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RESUMO

Este estudo busca expor o conceito de direito de propriedade que emerge como
valor fundamental a ser desenvolvido por escolas vinculadas ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. A partir de sua luta pela terra, o MST empreende a
batalha por uma educacdo comprometida com a emancipac¢do do educando, visto
ndo somente como um aluno da escola, mas elevado a condicdo de sujeito do
processo de conhecimento, por intermédio do qual busca promover a transformacao
da sociedade. Ao conjugar a luta pela terra com um projeto educativo libertador, o
MST tem na obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, a referéncia teorica
indispensavel para a constru¢do de uma nova sociedade, que se opde francamente
ao sistema capitalista fundado no individualismo e no sucesso econémico como um
fim em si mesmo. Ao articular uma educacéao libertadora e a luta pelo acesso aos
direitos, especialmente o direito de propriedade, o MST se propde a construir um
sentido ético que impde uma nova relacdo da humanidade com a terra, fazendo
desta a Morada, ou seja, o lugar de producéo e reproducdo da vida de todos em

plenitude.

Palavras-chave: Educacao. Paulo Freire. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra. Direito de Propriedade.



ABSTRACT

This study attempts to explain the concept property rights that emerges as a
fundamental value to be developed by schools linked to the Brazil's Landless
Workers Movement (MST). From their struggle for land, the MST holds a
struggle for an education committed to the emancipation of who must be
educated that is not the condition of a student from school, but all who seek
knowledge and, through this, the transformation of society. To combine the
struggle for land with a project of education for liberation, the MST has the
Pedagogy of the Oppressed by Paulo Freire the theoretical indispensable
reference for building a new society that openly opposes the capitalist system
based on individualism and economic success as an end itself. To articulate a
education for liberation and fight for access to rights, especially the property
rights, the MST is proposing to build an ethical sense that merges a new
relationship of humankind with the earth, making it the House, or the place of

production and reproduction of life in all fullness.

Keywords: Education. Paulo Freire. Brazil's Landless Workers Movement
(MST). Property Rights.
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UM OUTRO MUNDO POSSIVEL?

A presente tese busca apresentar alternativas a concepcéo individualista de
vida digna que se encontra vinculada ao acumulo de patriménio, em detrimento da
realizacéo dos direitos fundamentais® de toda a comunidade. Alternativas reveladas
em experiéncias que se desenvolvem a margem do projeto capitalista, com a
negacdo de homens e mulheres quanto a aderir a um mundo caracterizado pela

supremacia do ter em detrimento do ser.

As promessas de progresso ilimitado em que se baseia o capitalismo
proporcionaram a concretizagcdo de um mundo em que o valor do ser humano se
encontra estreitamente vinculado ao acumulo de bens. O individuo tem no culto do

eu o projeto de desenvolvimento de sociedade.

No entanto, as consequéncias produzidas por esse projeto de sociedade tém
dizimado milhdes de vidas, por fome, violéncia e doencas. Seriam “efeitos colaterais”
do insucesso individual, mas ndo deixam de assombrar a ideologia liberal-capitalista,
pois evidenciam o desprezo dos vinculos comunitarios e solidarios em prol do

individualismo hedonista e patrimonialista’ que tem custado caro & humanidade.

O discurso capitalista produzido do centro (paises capitalistas com alto grau
de desenvolvimento econémico) para a periferia proclama a negacdo de qualquer
projeto exterior ao capitalista. O nao-reconhecimento de alternativas ao projeto
construido e implantado pela burguesia a partir de sua centralidade européia néo
possibilita o didlogo que promova a realizagdo de projetos de vida que passem a

incluir a dignidade como fim primeiro.

! “Direitos fundamentais” sdo aqui entendidos como direitos que devem garantir as necessidades
basicas de todo ser humano, sem as quais ndo seria possivel a existéncia de uma comunidade
adequada para a realizacdo digna da vida humana. Nesse sentido, sdo direitos essenciais para a
realizacdo de uma vida digna, ndo correspondendo, exclusivamente, aos direitos positivados e
protegidos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Nessa perspectiva, tais
direitos sao indivisiveis, como explica Magalhdes (2000a) e superam a nocgdao liberal dos direitos
humanos como grupos estanques (direitos individuais, sociais, politicos, etc), pois ndo é possivel, por
exemplo, a liberdade sem as condi¢6es para o seu exercicio.

% MacPherson (1979, p.15) explica que, com o individualismo liberal, o individuo passa a ndo ser mais
“visto como um todo moral, nem como parte de um todo social mais amplo, mas como proprietario de
si mesmo. (...) A esséncia humana é ser livre da dependéncia das vontades alheias, e a liberdade
existe como exercicio da posse. A sociedade torna-se uma por¢do de individuos livres e iguais,
relacionados entre si como proprietarios de suas proprias capacidades e do que adquiriram mediante
a pratica dessas capacidades.”.
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A insisténcia ha manutencdo de uma unica dimenséo de civilizagéo conduz a
humanidade a solugOes paliativas para problemas ocasionados pela opressédo, como
ocorre com 0 modelo assistencialista de Estado. Por outro lado, produz guerras
imperialistas para a manutencéao do projeto consumista de nacdes dotadas de maior

desenvolvimento tecnologico-militar.

Neste inicio de século, com a crise econbmica que avanca sobre as
populacdes tanto do centro como da periferia, indiscriminadamente, percebe-se a
faléncia desse sistema. Vivemos a era da desmitologizacdo do mercado autor-
regulado. Este momento é fecundo, portanto, para o surgimento de novas propostas
de sociedade, sobretudo propostas que viabilizem o desenvolvimento humano sem a

agressao a natureza e a exploracdo do homem pelo homem.

O reformismo do sistema capitalista desconsidera a necessidade da
superacdo da dominagdo dos oprimidos que se encontram, também, na Europa e
nos Estados Unidos, mas, principalmente, na Amerindia®, na Africa e na Asia. Essa
dominacéio é indissociavel do projeto da modernidade* que conduziu a Europa a
centralidade do sistema econdmico mundial que, na atualidade, € compartilhada

pelos Estados Unidos da América.

Esse reformismo busca a mudanca para que se mantenha a situacao de
desigualdade e opressdo. A mudanca, nesse caso, continua guardando identidade
com o sistema reformado. Ocorre que, na relacéo de exploracéo inerente ao sistema
capitalista, é evidente a necessidade do oprimido para a existéncia do mundo de
opressao: o projeto de vida opressor depende da existéncia da espoliagdo do
oprimido. Nessa relagcéo, no entanto, a vida do oprimido independe da existéncia do

opressor.

A consciéncia dessa relacado pode proporcionar um contradiscurso libertador,
que deve nascer das vitimas do encobrimento imperialista para que se estabeleca o

equilibrio entre as potencialidades epistemoldgicas, pois a redencdo dos dominados

® A expressdo “Amerindia” é utilizada para designar o continente americano que se constituiu em
periferia da Europa a partir de 1492, distinguindo-o da América Latina que hoje se identifica com o
chamado subdesenvolvimento, em razdo de seus baixos indices de produgdo de riquezas e se
constitui como periferia dos paises do Atlantico Norte.

* A modernidade representa, aqui, o projeto estabelecido sob as bases da mercantilizacdo de tudo
guanto ha, ou seja, tanto das relagbes humanas como na relacédo estabelecida entre os homens e a
natureza. Caracteriza-se, portanto, como um projeto capitalista que se desenvolve no interesse da
classe burguesa.
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nao reside no dominador, mas nos proprios dominados que, ao saberem que sao

dominados, se comprometem com a luta organizada e consciente por sua libertacao.

E, para entender esse oprimido, o Outro, aquele que estd a margem do
projeto capitalista, é preciso percebé-lo como ator de sua histéria. Ndo como um
coadjuvante, que deve ser incluido no projeto capitalista que se fez hegemonico,
mas buscando em sua luta pela dignidade as bases para a constru¢cdo de outro
mundo possivel a partir da negatividade que se revela com sua exclus&o®, com o

nao-poder-viver, ndo-poder-participar, etc. (DUSSEL, 2007).

Uma questao recorrente é como fazer emergir um projeto alternativo capaz de
competir com o capitalismo e supera-lo, proporcionando a dignidade ao ser humano.
Dentro da totalidade que se formou com a hegemonia do capitalismo, como é
possivel vislumbrar alguma exterioridade como a possibilidade de revelacdo do

Outro que resiste a instrumentalizacéo do ser humano?

Entendo que a contradi¢é@o € inerente ao projeto capitalista, visto que, em seu
interior, se desenvolve sua exterioridade, por obra dos oprimidos que se colocam a
margem, porém com alternativas. Essa exterioridade se apresenta como um projeto,
aqui considerado como a praxis que busca a superacdo do capitalismo e se
concretiza no discurso e na agcdo de oprimidos ao assumirem sua condicdo de
marginalidade ao sistema e a luta pelo acesso aos bens fundamentais, a dignidade,

com a negacao a perpetuacdo do mundo de opressao.

® Necessaria a ressalva de que a exclusdo, como efeito da modernidade, ndo é contingencial, mas faz
parte das estruturas do projeto que isola o interesse individual do coletivo. Devemos estar atentos
para o papel dessa categoria, que se presta, principalmente, a negar a construcdo historica de
alternativas ao mundo de consumo, pois determina qual € o destino do excluido: a inclusdo. A
inclusdo no projeto capitalista de sociedade tem como consequéncia indissociavel a exclusao
daqueles que se constituem seu motor: a classe trabalhadora, a outra face da mesma moeda.
Necessaria para o desenvolvimento de uma sociedade que consome cada vez mais a custa de outros
que consomem cada vez menos. A exclusdo se faz necessaria para a manutencdo do proprio
sistema, que se funda no bindbmio inclusdo-excluséo, que se visibiliza na apropriacao-privacdo. Para
possibilitar o acumulo de riquezas, é necessario um contingente que sera privado e, ainda assim,
proporcionara esse acumulo através da apropriacédo da forca de trabalho alheia, a baixissimo custo.
Esse baixo custo é fruto da legido de excluidos que estdo a espera da alienacdo de sua forca de
trabalho para que ingressem, de alguma forma, na sociedade de consumo prometida. Por outro lado,
0 conceito de exclusdo, como efeito indesejado do capitalismo, mascara o debate de sua
necessidade para a manutencao do sistema, bem como estabelece mecanismos compensatorios em
prol da adeséo dos chamados excluidos ao mundo de consumo. Como explica Dussel, “os excluidos
nao devem ser incluidos (seria como introduzir o Outro no Mesmo) no antigo sistema, mas devem
participar como iguais em um novo momento institucional (a nova ordem politica). Nao se luta pela
inclusdo, mas sim pela transformacao (...) contra Iris Young, J. Habermas e tantos outros que falam
de inclusdo.” (2007, p. 110).
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Essa luta expde o projeto do capitalismo que se proclama guardido da
liberdade e, por outro lado, mantém-se a custa da miséria de milhares de pessoas,
um sistema que estimula o sucesso individual e mercantiliza tudo que existe,
passando a quantificar a natureza e os homens. Faz sentido, nhesse mundo guiado
pelo individualismo consumista, a expressdo de MacLaren (2000, p. 199): “compro,

logo existo.”

E sob o referencial libertador de Freire® que percebo a possibilidade de uma
préaxis que viabilize um futuro que n&o é dado, mas construido por sujeitos’ que se
movem e movem a histéria de suas vidas e da sociedade brasileira. Sujeitos que, em
movimento, se agrupam em torno de uma identidade, que se desloca a margem de
um mundo que tudo consome. Sujeitos em comunidade, que buscam a realizacao
da dignidade do oprimido com a construcdo de uma nova sociedade, ndo pela

incluséo ao sistema de opresséao posto.

Para a concretizagdo dessa exterioridade, os oprimidos se deparam com uma
das principais estruturas do sistema capitalista: a propriedade privada. Esse direito
fundamental deveria proporcionar a todos os bens necessarios a uma vida digna,
mas, sob a égide capitalista, propbe-se a privar, para permitir a exploracdo da forca
de trabalho. A luta pela superacdo do modelo articulado pelo projeto capitalista de
sociedade passa, obrigatoriamente, por uma proposta alternativa a concepcgéo de
direito de propriedade imposta por esse modelo; passa por uma mudanca de

paradigma, em que 0s bens se coloquem a servico da vida.

Essa transformacdo se desenvolve sob a perspectiva de libertacdo dos
oprimidos em face de um sistema fundado em um direito de propriedade excludente.
A vida digna dos oprimidos se traduziria na plenitude desta para todos, em uma
sociedade sem opressores e oprimidos. Vida digna entendida como vida humana em
sua dimenséo cultural, social, econdmica e politica, ndo apenas biolégico-vegetativa
(DUSSEL, 2002). Dignidade que se faz efetiva pelo conteudo dos direitos, ndo por

sua mera formalizag&o®.

® As obras de Paulo Freire seréo indicadas pelo ano de sua primeira publicacdo/edicdo consultada.

" Na visdo de Freire (1967/2005), sujeito € homem integrado e integragdo é o resultado da
capacidade de ajustamento a realidade, acrescida da possibilidade de transformagéo a que se junta a
opcao cuja nota fundamental é a criticidade.

® Nesse sentido, vale resgatar as licdes kantianas que em muito contribuiram para a valorizagdo do
ser humano como um fim em si mesmo, numa época em que a serviddo e escraviddo do homem
eram a regra. Segundo Kant, “no reino dos fins tudo tem ou um preco ou uma dignidade . Quando

17
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A dignidade, assim, é inerente ao ser humano e realiza-se na relacado dos
seres em comunidade. A dignidade individual s6 existe relacionalmente, pois € na
relacdo com o Outro que ela se revela e se efetiva. E para a realizagdo dessa
dignidade comunitaria, os oprimidos, excluidos da possibilidade de uma vida digna,
devem se apresentar como exterioridade ao modelo capitalista que se volta para a
realizacdo individual com base no sucesso econdmico — modelo que nega a partilha

e a comunhao da dignidade.

Somente na busca da superacdo dessa ideologia® hegeménica — que a tudo
guantifica e privilegia o ser humano por aquilo que ele tem — é que veremos a

materializa¢ao da dignidade.

A luta pela superacédo desse projeto hegemdnico ndo € recente e continua
sendo um dos grandes problemas brasileiros. Constitui foco de conflitos que se
tornam publicos tanto na midia quanto pelo simples olhar para fora da janela, no
caso de alguns, ou um olhar para dentro da prépria casa, para outros muitos.

O interesse por esse tema tornou-se recorrente desde a minha graduagcéo em
Direito, determinante de uma preocupacdo académica e profissional voltada para a
questao da propriedade da terra (tema relevante para a distribuicdo de riquezas).
Essa prioridade acentuou-se no inicio do estdgio no Servico de Assisténcia
Judiciaria da Faculdade Mineira de Direito, estimulada pelo professor Fabio Alves
dos Santos®, um orientador que desenvolve uma atividade advocaticia
comprometida com a conscientizacao tanto de seus estagiarios como daqueles que

demandam atendimento juridico.

uma coisa tem um preco, pode-se por, em vez dela, qualquer outra como equivalente; mas quando
uma coisa esté acima de todo o preco, e, portanto, ndo permite equivalente, entdo tem ela dignidade.

O que se relaciona com as inclinacdes e necessidades gerais do homem tém um preco venal; aquilo
gue, mesmo sem pressupor uma necessidade, & conforme a um certo gosto, isto é a satisfacdo no
jogo livre e sem finalidade das nossas faculdades animicas, tem um preco de afeicdo ou de
sentimento (Affektionspreise); aquilo, porém, que constitui a condicdo sé gragas a qualquer coisa
pode ser um fim em si mesma, ndo tem valor relativo, isto € um prego, mas um valor intimo, isto é
dignidade .” (1786/1997, p. 77).

° A concepcao de ideologia utilizada neste trabalho traduz-se no conjunto de valores que norteiam as
acOes de determinado grupo ou classe social numa época da historia. Por vezes, essa se apresenta
velada, disfarcada sob representacdes ilusérias para estabelecer a confusdo de interesses, para
manter determinada comunidade numa consciéncia ingénua (falsa consciéncia).

1% professor de Direito da PUC Minas, mestre em Direito Constitucional; autor dos liviros Comeco de
mundo novo (1990), Direito Agrario (1995) e Em defesa da vida (2001), militante na defesa dos
indios, dos direitos dos encarcerados e que, atualmente, vem auxiliando juridicamente os “sem-teto”
de Belo Horizonte.
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As reunides nas comunidades reforcaram a minha percepcédo de que, muito
mais que um orientador, Fabio € um educador comprometido com uma teoria e fé no
ser humano, que ndo se dicotomiza de sua pratica, sendo, verdadeiramente, um

exemplo de militdncia em prol da realizacao dos direitos fundamentais dos excluidos.

Durante aquele periodo (1998-1999), as oportunidades de participacdo no
patrocinio de causas judiciais envolvendo conflitos coletivos pela posse da terra
constituiram uma experiéncia riquissima, que agucou preocupacoes ja internalizadas,
conduzindo-me a busca de especializacdo e mestrado em Direito, na tentativa de

encontrar solucgdes juridicas para o problema da posse da terra.

No entanto, as respostas obtidas sempre se vinculavam ao Direito ja posto,
ou seja, as solucdes sempre se apresentavam dentro de uma concepcéo
individualista e patrimonialista ligada ao direito de propriedade. Confundia-se o
direito a terra e a moradia com o direito de propriedade, dando viés econbémico

agueles em razao deste.

N&o podia compreender o alcance das licbes de Fabio (“dono da casa € quem
nela mora”), uma vez que minha perspectiva liberal de propriedade se encontrava
enraizada na ideologia “cultivada™* desde os mais tenros anos, tendo em vista a
consagracdo dos valores burgueses ditados pela familia, pela escola e pela midia
televisiva para uma vida bem-sucedida, em que 0 sucesso ou 0 insucesso depende

do individuo.

Essas inquietacbes acabaram por conduzir-me a pesquisa de diversas teorias
que pudessem estabelecer uma concepcdo de direito comprometida com a
dignidade humana, com foco principal na questdo da propriedade privada®?.

A teoria do discurso habermasiana®® pode trazer propostas instigantes para o
desenvolvimento desses questionamentos, mas, por outro lado, provocam ainda

mais indagacdes. Senéo, vejamos:

1 Nesta tese, a expressao “cultivo”, que explicita a metafora da fecundacao da terra, indispensavel a
vida humana, traduz-se no cuidado que conduz a realizacdo das potencialidades e desenvolvimento
de valores. Para esse processo ser fecundo e produzir a vida, ndo se pode desprezar o potencial
critico criador e recriador do sujeito.

2 Na especializacdo (2000) e no mestrado (2003) em Direito, desenvolvi pesquisa voltada para a
funcéo social da posse e da propriedade (disciplina que leciono na PUC Minas, desde 2001).

'3 A teoria discursiva de Habermas busca a integracdo social e, como consequéncia, a realizacéo da
cidadania a partir da resolucdo dos conflitos, que decorrem da vida em sociedade, com base nos
consensos em que se efetive uma participacao ativa e igualitaria.

19



Na licdo de Habermas, a historia se desenvolve pelo diadlogo, ou seja, a
comunicacdo é condicdo para que homens e mulheres se emancipem. Sob o
paradigma da comunicacdo, seria possivel o entendimento entre os sujeitos, na
busca pelo consenso a partir de argumentos racionais e inteligiveis, na qualidade de
falantes e ouvintes que tentam negociar interpretacbes comuns da situacao e
harmonizar entre si seus respectivos planos através de processos de entendimento
que possibilitam a coordenacdo dos planos de acdo dos varios interesses.
(HABERMAS, 1997).

O autor defende que o Direito, como forga integradora de processos nao
violentos, racionalmente motivadores, capazes de salvaguardar distancia e
diferencas reconhecidas, deve mediar, através do entendimento, os diversos

discursos e as pretensdes de validade dos diversos auditérios.

No entanto, devemos indagar como o0s excluidos participariam desse dialogo
sem a apropriacdo da palavra que se realiza na sua leitura de mundo? Estariam na
condicdo de intérpretes das normas ou meros destinatarios que se submetem aos

intérpretes?

Haberle assevera que a

(...) interpretacdo tem sido, até agora, conscientemente, coisa de uma
sociedade fechada. Dela tomam parte apenas os intérpretes juridicos
‘vinculados as corporacdes’ e aqueles participantes formais do processo
constitucional. A interpretacdo constitucional é, em realidade, mais um
elemento da sociedade aberta. Todas as poténcias publicas, participantes
materiais do processo social, estdo nela envolvidas, sendo ela, a um s6
tempo, elemento resultante da sociedade aberta e um elemento formador
ou constituinte dessa sociedade. Os critérios de interpretacdo constitucional
hdo de ser tanto mais abertos quanto mais pluralista for a sociedade.
(HABERLE, 2002, p.13).

Ora, se os oprimidos ndo se apropriam da palavra, ndo se tornam intérpretes
e, por isso, sdo submetidos ao poder de quem interpreta. Por consequéncia, ficam
alienados de seu mundo vivido, em razdo dos significados atribuidos por aqueles

que detém o poder de fazer a leitura de seu mundo.

Nessa esteira, vale repetir as indagacbes de Dussel (2002): Como o0s
afetados pelo dialogo podem se colocar em situagcdo simétrica, que constitui um

pressuposto para a sua realizacdo? Quem e como se determinam essas condicfes?
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Quais sao os critérios éticos que as determinam? Quem descobre o principio que

‘produz’ o processo que culmina em simetria?

Ainda segundo Dussel (1995), toda argumentacdo deve pressupor uma
comunidade isenta de dominacédo, imbuida do respeito a igualdade das pessoas de
todos 0s seus possiveis participantes, na qual uma razdo que se preze estara

sempre aberta a razao do Outro.

Na compreensao dusseliana, esse “Outro (...) € a América Latina em relacéo
a totalidade européia; € o povo pobre e oprimido da América Latina em relacéo as

oligarquias dominadoras e, contudo, dependentes.” (DUSSEL, 1986, p. 196).

Esse Outro (o oprimido), categoria fundamental na presente tese, sdo as
vitimas que se situam numa situacdo concreta de luta. Essa exterioridade né&o
decorre, simplesmente, da condicdo de oprimido, de latino, pois este pode se
encontrar inserido no mundo de opressao ao aderir ao discurso e a praxis opressora.
Decorre, sim, da busca de alternativas que se colocam a margem do projeto
capitalista como ele (este Outro) se encontra.

Imerso nessas preocupacdes, encontrei no pensamento de Paulo Freire
(1921-1997) referencial libertador, por intermédio do qual pude compreender melhor
que o didlogo deve-se desenvolver entre sujeitos em processo de libertacdo —
mediados pelo mundo vivido, onde os atos de fala estejam vinculados a sua
realidade vivida. O dialogo possibilita o rompimento e a desmitificacdo do discurso e
do contradiscurso que 0 opressor toma para si para manutencdo do mundo de

opressao.

A partir das licbes de Freire, contidas na Pedagogia do Oprimido
(1968/2005a), pude perceber que o conhecimento do Outro, no caso do Brasil,
passa pelo assenhoramento de sua historia, que também é minha e de cada
brasileiro. Nas palavras de Fiori (in FREIRE, 1968/2005a, p. 07), “os caminhos da
liberacdo sdo os dos oprimidos que se liberam; ele ndo € coisa que se resgata, é

sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente.”

Para a existéncia de sujeitos capazes de falar e agir, dispostos ao dialogo e a
articulagao de consensos, a partir do conflito de argumentos racionais, pressuposto

de uma razdo comunicativa, Freire (1996/2005€) ensina que esse falar/agir ndo deve
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ser feito de maneira autoritaria, de cima para baixo, pois, para o dialogo ser valido,

deve-se falar/agir com.

Esse sujeito capaz de atos de fala e de acdo deve perceber o mundo em que
estd inserido (no caso dos nao-proprietarios, devem ter consciéncia da sua
espoliacdo e saber as raz0es dessa espoliacdo) para que tenha condicdes, a partir

de sua agéo e sua fala com o mundo, transforma-lo.

Ante essas questbes, passei a buscar a construgcdo de um quadro de
referéncia em que a concepcdo de propriedade se situe dentro de uma proposta
emancipatoéria, com a realizacdo do oprimido que chama para si a responsabilidade

pela construcao da historia e confronta como Outro o projeto de vida burgués.

O primeiro passo na busca dessa concepcéo foi a escolha de um movimento
que (em principio) encarna ideais que rompem com o0 paradigma excludente de
propriedade; que tem tradicdo na luta pela terra e de relevancia tanto politica quanto

juridica, tanto pedagdgica quanto ideolégica.

Dentro desse quadro, a escolha do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST)* foi facilitada pelo papel que vem desempenhando no Brasil,
desde a década de 80 do século passado, principalmente pelo questionamento ao
direito de propriedade privada reconhecido legalmente.

Freire reconhece esse Movimento como ético e pedagdgico, por nao
acreditar na “morte da historia” com o desaparecimento das utopias dos sonhos;
pelo contrario, aposta “na intervencdo do mundo para retifica-lo, e ndo apenas para

manté-lo mais ou menos como esta.” (FREIRE, 2000, p. 60).

Assim, o tema-problema evoluiu para a investigacdo sobre o quadro de
referéncia em que se situa a concepcao de propriedade presente na proposta do

MST. Passei a buscar a palavra desse Outro, que irrompe para além do mundo de

4 “Fundado oficialmente em 1984, o MST tem lutado por terra, pela reforma agraria e por justica
social em um pais que possui um dos maiores indices de concentracao de terras e de renda do
planeta. E tem organizado em suas fileiras os pequenos agricultores Sem Terra, os desempregados
ou subempregados rurais, além dos desempregados urbanos sem perspectivas de encontrar
empregos nas cidades. Atua hoje [2003] em 23 estados do pais, com 585 acampamentos envolvendo
um total de 75.730 familias, e em 1.490 assentamentos, envolvendo 108.849 familias, segundo dados
fornecidos pelo proprio movimento.” (COLETTI, 2003)

Em 2004, havia 105.466 familias assentadas. Ja em 2005, o Movimento contava com 124.240
familias acampadas. (MST, 2008).
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opressao imposto pela propriedade privada. Palavra que transborda o discurso e
passa a acdo em comunidade pelo questionamento do absolutismo da propriedade.

O desafio, portanto, é estabelecer o pressuposto para o entendimento valido
pelos cidadados através de um didlogo em que o Outro se manifeste na condicédo de
Outro, situado a margem da totalidade capitalista. Para tanto, € necessaria a
construgcdo de um principio ético material em prol do desenvolvimento de uma
relacdo dialégica que se realize entre os proprietarios e 0s néo-proprietarios, para

viabilizar a todos 0 acesso a uma vida digna.

A partir dessa escolha, algumas opc¢des metodologicas se apresentaram para
viabilizar o alcance do objetivo tracado, j& que poderia ter buscado amparo na
bibliografia produzida pelo Movimento, ou mesmo em uma pesquisa de campo que
se reduzisse a entrevistas com liderancas de movimentos que lutam pelo direito a

terra.

A pesquisa bibliografica sem o contato com os movimentos sociais ja havia
sido percorrida na dissertacdo de mestrado, e, efetivamente, ndo se traduziu em
avancos significativos, pois nao revelava o projeto dos oprimidos. Em que pesem o0s
guestionamentos criticos que emergem durante o curso de Direito, este foi
permeado por interpretacdes silogisticas'® que se revelaram pouco adequadas nas
andalises do contexto em que se da a luta pelo direito a terra. A tensdo social se
coloca além do que o ordenamento juridico pode resolver e fica patente a

necessidade de subverséo deste para a superacao de um direito excludente.

O contato com 0s movimentos sociais poderia propiciar um avango no campo
da construcao dos direitos, mas a simples coleta do discurso das liderancas poderia

traduzir os ideais sem as contradi¢cdes inerentes a pratica.

Por essas razdes, a alternativa escolhida foi buscar a concepcéo de direito a
terra na base do Movimento, ou seja, nos assentamentos, preferencialmente, no
espaco em que séo reproduzidos e produzidos os valores que sdo constitutivos do
proprio Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra: na educacéo escolarizada,

particularmente em seu curriculo.

o) silogismo juridico consagra o método positivista com a primazia do raciocinio dedutivo na solugao
dos litigios. Parte da premissa maior, que € a lei, para a premissa menor, caso concreto, chegando a
conclusédo, que é decisao. Ndo foram questionados os valores envolvidos, nem sobre a realizagdo da
justica. A operacdo se assemelha ao calculo matematico.
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Indubitavelmente, a educacéo escolarizada desempenha importante papel na
construcédo de valores, que sao mediados pela realidade vivida por educadores e
educandos.

Nesse sentido, o curriculo visibiliza as pretensdes dessa educacao
escolarizada. Como esclarece Apple (2006), a pesquisa curricular aliada a
compreensao metodolégica e ao estudo das ideologias politicas e econdmicas
permitem sondar o lugar das escolas na reproducao cultural, e também econdmica,
das relacdes de classe.

Investigar o curriculo como instrumento mediador dos valores que emergem
da educacgdo escolarizada € um valioso meio para a compreensao da sociedade que
se projeta para o presente e para o futuro. Nao que este seja determinante nessa
construcdo, mas possibilita desvelar o contexto educativo da sociedade.

As estruturas em gque se insere o curriculo Ihe dao significado, sendo que sua
compreensao depende do entendimento do projeto que se pretende socializar na
educacao escolarizada. Sem deixar de desprezar o potencial emancipatorio e critico
guando este se concretiza sobre a realidade dos conflitos sociais.

A questao curricular se encontra além da concepcao tradicional que o reduz a
pura racionalidade técnica do que deve ser programado para ser realizado dentro da
escola. Nao pretendo, portanto, incorrer, no equivoco da reprodu¢do mecanicista na
analise do curriculo, ignorando a acdo dos educandos e dos educadores, tratando-
0s como tabula rasa.

O curriculo deve ser entendido de forma mais ampla, como tudo o que toca a
formagdo dos educandos. Para compreender a educagdo, nesse contexto, €
indispensavel compreender sua relagdo com o conhecimento e os valores que se
desenvolvem em sociedade.

Por isso, vejo a educacdo como um reflexo dos projetos da comunidade, sem
desprezar a acdo que a educacao pode exercer sobre esta comunidade. Em um
processo dialético, como Marx (1818-1883) assinalou em suas teses contra

Feuerbach,

A doutrina materialista que pretende que os homens sejam produtos das
circunstancias e da educacgdo, e que, consequentemente, os homens
transformados sejam produtos de outras circunstancias e de uma educagéo
modificada, esquece que séo precisamente os homens que transformam as
circunstancias e que o educador precisa ser educado. E por isso que ela
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tende inevitavelmente a dividir a sociedade em duas partes, uma das quais
esta acima da sociedade (por exemplo, em Robert Owen).

A consciéncia da mudanca das circunstancias e da atividade humana ou
automudanca sO pode ser considerada e compreendida racionalmente
como praxis revolucionaria. (1845/1998", p. 100).

A educacao € um relevante instrumento para a constru¢cdo e manutencéao de
gualquer projeto de sociedade, tendo sido apropriada pelo projeto capitalista para
reproduzir os valores individualistas e consumistas que isolam o sujeito de sua
comunidade.

Sob a otica do capitalismo, a educacao escolarizada tem, hegemonicamente,
assumido a incumbéncia de preparar o individuo para uma vida de consumo e para
as atividades produtivas. Esse ideal foi universalizado, e, nesse ponto, a escola teve
papel fundamental, pois contribuiu para a sacralizacdo da propriedade privada
burguesa e para incutir concep¢des puramente formais de igualdade e de liberdade
gue se apresentam como valores indiscutiveis, ou seja, sem a devida e necessaria
criticidade. Assim, mascaram-se as contradicoes.

A analise do curriculo permite compreender que conhecimento esta sendo
construido, como e para qué. Os saberes selecionados pelos curriculos escolares
sao reveladores dos valores que uma comunidade pretende perpetuar. No caso de
um movimento social que contesta o modelo politico-hegeménico e desenvolve um
projeto educativo com base na teoria freireana, a pesquisa em curriculo ajuda a
compreender o desenvolvimento de sua utopia que, nessa concepcao, € a denuncia
da realidade injusta e 0 anuncio de uma nova sociedade. O curriculo pode ser,
portanto, revelador da op¢ao politica da comunidade e das condi¢cdes concretas em
gue se desenvolve o desafio desse devir.

Nesse contexto, 0 processo educativo ndo se resume a educacgao
escolarizada; o sujeito se educa em comunidade e, nesta, também constréi seus
valores. A escola, por si s6, ndo emancipa o0 sujeito, nem o aliena, mas tem
importante papel na construcéo de sua identidade. A escola nédo é mero “reflexo” das

estruturas sociais, bem como essas estruturas ndo sao consequéncias da educacéo

1 A data da primeira edicdo das obras com mais de um século serdo indicadas antes da data da
edicdo consultada.
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7

escolar'’. Essa relacdo é mediada por outros instrumentos de constituicdo dos

sujeitos, tais como a familia, a midia e o trabalho.

E privilegiando a analise do curriculo do MST e seu projeto educativo que
busco compreender o discurso do oprimido, daquele que se encontra a sombra do
mundo do consumo do sistema capitalista e da ideologia liberal, lutando pela
efetivacdo de outro mundo, em que a dignidade do oprimido seja o fundamento das

relacdes.

Brandao e Furtado (2008) trazem a proposta de uma discussao curricular que
exponha os vinculos entre a questdo agréaria, a escolarizacdo e as lutas travadas
pelos movimentos populares, diante da crise da sociedade capitalista. Defendem a
importancia de extrapolar a esfera escolar para compreender o cotidiano nao
representado pelo curriculo oficial; os conteddos que nao fazem parte do histérico
curricular, mas que, de fato, representam e simbolizam a resisténcia e a luta por

causas sociais.

A proposta educativa do MST desafia a dicotomia teoria e pratica para
extrapolar o ambiente escolar na formacdo de seus integrantes pela praxis que

revela a possibilidade de um futuro construido.

Assim se desloca o principal foco da presente tese: investigar o quadro de
referéncia em que se situa a concepcao de direito de propriedade presente na

proposta educativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Desenvolver essa proposta ndo significa, apenas, ir as suas escolas e
analisar seus curriculos. E preciso, também, compreender a luta de seus
integrantes, suas histérias de vida e suas ac¢fes; enfim, o futuro que pretendem
construir; estender o ambiente de desenvolvimento da pesquisa para a analise da
praxis reveladora do curriculo. Praxis que se revela fecunda, a medida que a
proposta pedagogica do Movimento tem como uma de suas principais referéncias a

Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

Como explica Caldart,

7 vale pesquisar, a respeito dessa tematica, a obra do professor Mario Sergio Cortella, A escola e o
conhecimento: fundamentos epistemol6gicos e politicos, particularmente, seu capitulo 4, que
apresenta uma abordagem da relacédo entre sociedade e escola.
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O MST forma os Sem Terra colocando-0s em movimento, o que quer dizer,
em acdo permanente; acdes de dindmica de uma luta social: ocupacdes,
acampamentos, marchas, manifestacdes de solidariedade, construcdo de
uma nova forma de vida nos assentamentos, conquista de escolas,
atividades de formac&o... E pela acdo que vdo aprendendo que nada é
impossivel de mudar, nem mesmo as pessoas, seu jeito, sua postura, seu
modo de vida seus valores. (2008, p. 54).

7

A pedagogia freireana é referéncia para os Sem Terra'® em razdo de seu
apelo para uma pratica educativa que possibilite a constru¢do do conhecimento por
meio de uma pratica social coletiva e transformadora, com a redefinicdo de valores

gue devem ter seu marco no conhecimento critico.

A influéncia do pensamento de Paulo Freire € anunciada pelo MST como
meio de emancipacdao dos Sem Terra (MST, 2005), pois é, com base na sua
realidade que o conhecimento seria produzido (CALDART, 2004a) para superacao
do mundo de opressao que “hospeda” no educando uma ideologia opressora, que o

aliena de sua experiéncia de vida e o coisifica.

Freire trouxe as bases de uma pedagogia libertadora que se realiza a partir da
assuncdo do oprimido como agente emancipador consciente de seu papel na
histéria. Investigar como o pensamento freireano influencia o projeto educativo do
MST e, consequentemente, a formacao de seus integrantes, ndo sO por intermeédio
da andlise do curriculo oficial, mas também na prética cotidiana dos educadores e
educandos, possibilita compreender o papel do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra na constru¢cdo de uma nova concepcao de propriedade. Esse

novo conceito emana da consciéncia dos oprimidos e de sua praxis.

Para o desenvolvimento dessa tese, pretendo compreender a alternativa
apresentada pelo MST, desvelar sua face, que € a face do Outro — os herdeiros dos
indios assassinados, dos negros escravizados, dos imigrantes explorados: os Sem
Terra. Desvelar seus valores a partir de sua pratica educativa que se constitui local

privilegiado para essa manifestacao.

A luta pela propriedade no MST € perpassada pela questdo da construgéo de
uma identidade coletiva mediada pela identidade de opressdo. Nessa busca pela

'8 Esta tese utiliza a grafia Sem Terra para identificar a condicdo dos integrantes do MST e distingui-
los, por essa identidade, do simples fato de nao ter terras, mas de lutar pelo acesso a terra. “O MST
nunca utilizou em seu nome o hifen, nem o s, o que, historicamente, acabou produzindo um nome
préprio, Sem Terra, que é também sinal de identidade construida com autonomia.” (CALDART, 2004,
p. 20).
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construcdo de um projeto libertador, o Movimento percebeu a importancia da
educacgdo como mediadora critica do mundo vivido e agregou a luta pela terra a luta

por uma educacao libertadora.

A compreensdo da luta pela terra pelos oprimidos com uma praxis que,
potencialmente, se apresenta como alternativa ao projeto burgués de sociedade
demanda a investigacado sobre o projeto educativo libertador que o MST chamou
para si, mediado pela situacdo de opressao que permite ao oprimido a denuncia do

mundo de opressao e 0 anuncio utopico de um mundo novo.

Assim, ao tema anteriormente mencionado (um direito de propriedade
fundado num principio ético material) articulou-se a compreensao de uma proposta

educativa para a realizacéo da dignidade do oprimido.

Diante da colocacdo dessas questbes, a escolha do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo (Curriculo) da Pontificia Universidade de S&o Paulo foi
motivada pela presenga marcante de Paulo Freire, bem como por se constituir centro

de referéncia nas pesquisas curriculares.

O ingresso no Programa e o0 contato com um corpo docente com
comprometimento social se revelaram promissores para o desenvolvimento das
bases que permitiram os estudos no campo do curriculo e uma analise adequada da
educacdo defendida e implantada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra.

Nesse periodo, além do aprofundamento na referéncia tedrica (Paulo Freire)
proporcionado pelos frutiferos debates na Céatedra Paulo Freire, sob a orientacdo da
professora Ana Maria Saul, o estudo da disciplina Curriculo e Modernidade provocou

uma nova reflexdo sobre as teorias que fundaram a educacdo moderna.

As provocacfes do professor Alipio Casali trouxeram novas “luzes” para o
enfrentamento das contradi¢des da sociedade moderna com o estudo de classicos
da modernidade, bem como do referencial critico de Dussel (1934 —)*°.

E nesse sentido que, numa proposta de libertacdo e emancipacdo do

oprimido (Sem Terra), espero apresentar as bases de sua opressao e sua proposta

¥ DUSSEL, Enrique (Mendoza, Argentina, 24 de dezembro de 1934-) é um filésofo argentino
radicado (exilado) desde 1975 no México. E um dos maiores expoentes da Filosofia da Libertagcéo e
do pensamento latino-americano em geral.

28



(educativa) para uma superagao a partir da busca de uma utopia representada pela
transformacao do regime de propriedade que o priva da dignidade. Antes do primeiro
capitulo, serdo expostas as bases metodologicas para o desenvolvimento das

questdes que se relacionam com o problema exposto.

JA o primeiro capitulo dedica-se ao desvelamento da proposta educativa
bancéaria. Nesse contexto, a educacdo tem papel fundamental para inculcar valores
que permitem a reproducdo do discurso do opressor e a alienacdo do oprimido
guanto ao mundo de opressao vivido. Neste trecho, exponho a forma como o projeto
da modernidade se apropriou da educacao para a realizacdo de seus fins e como o

direito serve de instrumento de controle social.

O segundo capitulo traz o referencial tedrico para esse projeto de libertacdo: o
pensamento de Paulo Freire. Como ja dito, Freire se constitui em um marco na
construgdo de um futuro que privilegie a humanidade. Pela fé que deposita em
nossa condicdo de humano, Freire traz categorias que privilegiam os homens e as

mulheres como atores da transformacao.

O terceiro capitulo apresenta as condi¢cdes que forjaram esse sujeito coletivo
gue é o MST, apresentando seus integrantes como atores que pretendem realizar a
utopia freireana, entendida como denuncia do mundo de opressédo, com o anuncio
de um projeto libertador. Sujeito que, sob bases freireanas, arroga-se a condi¢ao de
ator da transformacéao social em prol dos oprimidos. Para maior compreensao sobre

esse Movimento, sua histdria, caracteristicas e objetivos sdo aqui explicitados.

No quarto capitulo, vém a tona a histéria da propriedade e sua fungéo social,
com a exposicdo de suas bases opressoras, bem como a proposta de um

fundamento compativel com a realizacdo da dignidade humana.

Para a compreensao do projeto de sociedade do MST, o quinto capitulo se
dedica a investigacdo de seu ambiente pedagdgico. Com uma proposta educativa
que extrapola os muros da escola, o MST chama para si a condicdo de educador,

por intermédio de uma praxis pedagdgica que envolve sua militancia.

Neste mesmo capitulo, serd exposta a concepcdo de um principio ético
material de propriedade assumido pelo MST que, efetivamente, se rivalize com o
projeto espoliativo patrocinado pela modernidade e promova a realizacdo da

dignidade humana.
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POR UM MARCO LIBERTADOR

A realizacdo de uma pesquisa pressupde o confronto de dados, evidéncias,
informacdes sobre determinado assunto, bem como o conhecimento teorico
acumulado a respeito dele. (ANDRE; LUDKE, 1986).

Para se aproximar do horizonte de libertacdo vislumbrado por Freire, tomei
como ponto de partida a exposicao do projeto denunciado por ele como “bancario”,
que se manifesta pela educacao por meio da falsa neutralidade que “domestica” o
educando.

Essa divisdo da pesquisa nao se traduz em esquema maniqueista, nem em
negacdo das contradicoes do projeto da modernidade. A intencdo € esclarecer em
gue bases se sustentam o projeto que se realiza pela opressao e que produz em seu

interior a sua propria exterioridade.

Para compreender o contexto em que se insere a educacdo, busco,
inicialmente, expor as conexdes historicas entre os grupos detentores do poder com
os valores que séo reproduzidos na educacdo. Valores que foram construidos sob
os pilares da submisséo, com violéncia fisica dos oprimidos — como no caso da
colonizagdo — e violéncia simbodlica com as “luzes” que proporcionaram o
individualismo e a “racionalidade” da exclusdo e da exploracdo do homem pelo
homem; e, ainda, sob os auspicios do método positivista, com a naturalizacdo do

regime de exclusdo promovido pelo capitalismo que se torna “inevitavel”.

Essa abordagem é feita através da incursao nas entranhas, nos fundamentos
de um sistema que necessita de uma pedagogia que perpetue o0 seu projeto como
anico e “domestique” os educandos. O objetivo é desvelar as origens e causas
politicas, socioldgicas e filoséficas da educagdo na modernidade e de seu papel na
internalizacdo da cultura burguesa, que tem como um dos principais pilares a

propriedade excludente.

Por isso, 0 recurso aos classicos iluministas como Rousseau e Kant, bem
como ao positivismo, faz todo sentido, a medida que forneceram importantes
subsidios tedricos e metodolégicos para o desenvolvimento da proposta burguesa

de sociedade.
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A abordagem histérica e sua relacdo com as teorias, que com ela se
relacionam dialeticamente, visam a mediar a busca de novas alternativas que
contribuam para a emancipacdo dos oprimidos a partir das bases em que se

constitui sua opresséao e das alternativas em que podem se apresentar.

Ao abordar o contexto em que se coloca o projeto da modernidade e suas
luzes, busco no referencial tedrico freireano a fonte para a critica e a restauragédo da
intersubjetividade que se coloca como instrumento de humanizacdo dos homens e
mulheres que se libertam em comunhao. Por isso, a andlise critica das bases do
projeto da modernidade tenta expor sua negatividade e trazer o fundamento sucinto

para sua superacao.

Apés desvelar a negacdo do ser mais da educacao bancaria, tento buscar a
compreensao de uma praxis libertadora, que se caracteriza pelo questionamento do
sistema exposto na primeira parte, bem como a indicacdo de um novo caminho, um

futuro que néo esta dado; que se encontra em movimento.

Apresento as bases para a transformacédo a partir de uma praxis do oprimido
e de sua utopia, que se constitui em “unidade inquebrantavel entre a denuncia e o
anuncio. Denuncia de uma realidade desumanizante e anuncio de uma realidade em

gue os homens possam ser mais.” (FREIRE, 1968/2005a, p.84).

O pensamento freireano, como marco de libertagdo do oprimido, constitui-se
na principal referéncia para a abordagem do mundo de opressao que € questionado
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. E, também, referéncia para

abordagem da proposta pedagdgica do Movimento e seus desdobramentos.

Analiso, entdo, como a proposta educativa do MST enfrenta a questéo da luta
pela terra. Esse questionamento coloca em xeque a propriedade privada,

fundamento do sistema capitalista e liberal de espoliacao.

Para tanto, a pesquisa desenvolvida ndo poderia se resumir ao levantamento
de dados bibliograficos, sob pena de revelar uma visdo superficial de uma realidade
complexa. Acredito que a compreenséao das praticas educativas que se manifestam
no cotidiano escolar dos assentamentos do MST poderia ajudar a enxergar o0 rosto

desse Outro.

A possibilidade de conjugar a investigacdo da influéncia da pedagogia
freireana com a praxis social e educativa de um movimento social composto pelos
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oprimidos traduz-se em importante instrumento para a compreensdo das acodes
desse Outro em sua negatividade, imposta pelo discurso hegemoénico. Tudo
permeado pela compreensdo das bases tedricas que sustentam as propostas de
guem se encontra na exterioridade do sistema capitalista, com a construcao de uma
teoria sobre o direito de propriedade que atenda aos interesses dos oprimidos e,

assim, realize a dignidade humana.

Esta pesquisa pretende, portanto, avangar sobre uma questdo que,
recorrentemente, é objeto de exposicdo na midia televisiva, escrita e falada, bem
como de investigacao cientifica. Essa questdo encontra-se no fundamento do projeto
da modernidade, que se concretiza pela espoliacdo de legidbes de oprimidos: a

propriedade privada.

Muito ja foi escrito sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e,
também, sobre a sua pedagogia. O préprio Movimento se encarrega de produzir sua
bibliografia, divulgando obras de seus militantes, como A reforma agraria e a luta do
MST (1997), Brava Gente (1999), A histéria da luta pela terra e o0 MST (2001), os
cinco volumes da obra A Questdo Agraria no Brasil (1997-2005), dentre outros,

tratam da histéria do Movimento e seus objetivos.

Uma referéncia sobre a luta do MST pela terra é o livro do gebgrafo Bernardo
Mancano, MST — formacédo e territorializacdo (1999), cujo enfoque €& sobre a

experiéncia de espacializacdo dos Sem Terra, com a nacionalizacdo do Movimento.

As principais referéncias bibliograficas sobre a pedagogia do MST séo a
Pedagogia do Movimento Sem Terra (2004), de Roseli Caldart, que trata com
profundidade a questdo da formacgdo dos sujeitos a partir de uma pedagogia
proporcionada pelo ambiente de lutas do préprio Movimento; e, também, o Dossié
Escola MST (2005), produzido pelo Setor de educagdao do Movimento para orientar o

planejamento pedagdgico das escolas dos assentamentos.

Mais de cem teses e dissertacdes sobre o Movimento se encontram
disponiveis no banco de teses da CAPES (Coordenacédo de aperfeicoamento de
pessoal de nivel superior), como pude constatar em pesquisa realizada em maio de
2008.

Em que pese o fato de o MST ser ator de inUmeras pesquisas, assim como a

relevancia que recai sobre a questdo do direito de propriedade nas obras sobre o
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Movimento, os estudos sistematicos sobre o MST tém sido escassos no campo
juridico. Destaca-se a recente publicacdo da mineira Delze Laureano, O MST e a
Constituicdo (2007), que enfrenta a questdo da constitucionalidade das a¢des do
Movimento (publicacdo com a qual se pretende dialogar, nesta tese, para
estabelecer um debate sobre a construcdo de um principio ético material em favor

dos oprimidos).

Diante da vasta bibliografia composta de teses e obras de consagrados
autores que se debrucaram sobre o tema, vale indagar: por que fazer mais pesquisa
sobre esse Movimento, sua pedagogia e sua luta por um novo modelo de

propriedade?

Esta pesquisa se distingue, primeiramente, pelo estabelecimento da base
pedagogica como mediagcéo para a compreensdo do fendmeno da luta pela terra, ou
seja, constitui uma tentativa de analisar a construgcdo da luta pelo direito de
propriedade a partir da constru¢do dos oprimidos, tendo como base a sua proposta
educativa. Justifica-se, assim, pela constru¢cdo de uma concepcéo de propriedade
que se funde a realizacdo da dignidade humana comprometida com o discurso do

oprimido.

Por seu intermédio, pretendo estabelecer um principio ético que dé
materialidade ao direito de propriedade em favor do oprimido e, consequentemente,
em favor da vida humana; construir uma teoria derivada de uma pratica pedagogica,
para devolver a pratica um referencial tedrico; bem como apresentar para a
comunidade os fundamentos de uma concepcao alternativa de propriedade que se
rivalize com o direito de propriedade construido sob a égide do capitalismo —

instrumento juridico que inviabiliza a dignidade da humanidade.

Nesse sentido, a reconstrucdo do direito de propriedade sobre bases
pedagogicas fundadas numa Pedagogia do Oprimido deve proporcionar uma
compreensao diferenciada na abordagem da questdo da luta pela terra, que irradia

uma concepcao transformadora do direito de propriedade.
Do desenvolvimento dessa tematica, resultaram as seguintes questoes:

1. Qual é a concepcdo de propriedade presente na proposta educativa do
MST?

2. Como essa concepcéo se concretiza no curriculo do MST?
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3. Como a educacdao se articula com as lutas do Movimento?

4. Como a concepc¢ao de propriedade do MST se relaciona com a dignidade

humana?

Em busca de uma metodologia que permita captar o discurso e a pratica na
pedagogia dos Sem Terra e os valores que adotam em sua luta pela terra, a
pesquisa qualitativa foi escolhida por ser um instrumento que permite a investigacao

de uma realidade que néo se quantifica.

(...) ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2003, p. 21-22).

O objeto desta pesquisa néo € estabelecer que “esta” ou “aquela” concepcao
€ a dos Sem Terra, pois ndo é possivel caracterizar as escolas vinculadas ao
Movimento a partir de algumas experiéncias pesquisadas. Entretanto, com base na
experiéncia vivida nas escolas, deve ser possivel compreender a relacdo do projeto

educativo do MST e a sua luta pelo acesso a terra.

A partir das representacdes atribuidas pelos Sem Terra, que concretizam a
teoria pedagogica do Movimento, seus educadores e educandos, nos ambientes que
irradiam os valores mediadores da luta dos Sem Terra: 0 assentamento e,
especificamente, as suas escolas, é que pretendo dar um novo significado para

direito de propriedade.

O campo?® — local onde moram e se educam os assentados Sem Terra — é o
ambiente mais propicio para que eu possa compreender como estes se situam no
tempo e no espaco e como pretendem fazer historia, sendo os assentados os
principais atores dessa pesquisa. E no campo, com os Sem Terra, que podem ser
desvelados os significados da influéncia de Paulo Freire na educagéo, como esta se

relaciona com a luta pela terra e, por conseguinte, com o direito de propriedade.

20 como assinalam Bogdan e Biklen (1994, p. 113), “o termo trabalho de campo lembra algo ligado a
terra. E esta a forma que a maioria dos investigadores qualitativos utiliza para recolher os seus
dados.”
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Para compreender como se concretiza a Pedagogia do Oprimido nesse
contexto educativo e seus reflexos na constru¢cdo de uma concepc¢éao de propriedade
que realize a dignidade do ser humano, esta investigacdo também nado poderia se
resumir a analise de material bibliografico, nem ao exame dos projetos pedagdgicos.
“Estar” nos locais onde se efetivam as praticas educativas do Movimento € uma

forma indispensavel para a interpretacdo dessa realidade.
Os objetivos da pesquisa séo os seguintes:

» Identificar a relacdo que educadores do MST estabelecem entre os
principios pedagogicos do MST e a Pedagogia do Oprimido;

* Identificar a relagéo que os educadores e educandos estabelecem entre a

educacéo e a luta pela terra;

e Compreender qual direito de propriedade se constréi nesse ambiente
educativo, constituido pela escola e o0 assentamento e, ainda, seu vinculo

com o principio da dignidade humana.

Evidencio, portanto, a disposicdo de investigar o contexto em que se
desenvolve o projeto educativo do MST, mais especificamente como atua o projeto
politico-pedagoégico do MST, o curriculo oficial e o oculto em sua luta pela terra. A
investigacdo qualitativa € manejada objetivando desvelar quais sdo os valores

cultivados e compartilhados pelos integrantes do Movimento.

Além da pesquisa bibliografica, que visa a expor as condicbes materiais e
ideolégicas, bem como as bases da educacdo bancaria e de um direito de
propriedade excludente; e da pesquisa documental, que se faz necesséria para a
analise do projeto pedagégico do MST e seu curriculo, a pesquisa de campo foi
motivada pela busca da compreensdo do ambiente em que vivem os educadores e
educandos do Movimento, suas interagdes interpessoais e sociais, nas quais urdem

os significados e constroem a realidade. (CHIZZOTT]I, 2006).

Na pesquisa de campo realizada, o contexto social foi o projeto pedagdgico
construido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, seja no ambiente

escolar, seja fora da escola.
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Os assentamentos pesquisados se encontram em Minas Gerais, sendo dois
situados no Vale do Rio Doce (Tumiritinga®* e Governador Valadares®?) e um na
regido metropolitana de Belo Horizonte (Brumadinho®®) (anexo | — mapa). Os dois
primeiros assentamentos datam dos meados da década de 90 e ja se encontram
estruturados legalmente, possuindo escolas e professores contratados pelo Poder
Publico.

JA a experiéncia do assentamento Pastorinhas, em Brumadinho, regido
metropolitana de Belo Horizonte (MG), apesar de ainda ndo contar com uma escola,
proporcionou um valioso olhar sobre a construgdo do projeto educativo do MST,

mesmo com suas crianc¢as estudando fora do assentamento.

As escolas pesquisadas pertencem a Rede Estadual e atuam tanto no ensino
basico quanto na educacéo de jovens e adultos. No momento de escolher o local
para desenvolver a pesquisa, alguns fatores como a proximidade e o estagio de
organizacdo foram levados em consideragao. Preferencialmente, os assentamentos

escolhidos deveriam situar-se em Minas Gerais.

Para encontrar assentamentos que atendessem a essas caracteristicas, foi
realizado, inicialmente, um levantamento junto a Comissdo Pastoral da Terra, que

viabilizou, através do Frei Gilvander Moreira, 0 acesso aos locais selecionados.

Os contatos com os assentados foram feitos em diferentes momentos: no
Assentamento Oziel Alves Pereira, de Governador Valadares, em janeiro de 2008,
foram agendadas duas visitas (para a semana santa, em abril de 2008, e para
janeiro de 2009); os assentados do 1°. de Junho, em Tumiritinga/MG, foram
contatados em setembro de 2008 e visitados uma vez em janeiro de 2009 (a

dificuldade no acesso foi 0 grande obstaculo as visitas a este assentamento); e, em

L Tumiritinga encontra-se a 370 Km de Belo Horizonte e pertence & microrregido de Governador
Valadares, tendo dificil acesso por estrada de terra. A cidade, segundo censo de 2007, tem pouco
menos de 6.000 habitantes. Pelo Mapa da Pobreza e Desigualdade de 2003, disponibilizado pelo
IBGE, verifica-se que 53,49% de sua populacdo se encontra na pobreza. Atualmente, um terco de
sua populacdo mora no campo. (IBGE, 2008)

Governador Valadares encontra-se a 320 Km de Belo Horizonte, sendo a cidade-polo da regido do

Vale do Rio Doce. Sua populagéo, segundo censo de 2007, estaria em torno de 260.000 habitantes.
Pelo Mapa da Pobreza e Desigualdade de 2003, disponibilizado pelo IBGE, verifica-se que 24,64%
de sua populagdo se encontra na pobreza. Atualmente, apenas 5% de sua populacdo mora no
campo. (IBGE, 2008)
% Brumadinho encontra-se a 40 Km de Belo Horizonte e pertence a regio metropolitana da capital. A
cidade, segundo censo de 2007, tem pouco menos de 32.000 habitantes. Pelo Mapa da Pobreza e
Desigualdade de 2003, disponibilizado pelo IBGE, verifica-se que 15,12% de sua populacdo se
encontra na pobreza. Atualmente, 27% de sua populacdo mora no campo. (IBGE, 2008)
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razdo da proximidade com Belo Horizonte, o Assentamento Pastorinhas, em

Brumadinho, foi visitado varias vezes, no periodo de agosto a dezembro de 2008.

Em todos os casos, 0 tema e objetivos da pesquisa foram explicados em
linhas gerais, e todos os sujeitos investigados se colocaram a disposicao para

colaborar com o seu desenvolvimento.

A opcéo de conhecer o cotidiano dos assentamentos possibilita reconstruir
alguns momentos vivenciados no ambiente educativo que se pretende implantar

através de uma praxis de luta.

Segundo Bogdan e Bilken (1994), na pesquisa qualitativa, os dados
recolhidos sao ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo formuladas com o

objetivo de investigar o fenbmeno em toda a sua complexidade.

No ambito da abordagem qualitativa, a escolha preferencial se fez pela
entrevista semiestruturada, que foi articulada, subsidiariamente, com questionarios e
observacdo.As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas com uma diretora,
guatro professoras e um egresso, procurando identificar os significados atribuidos as
acOes educacionais do Movimento e seus reflexos na luta pela terra, seguindo o

universo temaéatico abaixo descrito.

N&o houve preocupacdo com a estandardizacdo da entrevista, ou com a
quantificacdo do numero de entrevistados. Buscou-se selecionar um pequeno
namero de pessoas que representassem a base do Movimento, ou seja, 0S
assentados, e que pudessem descrever seus quadros de referéncias a partir do

universo tematico.

A entrevista semiestruturada, com a utilizacdo de um roteiro basico (anexo Il),
proporcionou a interagdo necesséaria para o desenvolvimento da pesquisa, pois
possibilitou aos entrevistados a apresentacdo de seu discurso sobre os temas

propostos, com base em seus proprios conhecimentos.

Segundo André e Ludke,

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos.
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(..)

. a entrevista permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a
tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informacdes desejadas.
(ANDRE E LUDKE, 1986, p. 33-34).

No caso desta tese, os entrevistados se colocaram a disposicdo desde o
primeiro momento. Contatos prévios explicitaram os objetivos das entrevistas e a
finalidade das informacdes a serem obtidas; foram respeitados os dados contidos

nos agendamentos feitos a priori.

Subsidiariamente as entrevistas, também foi utilizado o mecanismo da
observacéo. Procurei estar presente nos assentamentos, nas escolas e em eventos
promovidos pelo Movimento, como o 5°. Congresso Nacional do MST, ocorrido em

Brasilia em junho de 2007.

Esses instrumentos proporcionaram diferentes e convergentes olhares sobre
as questdes propostas. Para a categorizagdo das questdes relativas ao objeto da

pesquisa, 0 universo tematico exposto aos pesquisandos foi o seguinte:
e aluta pelaterra;
* aluta pela educacéo e a proposta educativa do MST;
e avida com dignidade.

As amostras obtidas sobre esse universo foram contagiadas por
manifestacbes dos pesquisandos sobre a historia de lutas empreendidas pelo
Movimento, que os identifica como os principais atores de uma utopia que se vai

concretizando em cada assentamento.

Em uma perspectiva freireana, esses temas geradores foram mediatizados
pela realidade vivida numa relacdo em que pesquisador e pesquisandos participam

dialogicamente, numa relacéo horizontalizada, sem a subordinacdo de saberes.

Neste caso, 0 papel do pesquisador aparece claramente: ele é o animador
da emergéncia das diversas perspectivas, o provocador da andlise critica e
o coordenador da sistematizacdo das possiveis “convergéncias de
perspectivas”. Baseado no sentido de quem dialoga, dialoga com alguém,
sobre alguma coisa, 0 sujeito pesquisador precisa dialogar com 0s sujeitos
pesquisandos sobre suas questfes de investigacdo e seus pressupostos e,
assim, relativizar suas antecipacdes que, normalmente, em um projeto de
pesquisa, sdo as hipdteses. (ROMAO et al, s.d.).
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Essa metodologia fez emergir os pontos de vista e processos emaocionais de
cada entrevistado, pelo proprio contexto de interacdo criado nos encontros. Esse
método permitiu perceber a partilha dos projetos pelas pessoas envolvidas, pois

encorajou a expressao aberta dos participantes sobre os topicos propostos.

As entrevistas foram gravadas e transcritas para serem categorizadas a partir
dos objetivos estabelecidos pela pesquisa, quais sejam, a luta pela terra, a proposta
educativa que se interioriza dentro da escola em razdo dessa luta e como essa
proposta contribui para a superacao da propriedade ordenada pela ordem burguesa.

Sua andlise sera conjugada com o projeto pedagdgico das escolas pesquisadas.

Além do audio, também foi providenciada uma espécie de diario, contendo
anotacdes e comentarios sobre cada encontro. Algumas filmagens foram utilizadas
para a familiarizacdo do ambiente e dos atores, bem como para a efetivacdo de uma

memoria visual da realidade vivida pelos educandos do Movimento.

O recurso de aplicar questionarios foi indicado para proporcionar melhor
compreensao sobre os detalhes da formacédo dos educadores entrevistados (anexo

), das caracteristicas das escolas (anexo V) e dos assentamentos (anexo V).

Comprometido com o direito a privacidade dos pesquisandos, cuidei para que
a utilizacado de imagens e depoimentos gravados fosse feita a partir de autorizagdes
pessoais de cada entrevistado. (Anexos VI e VII).

Dispondo de tais instrumentos, assumi a tarefa de expor a compreenséao geral
a realidade vivida por esses oprimidos, que vivenciam o efeito perverso do projeto de
modernidade — a exclusdo do acesso a bens indispensaveis para a realizacdo da
dignidade — e sua proposta alternativa ao mundo de opresséo.

Os significados produzidos na pesquisa de campo, que serdo expostos no
altimo capitulo, tém a pretensédo de estabelecer uma ligacdo do referencial teérico
com a realidade construida, ou pelo menos parte dela, pelo Movimento pesquisado.
Buscou-se compreender e expressar 0s significados atribuidos pelos pesquisandos,

através da interacdo proporcionada pelo campo.
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CAPITULO |

EDUCACAO BANCARIA: O PANOPTISMO COMO APARELHO IDEOL OGICO

Um dos meios para a compreensdo das bases de uma educacdo que se
propde a ser libertadora € lancar um olhar mais atento sobre o seu contrario: uma
educacado que pretende a “domesticacdo” e alienacdo do educando. Uma educacéo
acritica, que se esconde tanto sob as luzes da filosofia iluminista quanto na
neutralidade positivista. Uma educacdo comprometida com a formacdo de seres
programados para um mundo de consumo, em que o individualismo é,

contraditoriamente, a base para o desenvolvimento das relacdes.

Busco as raizes da instrumentalizacdo da educacdo como mecanismo de
controle social, bem como, na modernidade, tornam-se hegemonicos os ideais

liberais na construcao da educacéo escolarizada.

Apple (2006) adverte que qualquer tentativa séria de entender a quem
pertence o conhecimento que chega a escola deve ser, por sua propria natureza,
histérica. Por isso, € necessario desvelar, como se deu na teoria pedagdgica, a
preservacao dos ideais capitalistas que se tornaram hegemonicos e se “fizeram

neutros” através da educacao escolarizada.

O autor assevera, ainda, que a hegemonia atua para

(...) “saturar” nossa prOpria consciéncia, de maneira que o mundo
educacional, econémico e social que vemos e com o0 qual interagimos, bem
como as interpretacdes do senso comum que a ele atribuimos, se tona o
mundo tout court, o Unico mundo. (APPLE, 2006, p. 39).

Ora, € no nascimento da filosofia liberal, apropriada pela burguesia, que se
projeta a estrutura desigual que permite a concretizacado da exploracdo do homem,

como justificada por uma racionalidade que se autojustifica.

Séo as luzes projetadas pelos filésofos do século XVII em diante que
passaram a ter grande importancia na fundamentacdo e legitimacdo das
desigualdades, através de uma racionalidade que, por outro lado, possibilitou a

liberacdo do homem (europeu) do mundo das “trevas” em que se encontrava.
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A instrumentalizacdo pela burguesia dos ideais liberais teve por objetivo a
construcdo de um mundo Unico, em que a pluralidade ndo tenha lugar e a inclusédo
na febre de consumo seja 0 escopo do individuo, mesmo que, para iSso, sejam

necessarias a exploracéo e a opressdo do homem pelo homem.

Essa razédo iluminista destinou & educacéo a responsabilidade de transmitir os
valores que deveriam se perpetuar para o desenvolvimento do liberalismo que,

pretensamente, deveria emancipar o homem.

A educacao, fundamentalmente a desenvolvida em ambito escolar, passou a
ter a responsabilidade de reestruturar as relagbes humanas, a partir do
desenvolvimento individual. Com o suporte da educacdo escolarizada, o
conhecimento se desenvolveria com o objetivo de garantir a liberdade e a

emancipacao.

Esse propoésito ndo passou despercebido pela Revolugcdo Francesa de 1789,
que, em sua Constituicdo de 1791, elevou o0 acesso a educacao ao status de direito

universal;

(...) Sera criada uma Instrucéo publica comum a todos os cidadaos, gratuita
no que concerne as partes do ensino indispensaveis a todos os homens;
seus estabelecimentos serdo distribuidos gradualmente, numa proporcéo
adequada a diviséo do reino (...) (COMPARATO, 2003, p. 157).

A perspectiva revolucionaria de entdo se opde radicalmente a ordem anterior,
dominada pela fé religiosa. A expectativa é de que o ser humano possa e deva ser
moldado pela educacéo, sendo programado para viver harmonicamente na nova
civilizacdo que, paralelamente, se desenvolve. Espera-se da escola um homem total

e liberado; bem como, contraditoriamente, um homem disciplinado e adaptado.

Sob esse novo signo, o ser humano se emancipa pelo conhecimento, que tem
0 seu local de transmisséao na escola. O educando, sujeito guiado pela raz&o, deve
se emancipar pelo conhecimento para superar individualmente as desigualdades,

atingindo o sucesso pessoal que se caracteriza pelo acumulo de riquezas.

O homem moderno precisa ser disciplinado para uma vida liberta das paixdes,
mitos e tradi¢cdes tdo cultivadas durante o periodo medievo. Dentro do projeto da
modernidade, a escola se constitui em local privilegiado para a construcdo desse

novo homem, devendo ter o acesso universalizado.
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Segundo Saviani:

Tratava-se, pois, de construir uma sociedade democratica, de consolidar a
democracia burguesa. Para superar a situacdo de opressdo, prépria do
“Antigo Regime”, e ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato
social celebrado “liviemente” entre os individuos, era necessario vencer a
barreira da ignorancia. S6 assim seria possivel transformar os suditos em
cidadaos, isto é, em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como
realizar essa tarefa? Por meio do ensino. A escola é erigida no grande
instrumento para converter os suditos em cidadaos. ( SAVIANI, 2008, p. 05).

De acordo com Cambi (1999, 329), a pedagogia da modernidade caracteriza-
se como laica, racional, cientifica, orientada para valores sociais e civis, critica em

relacdo as tradicdes medievais.

Como anota Libaneo,

A Pedagogia e toda a base do seu discurso tedrico é fruto da modernidade,
achando-se ligada a acontecimentos como a Reforma, o lluminismo, a
Revolugdo Francesa, a Industrializacdo e a idéias como a natureza humana
universal, a autonomia do sujeito, a educabilidade humana, a emancipacao
pela raz&o. (LIBANEO, 2001, P.131)

Apesar de concordar com o fato de que a pedagogia moderna, sob o signo da
modernizacdo/modernidade, passou a se realizar segundo o padrao burgués de
vida, discordo da desvinculacdo da conquista da Amerindia e centralidade da
Europa no sistema-mundo®* feita por Libaneo. Ndo é possivel excluir a importancia
da conquista da Amerindia, que se constitui em periferia da Europa, no
desenvolvimento de um sistema social em escala mundial que vai se organizando
em funcdo da modernizacdo (no sentido de modernidade) do continente europeu,

em especial da burguesia européia.

** Somente com a conquista da Amerindia, que se constitui em periferia da Europa, ocorre a
integracdo de um sistema social em escala mundial, que se vai organizando em funcdo do
desenvolvimento do continente europeu, em especial da burguesia européia. Esse sistema social se
adequa ao conceito de sistema-mundo que é, segundo Wallerstein (19—, p. 337), “um sistema que
possui limites, estruturas, grupos associados, regras de legitimacao e coeréncia. A sua vida é feita
das forcas em conflito que o mantém unido por tensdo e o dilaceram a medida que cada um dos
grupos procura eternamente remodela-lo em seu proveito. Tem caracteristicas de um organismo, a
medida que tem um tempo de vida, durante o qual as suas caracteristicas mudam em alguns
aspectos e permanecem estaveis em outros”.
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Para se efetivarem, as transformacdes vividas na Europa Ocidental a partir do
século XVI (p6s-conquista da Amerindia) necessitavam de novos artefatos. Os
protestos pelo acesso universal a educacdo e a escola gratuita encontraram na

classe burguesa sua defensora interessada.

A educacdao escolarizada passou a ter a funcado de promotora do progresso e
de amortecedor de conflitos sociais, dos contrastes de ideologias, estimulando o
novo (o projeto burgués) com a difusdo de seus slogans.

Numa perspectiva burguesa, a escola passou a ser indispensavel para o
desenvolvimento de valores que, ao longo do tempo, iriam permitir a reproducéo da
sociedade capitalista, com a perpetuacao individualista de sucesso e das

desigualdades.

A crenca no poder da educacédo e a necessidade da universalizacdo para a
manutencdo desse modelo de sociedade se devem, também, as bases positivistas®®
gue defendem a inevitabillidade do progresso determinado pela burguesia. A
concepcao mecanicista de construcdo do conhecimento passou a ser a tbnica de

uma educacado que buscava “programar” o sujeito cognoscente.

Nota-se, portanto, o papel ndo menos importante do positivismo na
sustentacdo de uma educacédo bancaria.

Desta forma, a questdo educativa passou a ser pressuposto para a
construcdo de um individuo guiado por uma razao ilustrada que, através de uma
metodologia cientifica e pretensamente neutra, determina o surgimento do cidadao

gue se confunde com a propria pessoa do burgués.

A questdo da cidadania se afasta do conceito grego de virtudes para o

exercicio do ocio e da politica. Afasta-se, ainda, dos regimes de servidao e crencas

® O positivismo se constitui numa corrente filoséfica que se desenvolveu a partir do racionalismo
cartesiano e iluminista que pretende adaptar a metodologia das ciéncias naturais as ciéncias
humanas. A partir do século XVII, a fé européia no progresso alavancado pela racionalidade e
métodos cientificos determinou o surgimento de teorias tanto metafisicas como empiristas que
passaram a reduzir a importancia das contradicdes da nova ordem (capitalista) que se estabelecia
com a queda do Antigo Regime. Passou, também, a estabelecer hipéteses explicadas exclusivamente
pela razao, como Kant, e, por outro, a impossibilidade de verificar as causas Ultimas pela observagao,
como Comte e Durkheim. O que ha em comum no pensamento desses filésofos e sociélogos é a
universalidade de uma racionalidade que faz tabula rasa das contradicdes existentes dentro da
sociedade e, ainda, uma visdo que homogeneiza os diversos projetos de vida que convivem dentro
de uma sociedade. Como assevera Lowy (1998, p.35/36), a hipotese fundamental do positivismo é a
de que a sociedade humana € regulada por leis naturais, ou por leis que tém todas as caracteristicas
das leis naturais, invariaveis, independentes da vontade e da acdo humana.
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caracteristicos do periodo medieval, bem como da hierarquia justificada pela fé ou
pelo sangue nobre. A cidadania é guiada pela razdo do ser humano (naquela época,

pessoa exclusivamente do sexo masculino) que é proprietéario.

Para se igualar em oportunidades, os nao-proprietarios deveriam buscar a
razao, as luzes de uma educacao escolarizada, que propiciaria a ascendéncia social
e, por consequéncia, a igualdade material. Proporcionaria, ainda, a saida da
imaturidade para uma vida emancipada e livre dos grilhBes misticos impostos pelo

feudalismo e a cristandade (pelo menos era essa a promessa...).

1.1 A ldeologia Burguesa e a Educacao Bancaria

pY

Para compreensao dessas raizes, como ja anunciado, passo a analise de
alguns expoentes do pensamento liberal-burgués que deram importantes
contribuicdes ao desenvolvimento de um projeto compromissado com a construcéo
de uma sociedade homogénea — no que diz respeito a diversidade de projetos de
vida — e individualista; ou seja, pensadores que deram valiosos fundamentos a

educacgédo bancéria.

E fundamental revelar as bases tedricas da pedagogia engendrada pela
burguesia na modernidade, que se projeta ainda nos dias de hoje. Com fundamento
no projeto emancipatorio freireano, buscando inspiracdo na experiéncia dos Sem
Terra, é possivel construir novas bases éticas para que se efetive a dignidade da
pessoa humana. No entanto, antes, devem ser revisitadas as teorias fundantes da

educacao bancaria e domesticadora.

1.1.1 Emilio: o icone da individualizacdo burguesa
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Rousseau (1712-1778) foi um dos maiores expoentes da filosofia iluminista,
com uma postura de ardoroso critico do Antigo Regime, da lei do mais forte, da
utilizacdo da violéncia para a dominacdo, da escraviddo. E reconhecido como um
dos mais célebres defensores de uma nova ordem social, a partir da limitacdo das

liberdades, inclusive a dos chefes politicos.

Este filésofo genebrino teve grande importancia também na éarea da
pedagogia, sendo considerado o “Pai da Pedagogia Moderna”, por sua obra

fundamental sobre educacao: "Emilio ou Da Educacao” (1762/200).

O projeto educacional de Rousseau, detalhadamente exposto no “Emilio” se
coaduna com os ideais individualistas e liberalizantes da burguesia revolucionaria,

como anota Dussel (2002):

Se Rousseau mostrou Emilio o prototipo de educagcdo burguesa
revolucionaria — solipsista, de um 6rfao sem familia nem comunidade,
metodicamente sem tradicdo cultural medieval ou da nobreza monarquica,
dentro do paradigma da consciéncia e sob a orientacdo solipsista de um
preceptor -, um Paulo Freire, 0o anti-Rousseau do século XX, nos mostra, ao
contrario, uma comunidade intersubjetiva, das vitimas dos Emilios no poder,
gue alcanca validade critica dialogicamente, anti-hegem®nica, organizando
a emergéncia de sujeitos histdricos (“movimentos sociais” dos mais diversos
tipos), que lutam pelo reconhecimento dos seus novos direitos e pela
realizacdo responsavel de novas estruturas institucionais de tipo cultural,
econdmico, politico, pulsional, etc. (DUSSEL, 2002, p. 415).

Mesmo endossando as palavras de Dussel, ndo se pode deixar de valorizar o
legado de Rousseau no campo pedagogico, visto que sua proposta foi revolucionaria
(a época) no tocante ao desenvolvimento da crianca, com a humanizacdo da
educacgdo infantil, jA que a crianca era, até entdo, considerada uma miniatura de

adulto.

No entanto, sua crenca no distanciamento do educando da vida corrupta em
sociedade, como forma de cultivar exclusivamente virtudes, revela a opcéo pela

construcéo do individuo a partir da visdo de mundo do educador.

A formagdo do homem virtuoso apregoada por Rousseau, a partir de seu
isolamento da comunidade e exclusivo contato com o preceptor, ndo passa de uma

falacia, visto que os valores sociais se fazem presentes na educacdo. Esse
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isolamento renuncia a qualquer possibilidade de critica dos valores e naturaliza 0s

valores do preceptor, que passa a ser fonte incontestavel de conhecimento.

Ressalte-se que, para a natureza rousseauniana, a educacao nao significa
gue o educando nao ingressara na sociedade civil. Pelo contrario, Rousseau deseja
ver seu Emilio preparado para vida politica e imune a corrupgéo inerente a ela, ou
seja, que o educando possa viver numa sociedade regida pelo contrato social, que

consagra as desigualdades.

Para Rousseau, a valorizacdo dos sentidos, do contato com o concreto nao
se d& no encontro do educando com a sua realidade, mas sim com os fenémenos
naturais. A alimentacdo da curiosidade se da pelo conhecimento das coisas e pela
sua submissao utilitaria (ROUSSEAU, 1762/2004).

Ja a compreensao da politica, da histéria natural, da moral e do direito das
gentes se dard pelas explicacdes do educador, a quem ndo cabe interpretar, mas

tdo-somente mostrar os fatos.

Fica evidente a proposta de Rousseau pela educacdo individual e
individualista, que vai ao encontro dos anseios da burguesia, pois se caracteriza,
ainda, pelo rompimento com as tradicbes medievais, com a sacralizacéo de direitos
naturais e inalienaveis, como o direito de propriedade burgués, bem como pela
alienacdo do educando a realidade na qual esta inserido, através do fracionamento

de homem civil e homem natural.

Em sua descricdo sobre a formacao do homem civil, Rousseau se propde a
reconstituir a histéria dos homens de paises frios, que se desenvolveram através do
dominio da natureza e do desenvolvimento da linguagem. Nessa esteira, Rousseau
apresenta o esboco de um contrato social que emana dos ideais de preservacéo da
propriedade privada, no intuito de evitar um conflito perpétuo, no qual se troca a
seguranca pela obediéncia. E nesse sentido que a sua pedagogia se distingue como

fundamento para essa nova ordem.

Rousseau, em sua proposta pedagdgica, traca o caminho para uma educacao
em favor da burguesia emergente, em que o preceptor (pai e Estado) prepara o seu
discipulo para o contrato social. Nesse contexto, como explica Dussel (1977), esse
preceptor obriga seu discipulo a se comportar como 6rfdo (sem mae, nem cultura

popular) e que lhe obedeca em tudo.
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Segundo Ponce (2005, p.133), “a burguesia prometia, por meio do Emilio, nao

um novo tipo de homem, mas sim o Homem total, liberado, pleno.”

Rousseau nao teve como preocupacédo a educacao da populacédo, mas, sim, a
do individuo rico o bastante para manter um preceptor exclusivo, que se propde a
educa-lo para a sua fortuna. Em seu idealismo, por meio da educacao
individualizada, Rousseau pretende a construcdo do homem pleno, apto a viver em
uma sociedade civil regida pelo contrato social. A pedagogia rousseauniana isola o
individuo da sociedade para que, paradoxalmente, consiga viver a plenitude da

cidadania.

Emilio continua, até os dias atuais, assombrando a sociedade, que vé na
educacdo o desenvolvimento das virtudes descoladas da vida em sociedade, bem
como a possibilidade do sucesso individual sem qualquer preocupacdo com oS

vinculos comunitérios.

Cioso de valores que o isolam da comunidade na busca pelo sucesso
individual, o pupilo de Rousseau busca poder. O espectro de Emilio, por outro lado,
se encontra também nas vitimas desse poder, através da “hospedagem” da

ideologia opressora, como sera mostrado mais adiante.

1.1.2 O conhecimento “cultivado” pela razao

Apesar de Rousseau ser considerado o “Pai da Pedagogia Moderna”, Kant
(1724-1804) traz os elementos que melhor ilustram a necessidade da escola como
locus de reproducédo dos valores garantidos pelo direito, numa sociedade marcada
pelas desigualdades. Seu otimismo em relagdo a ordem civil constituida se traduz
numa educacdo que se presta a manutencdo do status quo e a homogeneizacao

das condutas.

A filosofia kantiana tem como uma de suas preocupacfes centrais a
construcéo de uma ética universal, a afirmacéo da igualdade formal e das liberdades
individuais, com a superagcdo das sombras que a religiosidade impunha ao
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comodismo daquele que se encontrava em estado de menoridade (sem o uso da

razao).

lluminismo é a saida do homem do estado menoridade que deve ser
imputado a ele préprio. Menoridade é a incapacidade de servir-se do préprio
intelecto sem a guia de outro. Imputavel a si préprios é esta menoridade se
a causa dela ndo depende de um defeito de inteligéncia, mas da falta de
decisdo e da coragem de servir-se do proprio intelecto sem ser guiado por
outro. Sapere aude! Tenha a coragem de servir-te da tua prépria
inteligéncia! — é, portanto, o lema do lluminismo. (KANT, 1784/2008).

Kant, em sua Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes (1786/1997), traz
a pessoa para o centro das relacdes sociais como um fim em si mesma, um valor
absoluto que se distingue das coisas que se quantificam pelo preco, constituindo-se

em meio para realizagdo do homem.

A partir dessa premissa, o filésofo alemdo destaca a prerrogativa da
dignidade como inerente ao homem, por ser 0 Unico dentre 0s seres que se constitui
como fim em si mesmo e determina as leis a que deve se submeter. (KANT,
1786/1997)%.

Kant foi precursor de uma sociedade fundada em bases individualistas®’,
ofereceu os fundamentos filoséficos para a legitimacdo de uma civilizacéo
materialmente desigual (em continuidade ao pensamento de Rousseau) com a
sacralizacéo da razdo®® e o desprezo pelos sentimentos que movem o homem em

sociedade.

Assim, enfrentar a filosofia kantiana é tarefa que se revela ardua e audaciosa.
Mas a medida da audacia se resume, neste capitulo, em dar continuidade aos

topicos iniciados com Rousseau, qual seja, o papel da educacdo na transicdo do

%% Kant fornece as bases filoséficas para a submiss&o da natureza no interesse exclusivo do homem,
com a instrumentalizacdo dos outros seres e o desprezo pelo desenvolvimento de um sistema
ecologicamente equilibrado. Inaugura-se, definitivamente, o antropocentrismo que conduz a vida na
Terra aos terriveis desequilibrios que hoje séo notaveis.

" Individualismo gue culminou naquilo que Beck (2003, p. 68-69) nominou como individualismo
institucionalizado, “significa ndo uma forma do individuo isolado; trata-se, isto sim, de instituicdes
centrais da sociedade moderna, como a necessidade de desenvolver uma biografia propria, de se
despegar das predeterminacdes coletivas. (...) A individualizacdo significa, pois, que se entra numa
dindmica institucional enderecada ao individuo, ndo ao grupo.”

?8 Deve-se ressaltar que todos 0s conceitos e categorias kantianas “sdo puramente racionais, sendo
ndo uma explicacdo histérica da constituicdo civil, mas uma idéia ou fundamento que funciona como
principio préatico da Razéo”. (GALUPPO, 2002, p. 91).
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estado natural para a vida em sociedade, com a legitimagcdo das desigualdades
através de uma ordem civil justa e a questdo do homem natural, bem como a analise
da ruptura entre a acdo movida pela inclinacdo e a acdo movida pela razao, e, ainda,
a forca dos imperativos como proposta de uma razdo fundada no desrespeito as

diferencas e na apologia ao mundo de vida burgués.

Ao contrario do pessimismo de Rousseau, Kant ndo mantinha qualquer
nostalgia do suposto “estado de natureza”. Até porque Kant tinha o estado de

natureza como uma idéia a priori, sem existéncia historica. (ROSSI, 2006, p. 193).

Dada a importancia da razéo, esse estado de menoridade, caracteristico do
estado de natureza, ndo permitiria a utilizacdo da razdo que foi dada ao homem
“como faculdade pratica, isto €, como faculdade que deve exercer influéncia sobre a
vontade, (...) bem supremo e a condi¢céo de tudo o mais, mesmo de toda aspiracao
de felicidade.” (KANT, 1786/1997, p. 25/26).

Em sua obra Sobre a pedagogia (1803/2004), Kant traz toda a sua confianca
na razdo como instrumento de libertacdo do homem para os bancos escolares.
Como Rousseau, Kant enumera as etapas que a crianca e 0 adolescente devem
percorrer para que sejam instruidos para a cidadania, mas, ao contrario daquele,
Kant vislumbra a importancia de uma educacdo escolarizada, preferencialmente

publica.

Para Kant, s60 o individuo que se guia pelos deveres impostos pela
constituicdo de uma vida em sociedade age livremente. Para o exercicio dessa
liberdade, o homem precisa ser educado, pois é esta que o disciplinara e impedira a

emergéncia das inclinagdes naturais.

Perante esse ideario, a pedagogia kantiana se caracteriza pela necessidade
de negacdo de impulsos contrarios a razdo, que determina a liberdade do homem

dentro da ordem civil. Seu sentido € negativo.

A vida em sociedade exige um comportamento disciplinado, que deve ser

imposto ao seres racionais desde a infancia, como ele explica:

A disciplina submete o homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lo
sentir a forca das proprias leis. Mas isso deve acontecer bem cedo. Assim,
as criancas sdo mandadas cedo a escola, ndo para que ai aprendam
alguma coisa, mas para que ai se acostumem a ficar sentadas

49



tranquilamente e obedecer pontualmente aquilo que Ihes € mandado, a fim
de que, no futuro, elas ndo sigam de fato e imediatamente cada um de seus
caprichos. (KANT, 1803/2004, p. 13).

Desde cedo, os seres racionais, para plenitude do exercicio da liberdade,
deveriam aprender a obedecer, com o sacrificio dos desejos estranhos a
racionalidade, em prol da vida em sociedade. Segundo Kant, 0 homem seria o Unico
ser que necessita ser educado para que seja civilizado. Seria pela educacdo que o

homem se libertaria ao conhecer seus direitos e deveres.

O desenvolvimento da humanidade dependeria da educagdo na mesma
medida em que esta determina o progresso da humanidade. Nessa perspectiva,
“somente sera reconhecido apto a participar como sujeito social e politico quem tiver
vencido a barbarie, a ignorancia, quem tiver aprendido a nova racionalidade, que
tiver sido feito homem moderno.” (ARROYO, 2006, p. 37).

A fé na educacdo como instrumento de qualificacdo para o exercicio da
liberdade é proporcional a crenca na razdao como meio de retirar o homem da
menoridade, em que se encontrava envolto pelos impulsos naturais, pela

religiosidade e pela tradic&o.

Para Kant, a questdo pedagodgica €, igualmente, fundamental para a

reproducdo e garantia das desigualdades que emergem da Constituic&o civil®.

Para tanto, séo requisitos da educacao kantiana:

1. Ser disciplinado. Disciplinado quer dizer: procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na
sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a selvageria.

2. Tornar culto. A cultura abrange a instrucao de varios conhecimentos. A
cultura é a criagcdo da habilidade e esta é a posse de uma capacidade
condizente com todos os fins que almejamos. Ela, portanto, ndo determina,
por si mesma, nenhum fim, mas deixa esse cuidado as circunstancias.
Algumas formas de habilidade séo Gteis em todos os casos, por exemplo, 0

29 Segundo Kant (1784/1986), a sociedade civil € uma necessidade que a natureza impde ao homem
para o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, bem como para que possa conviver sem
antagonismos como aqueles derivados da garantia do meu e do teu. E dever da humanidade a busca
de uma constituicdo civil justa que regule a coexisténcia de antagonismos com a limitacdo das
liberdades individuais onde cada um abdique de sua liberdade brutal em prol da tranquilidade e
seguranca em conformidade com as leis. Em sua Metafisica dos Costumes, Kant defende que “a
Constituicdo civil € unicamente o estado juridico através do qual se assegura a cada um o que € seu,
mas que, na verdade, ndo o fixa nem o determina. Toda garantia pressupfe ja, portanto, 0 seu
alguém (a quem o assegura)”. (1785/2005, p. 86).
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ler e 0 escrever; outras sédo boas s6 em relacéo a certos fins, por exemplo, a
musica, para nos tornar querido. A habilidade é de certo modo infinita,
gracas aos muitos fins.

3. A educacao deve também cuidar para que o homem se torne prudente,
gue ele permaneca em seu lugar na sociedade e que seja querido e tenha
influéncia. A essa espécie de cultura pertence aquela apropriadamente
chamada de civilidade. (...)

4. Deve, por fim, cuidar da moralizagdo. Na verdade, ndo basta que o
homem seja capaz de toda sorte de fins; convém também que ele consiga a
disposicéo de escolher apenas os bons fins. (KANT, 1803/2004, p. 25/26).

Kant elege os fins da educacdo segundo sua visdo reducionista e ideoldgica
de cultura, para determinar o que deve ser cultivado em todos os educandos e as
especificidades de uma cultura refinada. Revela o papel da disciplina na
manutengdo de cada um no seu lugar, caracterizando a civilidade como

conformidade social.

Notavel a contradicdo de um dos filosofos que mais defendeu a autonomia —
elaborar teses para limitar a acdo transformadora da educacdo escolarizada,

obstacularizando o desejado esclarecimento.

O que se deve cultivar, sob o paradigma pedagdgico kantiano, é o imobilismo
social, a conformacdo com as desigualdades, que torna o individuo disciplinado
numa sociedade que permite ao burgués (homens de posses) sua ascensdo tanto

social como cultural.

Além da disciplina e da conformidade social, a educac¢éo se prestaria ao papel
de desenvolver a capacidade laboral que deve ser inculcada desde cedo. O
conhecimento ndo deveria servir para o divertimento, mas a tendéncia ao trabalho

deveria, obrigatoriamente, ser cultivada na escola, segundo Kant (1803/2004).

Para o sucesso dessa educacao, a obediéncia é “absolutamente necessaria,
porque prepara a crianga para 0 respeito as leis que deverd seguir corretamente
como cidadao, ainda que nao lhes agradem.” (KANT, 1803/2004, p.77).

Assim, um “catecismo de direito” numa versao popular possibilitaria, desde as
mais tenras idades, a conduta que se deve manter na vida cotidiana. Instrumento
que viabilizaria o conhecimento dos direitos humanos e seu acatamento. (KANT,
1803/2004).
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Nessa trilha, Kant (1803/2004) condena a leitura de romances; reputa-os
como algo funesto as criangas, que pode inflamar as fantasias com a criagdo de

novas estoérias e reordenacédo das circunstancias.

Kant pretende perpetuar uma sociedade com seres doceis, que estdo sob o
jugo, primeiramente, de seus professores, para que se adaptem as contingéncias
das leis (sejam elas quais forem) e vivam harmonicamente numa sociedade que
garante a cada um o que € seu. A obediéncia da crianca se traduz em submissao,

Unica pedagogia, para Kant, que poderia conduzir a crian¢a a cidadania.

Na adolescéncia é que se consagraria a desigualdade, pela educacao:

Convém demonstrar aos adolescentes como a desigualdade entre os
homens é uma certa ordem de coisas derivadas das vantagens que algum
homem buscou em relagéo a outro. A consciéncia da igualdade dos homens
na desigualdade civil pode ser inspirada aos poucos. (KANT, 1803/2004, p.
105).

Obviamente, essa “certa ordem de coisas” deveria ser inculcada como forma
de preserva-la. Para tanto, a memorizacao e elaboracdo de férmulas seriam muito
importantes. Se o conhecimento emana diretamente da razéo, ndo ha porque a sala
de aula se tornar o ambiente que propicie o questionamento que poderia levar a

reordenacao das coisas, tal como Kant rejeita.

Kant (1803/2004) defende a centralidade de todo o conhecimento na figura do
professor, que é o0 Unico que sabe e deve sujeitar o aluno, que obedece
passivamente. O professor seria 0 meio de transmissao do conhecimento ditado pela
razao, levando os alunos a tomarem consciéncia de como se realiza a vida nhuma
ordem civil constituida. Assim, a tomada de consciéncia aconteceria pelo

conhecimento e obediéncia dos valores ditados pela razéo.

Isso indica uma relacdo vertical entre aluno e professor, pautada nos
conhecimentos que pertenceriam ao professor e seriam transmitidos aos alunos. O
conhecimento n&o seria construido nas relacbes sociais, mas resultante da

racionalidade humana.

Por outro lado, essa racionalidade justifica uma vida segundo os ditames

burgueses, que partiram da Europa, como Unico padrdo racional para o restante do
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mundo no entendimento (Kant, 1803/2004), pois 0s povos selvagens
(indisciplinados) jamais poderiam se disciplinar como os europeus, vez que, na idade

adulta, ndo seria possivel educa-los a ponto de fazé-los obedecerem.

A educacao, para Kant, seria 0 meio que liberta o homem da menoridade,
levando-o a ilustracdo (“Aufklarung”). Essa ilustracdo, assim, traduz-se em uma vida
ditada pela racionalidade estabelecida nas bases de uma liberdade negativa, pela
qual o homem deve se adaptar as desigualdades imanentes a ordem civil pela

obediéncia ao direito.

Por essas razbes, Kant se notabiliza como o principal precursor de uma
educacdo que dociliza o educando para uma vida conformada aos padrées do
projeto da modernidade, que exige fé na racionalidade hegemoénica e no padrao de
vida burgués. Projeto que, por outro lado, nega a possibilidade de uma via
alternativa, que se apresenta com a exterioridade. Enfim, um projeto que nega esse

Outro que deseja ver realizada a vida digna em comunidade.

1.1.3 A realizagéo do destino pela educagao

Emile Durkheim (1858-1917), considerado o “Pai da Sociologia Moderna”, foi
um dos pensadores que melhor formulou analises sobre a coeséo social. Foi
também o sociélogo que desenvolveu o legado positivista de Comte (1798-1857) ao
estabelecer, em sua obra As regras do método socioldgico (1895/2003), as bases de
uma metodologia de estudos das ciéncias sociais derivadas das ciéncias naturais®,

bem como as bases fundamentais para uma educacéo bancaria.

O positivismo, com Emile Durkheim, ndo poderia deixar de participar da
construcdo de uma educagédo que se colocasse a servico da realizagcdo da ordem

A metodologia para abordagem dos fendmenos sociais se traduziu em progresso na compreensao
desses fendmenos. No entanto, o desprezo da subjetividade do investigador e a equiparacdo de
métodos aplicaveis as ciéncias naturais colaboraram para a “naturalizacdo” das injusticas provocadas
pelo sistema capitalista.
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estabelecida com a divisdo da sociedade em classes, em que cada um deveria

ocupar harmonicamente seu lugar.

E sintomatico o conceito de educac&o formulado pelo autor:

A educacédo é a accdo exercida pelas geracdes adultas sobre as que ainda
ndo se encontrem amadurecidas para a vida social. Ela tem por objectivo
suscitar e desenvolver na crianca certo nimero de condicdes fisicas,
intelectuais e morais que dela reclamam seja a sociedade politica, no seu
conjunto, seja 0 meio especial a que ela se destina particularmente.
(DURKHEIM, 1901-1911/1984, p. 17).

Durkheim revela, com clareza, a necessidade da educacao para a realizacao
do destino do educando, que se estabelece pela ordem social vigente. Por essa
razdo, a educacao é o instrumento utilizado para desenvolver na crianga habilidades

que a fardo, necessariamente, mais uma peca da engrenagem social.

O sociologo francés reconhece, ainda, que a educagdo para 0 novo € um
privilégio do ser humano, a medida que todos 0s outros animais se desenvolvem de
acordo com seus instintos, movidos pela natureza, que nada acrescenta de novo.
(DURKHEIM, 1901-1911/1984).

Essa exigéncia seria condicdo para a realizacdo da existéncia tanto do
individuo como da sociedade, que se funda na distribuicdo de tarefas e se realiza

pela cooperacéo.

Como fato social, a educacgéo dependeria da coergcédo exercida para que seja
efetivada adequadamente. Dai, a importancia de a educacédo se coadunar com 0s
reclamos da sociedade politica: a compatibilizacdo do desenvolvimento educacional

nos termos em que a ordem social exige, sob pena de reprovacao.

A adaptacdo do educando a ordem social seria, para Durkheim, funcdo de
uma educacdo que estabelece para os professores quais sdo os “as idéias, 0s
sentimentos que Sao0 necessarios incutir na crianga para harmonizar com o meio em
gue a mesma deve viver.” (DURKHEIM, 1901-1911/1984, p. 25).

A concepcdo durkheimiana deve ser compreendida dentro do legado
positivista e seu contexto histdrico, trazendo a consolidacdo de um padréo de vida

que, para sua coesao, necessitava de um modelo de educacédo que o preservasse.
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A proposta de uma pedagogia uniformizadora fica muito mais evidente em
Durkheim do que em outros autores da época. Em que pese sua adverténcia sobre a
diversidade (DURKHEIM, 1901-1911/1984), esse alerta visa a preservar um padréo
estabelecido pela sociedade capitalista e sua divisdo do trabalho, que deve se

refletir na educagéo escolarizada.

A andlise pedagogica de Durkheim parte da premissa da transmissdo dos
conhecimentos entre geracdes, que premia com 0 progresso as geracdes futuras.
Nesse sentido, o devir € inevitavelmente melhor que o passado. Esse devir € uma

sociedade essencialmente boa, como a que a ordem burguesa concretizava.

A educagédo, para Durkheim, se desenvolve com base na autoridade do
mestre, que sera a personificagcdo da consciéncia moral perante os educandos. A
verticalizacdo da relacdo mestre-aluno € condicao indispensavel para a efetividade

do sistema de punicdes e recompensas dentro da proposta positivista.

Na esteira kantiana, Durkheim concebe a liberdade pela sua negatividade,
pelos seus limites. E, para o estabelecimento desses limites, o educador € elemento

fundamental:

Ora, é precisamente em dotar a crianga desse dominio sobre si mesma que
a autoridade do mestre deve ser utilizada. A crianca deve, pois, ser
exercitada a reconhecé-la na palavra do educador e a submeter-se ao seu
ascendente. E nesta condicdo que ela, mais tarde, podera reencontra-la na
sua consciéncia e difundi-la. (DURKHEIM, 1901-1911/1984, p. 35).

Por isso, deve-se somar a transmissdo do conhecimento, como legado das
geracOes passadas as presentes, o reconhecimento da coercdo como elemento da
educacdo durkheimiana. Coercdo que, segundo o autor, é intrinseca as relacoes

sociais.

Portanto, ao lado da proposta pedagdgica positivista de progresso para as
geragOes futuras, as bases coercitivas se fazem presentes nesse modelo de

educacao escolarizada.

A pedagogia durkheimiana se distancia da kantiana a medida que esta cré na
educacdo como instrumento de construcdo da autonomia do sujeito, e aquela néo

deixa duvidas sobre a necessidade do carater coercitivo, que € 0 elemento
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indispensavel a geracdo de cidaddos integrados a ordem pré-estabelecida que
conduziria ao desenvolvimento de toda a sociedade.

Para Durkheim, o educando sera sempre uma crian¢a, tendo em vista sua
visao limitada do processo educativo, que se restringe a possibilitar e desenvolver as
potencialidades desta para a vida em sociedade. Isso se deve também as condi¢fes
que ele sO6 vé nas criangas: a passividade necessaria para a ascendéncia de um
mestre que, através de um processo que se assemelha a hipnose, conseguira
sugestiona-la, desenvolvendo nela as caracteristicas que se esperam do cidadéo
numa vida em sociedade. (DURKHEIM, 1901-1911/1984).

Para o alcance desses objetivos, o0 método pedagdgico deveria adotar a
premissa positivista, qual seja, tratar o conhecimento como “coisa’. Faz-se
necessario, na perspectiva durkheimiana, reduzir os fatos sociais a categorias
homogéneas, para que o desenvolvimento da crianga nao se perca num turbilhdo de

interpretacoes.

Para Durkheim, ndo é papel da educacéo cultivar idéias que estimulem a
desordem e a revolucdo. Sua pedagogia personifica, efetivamente, a prepoténcia de
uma ordem que se estabelece como natural e se perpetua e reproduz a partir da
coercitibilidade que se faz presente em todas as relagdes sociais e, particularmente,
na educacao escolarizada.

1.1.4 A educacao bancaria: “domesticar” pelas luzes

A educacdo moderna ndo nasce com a modernidade, mas € sua
consequéncia necessaria®’. A escola se constituiu em um aparelho que consolidou

os ideais liberais. Por um lado, permitiu a libertagdo do homem das forgas da religido

¥ O método jesuitico influenciou bastante a educagdo na modernidade. Com 0s seus preceitos de
prelecdo, memorizacdo, composi¢do e desafio, ja havia lancado as bases para a formacao do bom
cristdo. Com o advento da educacao burguesa, fez-se necessario formar o bom trabalhador e o bom
burgués.
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e da natureza e estabeleceu principios formais de igualdade perante a lei; por outro,

sacralizou a apropriacao privada e as desigualdades.

A emergéncia da burguesia e suas propostas de igualdade e liberdade
(puramente formais) tinham na educacéo escolarizada a mola propulsora para o seu
desenvolvimento e expansdo. Assim, os clamores de uma educagéo laica, estatal e
cultivada pela razdo encontraram eco nas propostas burguesas de um Estado
Liberal, pois era necessario levar as idéias individualizantes para os filhos dos

operarios, bem como a crenca na possibilidade de acumulo de riquezas.

Apple (1997) assinala que a educacao possibilitou um processo “civilizatério”,
no qual os grupos dominados poderiam se tornar mais moralizados, mais
obedientes, mais influenciados pela “cultura real”, apesar da adverténcia de

Voltaire®?, que alertava sobre os perigos de ensinar “as massas” a ler.

Freire (1993/1995) explica que nédo foi a educacdo burguesa que criou a
burguesia, mas foi através daquela que a burguesia sistematizou ou comegou a
sistematizar sua educacdo. Foi na educacdo escolarizada que a burguesia
encontrou o lugar privilegiado para a reproducdo das desigualdades inerentes ao

capitalismo.

Inaugura-se, com a modernidade, um novo momento educacional, em que a

burguesia percebe o papel fundamental da escola na perpetuacéo de seus valores.

A pedagogia revolucionaria introduzida pelo projeto da modernidade trouxe
uma escola que se caracteriza pela ruptura com o meio de origem do educando,
para sua abertura ao progresso. O professor ndo deve intervir na esfera privada dos
alunos, sendo apenas o mediador entre eles e os valores universais (ditados pelo
professor); e os alunos ndo devem ser outra coisa a nao ser alunos (TOURAINE,
1998).

Mészaros adverte que:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propoésito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o

s Segundo Apple (1997), para Voltaire, a empreitada iluminista deveria comecar pelos “grandes”.
Apenas quando ela tivesse se apossado dos coragdes e mentes dos condutores da sociedade,
passaria a preocupar-se com as massas, pois era preciso tomar cuidado para que as massas fossem
impedidas de aprender a ler.
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pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se nao pudesse haver nenhuma alternativa
a gestao da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominacgédo estrutural
e uma subordinacéo hierarquica e implacavelmente impostas. A prépria teve
de ser adulterada, e, de fato, frequente e grosseiramente falsificada para

esse proposito. (MESZARQOS, 2005, p. 35/36).

A recriagdo da propria histéria foi o legado da supremacia ideoldgica
européia, que tem seu momento adulterado para justifica-lo, pois 0 momento em que
se da a hegemonia da Europa projeta-se tanto para o futuro como para o passado,
sendo que todos os fatos em que ha participacdo da “civilizada” Europa passam a se
revelar gloriosos. Basta revisitar a histéria das cruzadas e da conquista da

Amerindia.

Dentro do legado pedagodgico da modernidade, negativamente, pode-se
destacar a hegemonia de uma educacao reprodutivista, que se constitui haquilo que
Althusser (1918-1990), em sua obra Sobre a reproducdo (1999), nomeou de
aparelho ideolégico de Estado.

Apesar de rejeitar as consideracdes deterministas althusserianas e, também,
seu pessimismo que renega a condicdo humana em ser mais, ndo ha como deixar
de conjugar o modelo bancério de educagdo com o papel de reproducdo das
relacbes de exploracédo capitalista, que se perpetua dentro da instituicdo escola.

Trata-se de um aparelho ideoldgico que se realiza através da disciplina e da
classificacdo isolada dos individuos, na qual se homogeneiza para punir ou
compensar e, por outro lado, desprezam-se as relagbes sociais que determinam o

sucesso ou fracasso.

Nessa esteira critica, Foucault explica que:

A ordenacao por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande forma
de reparticao dos individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos
corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em relacdo a cada
tarefa e cada prova,; ...

(..)

Determinando-se lugares individuais, tornou-se possivel o controle de cada
um e o trabalho simultdneo de todos. (FOUCAULT, 1988, p. 134).

58



Foucault, em sua obra Vigiar e punir, externa sua critica ao sistema disciplinar
gue se impde com a escola moderna, no qual a organizacdo do espaco e do tempo
serve para docilizar o sujeito, isolando-o de sua classe e fragmentando a realidade

atraves da dispersdo dos conteudos em etapas progressivas.

Ao aparelho ideolégico althusseriano se junta o panoptismo*® foucaultiano
para caracterizar a pedagogia que nasce com a modernidade, pois se, por um lado,
inculca valores burgueses, por outro, serve para vigiar e disciplinar as condutas
individuais, bem como para isola-las, ensejando a perda do referencial coletivo,

principalmente o referencial de classe.

No contexto da modernidade, o conhecimento passou a ser concebido como
coisa, como conteudos a serem adquiridos. Na explicacdo de Erich Fromm (1987),
0s estudantes so6 teriam por objetivo contemplar o que eles firmemente “aprenderam”
na memdéria ou conservaram em suas anotacdes, a partir de uma concepcao de
acumulo de conhecimentos, numa educacéo fundada no ter, ndo no ser. A producao
do conhecimento € rejeitada em prol da assimilacdo que torna o individuo passivo,

mero receptaculo de palavras e idéias.

Continua Fromm:

Nosso processo educativo, em geral, tenta adestrar as pessoas a terem
conhecimento como uma posse, geralmente comensuravel como a
qguantidade de propriedade ou prestigio social que ele deve proporcionar
mais tarde (FROMM, 1987, p. 415).

A absolutizacdo do ter (apropriar-se) pela razéo tornou o acumulo de bens a
finalidade da propria vida, a medida que a passagem para a modernidade foi
orientada pela protecédo da propriedade daqueles que a detinham. O ter passou a
ser referéncia do projeto de educacao escolarizada burgués, com a promessa de

gue quanto mais voce tiver, maior é a possibilidade de sucesso (econémico).

% Segundo Foucault (1988), panéptico é a figura arquitetural de um presidio, desenhado por Bentham
na qual ha uma torre no centro, vazada por janelas que se abrem a face interna de uma construcao
em anel. Esta é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construgdo, com
janelas para o interior, correspondendo a janela da torre, e para o exterior, permitindo que a luz
atravesse a cela de lado a lado. Essa torre central serviria para que um Gnico homem vigiasse os
loucos, os doentes, os condenados os operarios ou estudantes, que estariam individualmente em
cada cela. O panoptismo se caracteriza pela garantia da ordem através da vigilancia permanente, que
impossibilita a “cola” entre os estudantes, os planos de fugas e de futuros crimes entre condenados,
roubos e conluios de operarios e contagios entre os doentes.
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A escola moderna, nessa perspectiva, deveria habilitar o educando para o
mundo do trabalho de acordo com as necessidades do “mercado”, que se
autodenomina desinteressado e a servico da sociedade; ou seja, 0 “mercado” é o
fundamento do pacto que ordena a sociedade e mantém a seguranca de que tudo
continuard como estd, desde que os individuos atuem conforme seus direitos e

deveres.

Segundo Frigotto,

O mercado (..) de um lado, constitui-se no locus feitichizado, por
exceléncia, onde todos os agentes econdmicos e sociais supostamente se
igualam e podem tomar suas decisdes livres, e o contrato, de outro, na
mistificacdo legal da garantia das escolhas ‘“igualitarias e livres.”
(FRIGOTTO, 2005, p. 27).

A modernidade, assim, substitui 0 sagrado pelo profano (“mercado”), e a fé
pela razdo, mas nao deixa de sacralizar o profano com a fé que emerge das luzes da

razao.

Na mitologizacdo do mercado, a educacdo para 0 acumulo e o consumo
decorre naturalmente dos conteddos burgueses que se reproduzem na escola.
Desta forma, ao apresentar uma sociedade em que tudo é consumivel, o préprio

conhecimento passa a ser objeto de consumo e, assim, quantificavel.

lllich (1926-2002) é um dos expoentes na critica a educacao escolarizada em
razdo da funcdo que esse mecanismo passou a desempenhar nas sociedades
modernas. Em sua obra Sociedade sem escolas, lllich (1973), reforca sua critica a
escola, apontando os custos elevados de uma instituicdo comprometida com valores
excludentes, que efetiva a hierarquizacdo entre as classes sociais e a castracéo

intelectual, com seus curriculos desinteressantes.

Apesar de ndo compartilhar do pessimismo de Illich®* em relacéo a instituicao
escolar, percebo suas criticas como valiosas para a compreensdo do projeto

burgués para escola, como fica claro na seguinte afirmacéao:

A solucéo radical de lllich em que se idealiza um mundo melhor sem escolas se revela inadequada
a medida que o ambiente escolar, mesmo dentro numa sociedade de consumo, pode ser o local para
o desenvolvimento intelectual em comunidade. Como o proprio lllich reconhece, a experiéncia de
Freire na alfabetizagdo de adultos € uma experiéncia criativa que provoca o desenvolvimento social.
(ILLICH, 1973).
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Quando as pessoas tém escolarizado na cabeca que os valores podem ser
produzidos e mensurados, dispdem-se a aceitar qualquer espécie de
hierarquizacdo. Ha4 uma escala de desenvolvimento das nac¢des, outra para
a inteligéncia dos bebés; até mesmo o progresso em prol da paz pode ser
calculado pelo niumero de mortos. Num mundo escolarizado, o caminho da
felicidade esta pavimentado com o indice de consumo. (ILLICH, 1973, p.
78).

Por essa via, a escola passou a ser o locus para o desenvolvimento do
consumo de todas as classes, sendo que os ricos sao educados para uma realidade
de consumo que, de certo modo, se constitui em seu modo de vida. Ja o pobre fica
predestinado a adesdo a um mundo que nao lhe pertence.

A adesédo ao mundo de consumo pela educacéo é viabilizada pela ideologia
gue desideologizou o conhecimento, para que a ciéncia tivesse status privilegiado
dentro de uma nova ordem. Esse status se traduz na universalidade de um modo de
vida que se torna inevitavel em razéo de conclusdes naturalizadas, guiadas, por um

lado, pela iluminismo e, por outro, pelo positivismo.

Apple (2006) esclarece como a ciéncia se tornou “manto” retorico a cobrir
decisdes sociais que visavam (e ainda visam) a preservar o capital cultural das
classes que detém o poder. Segundo o mesmo autor (1997), a escola, muitas vezes,
apresenta uma realidade rotulada. Algo que esta naturalmente pré-ordenado. Tudo

em nome de um conhecimento pressuposto como valido.

Esse conhecimento se constitui naquilo que ¢é fundamental para o
desenvolvimento e integragcdo dos individuos em suas vidas em sociedade. A
construcdo desse conhecimento, no entanto, esta alheia a realidade concreta, sendo
mediada por discursos que se dizem neutros e se inserem dentro de um consenso ja

estabelecido sobre o que é importante e valido conhecer e o que néo é.
Mas, esse consenso € construido por quem?

Ora, a escola passou, na modernidade, a ser o locus da reproducdo do
consenso a priori, pressuposto, derivado de categorias kantianas que se traduziam
em exercicio da razdo, com a pretensdo de a-historicidade. Digo “pretensao” pois o
ato de educar sempre se encontra condicionado historicamente, como o proprio Kant
estava, e 0 sujeito em processo de educacao € dotado de potencial transformador,

em razédo de sua condi¢cdo humana.
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A ideologia capitalista, a partir do projeto burgués de modernidade, tornou-se
uma forca externa (sagrada) as diversas culturas existentes, sendo a Unica que
possibilita os diversos modos de vida. Essa ideologia se beneficia da inevitabilidade
construida no seio da educacéo, mas, obviamente, ndo somente nela (como revelam

as guerras, que cresceram geometricamente, desde o século XVI).

A escola se insere, portanto, no embate entre a perpetuacdo de valores
hegemonicos, fundados na reproducdo do mundo de vida burgués, e a constante
reinterpretacdo desse projeto, que permite sua transformacdo, mas dificulta (ndo

impossibilita) a sua superagéo.

Dentro do projeto burgués, as instituicdes escolares sao responsaveis pela
legitimacdo da ideologia hegemobnica, bem como pela producdo do conhecimento
necessario para responder as necessidades de mudancas que se impdem para o

desenvolvimento do proprio sistema.

Mesmo a servi¢o das classes dominantes, a concretizacao desse projeto nao
se desenvolve sem contestacdo, pois 0 contexto de sua realizacdo impede a

plenitude de sua efetivacao.

Deve ser reiterado que a utlizacdo da educacdo escolarizada como
instrumento civilizatorio a servico da burguesia se d4 em um ambiente complexo e
plural, permeado pela contradi¢cdo. A concretizagdo do curriculo esta além da mera
transmissdo de conhecimentos, pois o0 processo de naturalizacdo dos valores
burgueses que se pretende implantar ndo esta isento de criticas pelos educandos e
educadores. A prépria contestacdo desses conteudos leva ao desvelamento da
realidade e a recriacdo dos significados que o projeto hegemodnico almeja

implementar.

No processo de construcdo da educacéo escolarizada, nédo é possivel separar
as condi¢cbes materiais que propiciam a desigualdade do processo de construcao do
conhecimento, sob pena de negar a sua funcdo integradora, que dé sentido a
educacdo e significado as diversas experiéncias apresentadas por educandos e

educadores.

Assim, a constru¢cdo do conhecimento pressupde as condicdes em que se
desenvolve, ja que se processa condicionado historicamente, devendo sua analise

estar dialeticamente centrada em sua dimensao manifesta e oculta.
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Foucault (1988) traduz a contradicdo dos ideais libertarios trazidos pelo
iluminismo com o inicio de uma sociedade disciplinar, em que a caserna, 0S
hospitais e a escola tém papéis fundamentais no “adestramento” do individuo (a
semelhanca da “domesticacdo” denunciada por Paulo Freire). O discurso da
liberdade é desmascarado por Foucault quando este desvela os mecanismos de
controle e coagdo recém-criados pela classe emergente (a burguesia).

A internalizac&o dos valores que se colocam ndo s6 como hegem®énicos, mas
como unicos, ja que ditados pela razdo, € instrumento indispensavel para
manutencdo do status quo. Esse presente naturalizado resulta de um passado
reconstruido, que se projeta para um futuro inexoravel, a medida que o Unico mundo

possivel € o mundo de opresséao projetado pela burguesia.

A homogeneizacdo dos individuos através dos mecanismos de controle
coloca-se a servico da burguesia, que, por um lado, ndo deseja a consciéncia de
classe inerente a coletivizagdo das lutas; por outro, alimenta o sonho do sucesso

individual.

A educacdo escolarizada se presta a um papel ambiguo, ja que se
compromete com a liberacdo individual a medida que mitifica o conhecimento
transmitido; mas também reproduz as desigualdades, a partir da promessa de
igualdades. Seu vinculo com o projeto capitalista € manifesto pelo compromisso com
a manutencao da ordem social e econémica. No entanto, essa mesma educacéao se

funda na neutralidade frente aos valores que deseja reproduzir.

Assim, os valores cuidadosamente estabelecidos por Rousseau para isolar
seu pupilo das questbes comunitarias, hospedando a ideologia de seu preceptor,
fator que o torna docil para o empreendimento do projeto burgués, traduzem as
caracteristicas de uma educacdo que se reproduz com a coercao (chantagem) de

manutenc¢ao da ordem.

Por essa via, a educacdo burguesa visa a transformar os individuos das
classes populares em “homens-massa”, elementos integrantes de um mesmo “bolo
social” manipulado pelo “confeiteiro de plantdo”, utilizando-se de uma figura de

linguagem de Gramsci.

No entanto, desde cedo, esse modelo pedagdgico encontrou contestacao,

sendo que uma das vozes de maior destaque nessa critica foi a de Paulo Freire. A
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critica desse projeto educativo “bancério” € apenas um passo para a apresentacao
de um projeto educativo emancipatdrio, que encontra em movimentos sociais como

o MST importantes aliados para a libertacdo dos oprimidos.

Assim, antes de abordar a questdo do projeto freireano e do MST, que
anunciam um projeto educativo que privilegie a realizacdo do ser humano — que se
contraponha a educacgdo fundada na pedagogia burguesa, que se embebeda na
fonte de autores como Rousseau, Kant e Durkheim — vejamos como Freire denuncia

0 projeto da modernidade.

1.2 O Projeto Educativo da Modernidade e Paulo Frei re

Paulo Freire foi quem melhor desvelou a educacédo que se projetou pelo
advento da modernidade. O pedagogo brasileiro ndo s6 apresentou as mazelas da
educacdo bancaria, mas trouxe uma proposta pedagogica para além da

modernidade®, que tem por principio o sujeito inserido em sua comunidade.

Como ja explicitado, para Dussel, Freire é o anti-Rousseau da modernidade.
Igualmente, é o anti-Kant, a medida que, na perspectiva freireana, a pedagogia
eleita pelo fildsofo de Kdnigsberg como meio de libertagdo do homem sé levaria o

ser humano a alienagédo, com a perda de sua vocagao para ser mais.

Kant invoca imperativos que se estabelecem a priori*®, sem ligacdo com a
histéria do povo que sera guiado por essa razdo. Em seu entusiasmo pela razao,
Kant presta servico a classe que emergia naquele momento historico (a burguesia)
ao Ihe dar subsidios que permitiriam aos novos donos do poder estruturar a escola

de acordo com seus interesses, sem gque outros projetos de vida pudessem surgir.

A preocupagdo em preservar a ordem como ela se encontra respalda as

desigualdades; a escola servira para alienar os educandos ao isola-los dos

% proposta que sera abordada no proximo capitulo.

% A priori, para Freire (1968/2005a), deve se estabelecer na fé nos homens dialégicos com o poder
de fazer, de criar, de transformar. O homem dialégico tem fé nos homens antes mesmo de que o
didlogo se instale, antes de se encontrar frente a frente com os outros.
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problemas que derivam dos deveres impostos no seio de uma sociedade dividida em
classes.

Nessa sociedade enraizada pelos antagonismos de classe, a educacao
bancaria opta pela negacdo da existéncia da propria estratificacédo, para confundir e

alienar os oprimidos de sua realidade.

A elaboracdo de categorias a priori colaborou para a “domesticacdo” do
futuro, com a docilizacdo do homem como agente de transformacdo. A escola
passou a desempenhar a funcdo de estabilizadora das expectativas, ligando o hoje

ao passado, tornando o amanha algo pré-dado.

Em nome de um “circulo de seguranc¢a”, segundo Freire (1968/2005a); ou de
um contrato social, para Rousseau; ou, ainda, do estado civil, para Kant, o homem
renuncia a duavida que lhe proporcionaria o desvelamento do mundo. Rendncia que

impossibilita o sujeito de perceber os condicionamentos histéricos do conhecimento.

A apresentacdo de um mundo de vida inevitavel, no qual o sujeito se limita a
atender a prescricbes previamente estabelecidas, conduz, necessariamente, 0

homem a alienacao de sua existéncia. Freire assevera que:

Reforcando o “siléncio” em que se acham as massas populares dominadas
pela prescricdo de uma palavra veiculadora de uma ideologia de
acomodacdo, ndo pode jamais um tal trabalho constituir-se como um
instrumento auxiliar da transformacédo da realidade. (FREIRE, 1976/2002, p.
17).

A educacgédo bancaria se propde a revelar e inculcar no educando a convicg¢ao
de gque 0 meio para atingir o sucesso é acomodar-se em relacao a transformacao da
realidade e aderir ao mundo de opresséo. Desta forma, o0 modo de vida burgués
torna-se o Unico a realizar o ser humano, e a aderéncia/adaptacdo a esse projeto
como instrumento é que permitird ao educando o alcance da efetivacdo desse modo

de vida.

Bastaria aos seres humanos adaptarem-se a realidade opressora e, dai, se
fazerem opressores para concretizarem as luzes burguesas. Acomodacdo e

adaptacao que perpetuam esse mundo de vida e a opressao que lhe € inerente.
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Nesse sentido, a proposta durkheimiana de educagédo personifica essa
necessidade de adaptacédo a esse projeto de vida, que se estabelece como o
naturalizado, e a escola como instrumento de reproducdo, que direciona 0s
educandos aos papéis que deverdo desempenhar dentro de uma ordem social pré-

determinada.

Pouco espaco ha para o futuro, pois tudo ja estd dado, tanto a sociedade
como o lugar a ser ocupado pelo individuo nessa sociedade. Essa manipulacao,
denunciada por Freire (1968/2005a, p. 167), faz-se por uma série de mitos, dentre
eles, “0 modelo que a burguesia se faz de si mesma as massas com possibilidade

de sua ascensao.”

Para efetivar essa adaptacdo e a adesao ao projeto de vida alienado de sua
existéncia, o oprimido, em sua condi¢cdo de educando, € encarado como recipiente a
ser preenchido com “os conteudos que sao retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visao ganhariam significacdo.” (FREIRE,
1968/2005a, p. 66).

Kant denunciava a leitura de textos que proporcionassem a reordenacdo da
realidade a partir da fantasia. Essa preocupacgédo permite a legitimacdo de uma
educacado que castra a criatividade, a busca inquieta e impaciente de um mundo que
se revela permanentemente. Legitima uma organizacdo de mundo de vida a partir
das prescri¢cdes burguesas, que oculta suas contradices, e a busca da radicalidade

do ser mais.

Para o sucesso da programacdo trazida pela educacdo bancéria, tais
prescricées necessitam ser “hospedadas” pelo educando, o que conduz a dualidade
existencial, na qual o homem ¢é oprimido e opressor, a medida que reproduz a

opressao nos limites de sua alienacao.

Para esse desiderato, os opressores, aqueles que estdo predestinados a
levar as “luzes” aos oprimidos, se valem da invaséo cultural que se constitui na
penetracdo do contexto cultural dos oprimidos, reprimindo a sua criatividade e

impondo uma visdo de mundo a partir do opressor. (FREIRE, 1968/2005a).

Novamente, Freire se revela o anti-Kant, ao denunciar a opresséo de criancas

deformadas em sua poténcia, em prol de uma demissédo total do seu querer,
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alienadas a uma formacdo imposta por uma autoridade e aos mitos de que lanca

mao esta autoridade na efetivacdo desse processo.

O otimismo kantiano em relacao a libertacdo do individuo pela luzes da razéo,
via educacao escolarizada, encontra em Freire seu contraponto critico. A salvagao
pelo milagre do “enchimento” do educando de palavras impostas pelo educador se
traduz em “messianismo,” que domestica 0 sujeito e subtrai da palavra sua

significacao e, consequentemente sua relagdo com o mundo. (FREIRE, 2002).

1.2.1 O curriculo “bancério”

A modernidade tem a educac¢do como instrumento de formacao do “cidadao”,
e o curriculo como o programa que levara os educandos a desempenharem o0 seu

papel dentro dessa concepcéao.

A pretensa apoliticidade, que caracteriza a educacao bancaria, é fruto de uma
razao iluminista que naturalizou as desigualdades e sacralizou o0 modo de producao
capitalista; deriva, igualmente, do positivismo socioldgico que desideologizou a
natureza social daquilo que a escola pretende reproduzir.

Durkheim (1895/2003) deixa claro o papel do educando como receptaculo dos
conhecimentos que lhe sdo externos e serdo objetivados a partir do processo

educativo.

No projeto burgués de progresso, a fungdo reprodutivista da educacgao
escolarizada ficou centrada na transmissdo de conteudos que valorizam as
competéncias, naturalizam as desigualdades e criam um Unico modelo de
sociedade. Nesse mundo marcado pela ideologia da competéncia, a educacéo
escolarizada deve abastecer a sociedade com saberes para comandantes e
comandados, nos quais o carater politico da educacdo deve ser ocultado a todo
custo. (CHAUI, 2006).
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Para esse desiderato, o curriculo se apresenta como esse conjunto de
técnicas desinteressadas, que proporcionariam a aquisicdo do conhecimento e a

melhoria de vida do individuo.

Esta selecdo e a corrupcdo dos conteudos sao indispensaveis para a
manuteng¢ao do poder em uma sociedade caracterizada pelo conflito de interesses,
pela luta de classes, fruto de disputas que acabam por caracterizar o curriculo que

se concretiza na pratica escolar.

Com a verticalizacdo imposta pela selecdo dos conteudos, estabelece-se a
hegemonia do conhecimento daqueles que o selecionaram e dos depositarios
desses contelidos: os educandos.

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a
controlar o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se
percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos
devemos ter” —, as escolas conferem legitimidade cultural ao conhecimento
de determinados grupos. (APPLE, 2006, p. 103/104)

Ao conjugar a selecdo de conteudos e o ocultamento do carater politico da
educacao, surge, no seio da educacao escolarizada, a naturalizacado dos fenémenos
socioeconémicos, com a fatalidade das préprias desigualdades. E através de valores
internalizados por um bombardeio de informag¢des que se naturaliza a diviséo social
e que se pretende eliminar a criticidade do ser humano, bem como o seu poder de
tomar decisdes e intervir em seu proprio destino, estabelecendo um eficaz meio de

controle de insatisfacfes e frustragdes.

Dentro dessas condi¢des, o individuo deve se portar como bom trabalhador,
bom consumidor e obediente aos aparelhos de controle do Estado, que se encontra

a servico do projeto hegemoénico.

A desideologizacdo do curriculo e a tentativa de construir educandos
programados para reproduzir os contetdos ensinados, assim como de produzir
educadores que executem tal intento o mais fielmente possivel, sdo viabilizadas por

uma metodologia que consiste na transmissao acritica de conteudos.

E importante ressaltar que a desideologizacédo dos contetidos educacionais é

muito mais consequéncia da forma com que se abordam os conteudos, sendo que a
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politizacdo ou ndo é resultado de uma metodologia, visto que todo contetdo é
politico. Portanto, a exclusdo de conteddos, consequéncia da selecdo de

conhecimentos, coloca-se dentro de estruturas que se pretendem reproduzir.

A superacao do reprodutivismo pressupde a identificacdo das manipulacdes
insitas ao modelo educacional tradicional. Vale ressaltar que o conhecimento, que
se pressup0Oe racional e superior, se encontra, muitas vezes, permeado por valores

burgueses (individualismo, patrimonialismo, direitos formais).

Esse reprodutivismo conduz, inclusive, a adesao, por parte dos oprimidos,
aos valores dos opressores, produzindo a total alienacdo do oprimido quando este

se revela um oprimido-opressor — a negagao em si.

Esse curriculo abdica de seu potencial politico, trata os educandos como
meros depodsitos a serem preenchidos por pautas ditadas por valores burgueses e
tem papel fundamental na perpetuacéo das desigualdades. E a medida do sucesso
deveria corresponder a medida do conhecimento adquirido.

Fica evidente, sob essa perspectiva, o individualismo préprio de uma
concepcao burguesa de sociedade, bem como a mercantilizacdo do conhecimento,

em razdo de sua quantificacdo. O conhecimento passa a ser consumivel.

Apple desvela as consequéncias dessa concepgdo, que mercantiliza a
educacédo e a vincula a seducdo do sucesso na sociedade:

A nocdo de reduzir o curriculo a um conjunto de destrezas ndo é sem
importancia, uma vez que ele é parte de um processo mais amplo, pelo qual
a logica do capital ajuda a construir identidades e transforma significados e
praticas culturais em mercadorias. Isto é, se 0 conhecimento em todos os

AN now an

seus aspectos (do tipo légico relacionado a “qué”, “como”, “para qué” — Isto
€, informacdo, processos e disposicBes e tendéncias) é dividido e
mercantilizado, entéo, tal como capital econdmico, ele pode ser acumulado.
(APPLE, 2002, p.168).

A relacdo entre o programa a ser cumprido e 0 sucesso a ser obtido é
importante fator para a “hospedagem” desse conjunto de valores que alienam o
educando de sua comunidade e de uma proposta libertadora de curriculo. A
sociedade capitalista aponta claramente para essa concepc¢do e deposita (também)
na escola a responsabilidade pela perpetuagéo de seus ideais, com a internalizacao

acritica de seus valores.
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A mercantilizacdo do conhecimento serve também para justificar a
desigualdade e o0 insucesso, ao cultivar o individualismo que proporcionaria a
mobilidade econbmica. A autonomia kantiana desempenha efetivo papel para a
compreensao, tanto do individualismo quanto da passividade na aceitacdo do
fracasso. A responsabilidade pela ndo-acumulagdo do conhecimento necessario ao

7

sucesso € do educando ou do educador, mas nao do sistema, pois este é “neutro”.

O carater reprodutivista da educacdo deve ser enfrentado em todas as suas
nuances, ora como valorizacdo do conhecimento acumulado, que deve ser

desenvolvido, ora como meio de controle da sociedade.

A naturalizacdo da racionalidade com a supremacia dos valores burgueses
surge, nesse contexto, como forma de ideologia negada numa concepc¢ao bancaria
de curriculo. O controle social desejado por essa ordem que se pretende perpétua

se faz, justamente, com a sua inevitabilidade.

A tradicdo burguesa tenta negar a possibilidade emancipatéria do curriculo e
o papel politico por ele desenvolvido. Para tanto, o educador seria o instrumento de
opressao e reproducédo de valores que sao indiscutiveis, deixando a escola de ser
um meio de interacdo e socializagcdo de conhecimento para ser um lugar em que 0s
significados s&o transmitidos, ndo importando a realidade do educando. Toda a
bagagem cultural deste deve ser abandonada em prol da ciéncia e da razéo.

A modernidade trouxe valiosa contribuicdo, ao elevar o direito a educacao a
categoria de direito universal. No entanto, no desenvolvimento desse projeto,
destinou ao curriculo o papel de programa que levara o ser humano a condigéo de
bom trabalhador e consumidor. O curriculo, nesse contexto, € utilizado para
preservar e reproduzir os valores hegemonicos, que séo aqueles que interessam aos

opressores.

Disso decorre a tendéncia de tratar o curriculo como uma grade de disciplinas
que deve ser cumprida dentro de um lapso temporal, para a formagéao do cidadéo.
Nesse periodo, a transmissdo de conhecimentos deveria se operar sem qualquer
atuacdo politica do educador, como defendia Rousseau. Nem haveria valores
externos agindo sobre essa transmissao. Tudo seria neutro (desde a concepc¢éo do

curriculo até sua implementacao).
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Tanto Rousseau como Kant e Durkheim forneceram uma teoria pedagdgica
gue favorece o desenvolvimento de um curriculo compromissado com uma suposta
“neutralidade”, tanto de conteddos como da forma em que esses conteldos s&o

“transmitidos”.

No inicio do século XX, o curriculo passou a ser entendido como um conjunto
de conhecimentos que as criangas e 0s jovens devem adquirir para se prepararem
para a vida adulta. Tyler (1949/1979), em sua influente obra Principios basicos de
curriculo e ensino, apresenta o curriculo como um processo continuo, estabelecido a

partir da racionalidade do corpo docente.

Ora, a redugcdo do curriculo a um programa de controle do ensino e
aprendizagem, comprometido com uma racionalidade técnica que ignora o ambiente
conflitivo em que o conhecimento é produzido, presta-se a alienacdo do educando
em favor da submisséo e conformacgédo ao sistema opressor que alimenta esse

curriculo e por ele é alimentado.

Nesse contexto, a analise apresentada do curriculo abdica, propositalmente,
de uma concepcao libertadora de curriculo que se incompatibiliza com a pretensa
neutralidade de valores e a passividade na relacdo educador-curriculo-educando. A
educacgdo bancéria, com o seu curriculo travestido de neutralidade, € uma tentativa
de manutencdo de um consenso que aliena o oprimido. No entanto, a luta por
direitos que se efetiva numa sociedade desigual ndo deixa o ambiente escolar imune
as disputas.

7

Nos proximos capitulos, a pretensdo é estabelecer as bases em que se
desenvolve e se concretiza uma concepcao libertadora de educagédo: uma

pedagogia do oprimido.
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CAPITULO Il

PAULO FREIRE, O ARAUTO DA UTOPIA

Numa época em que o siléncio das vozes dos oprimidos era a ordem legal
instituida, Freire se comprometeu com uma teoria e uma pratica libertadora em favor
dos oprimidos e, por consequéncia, da condicdo do ser humano, que valoriza a
palavra do oprimido. A longa ditadura que o exilou ndo conseguiu cala-lo; pelo
contrario, a sua peregrinacdo pelo mundo permitiu captar a voz dos oprimidos e

verbaliza-la contra o mundo de opresséo, a favor de um mundo de libertacao.

Freire propbe uma acgdo pedagodgica voltada para um horizonte dialégico
intersubjetivo comunitario, mediante a transformacdo real das estruturas que
oprimem o educando. (DUSSEL, 2002).

Ressalte-se que Freire ndo era ingénuo a ponto de acreditar que a educagao

seria a solugéo para a superagéo do projeto opressor da modernidade:

Tenho dito, desde faz muito tempo, que a educacédo ndo é a alavanca para
a transformacéo da sociedade porque poderia ser. O fato, porém, de nao
ser, porque poderia ser, ndo diminui sua importancia no processo. (FREIRE.
1991/2005b, p. 53).

Na obra Pedagogia da autonomia, ele retoma o tema, explicando que:

O que se coloca a educadora ou educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacdo, € forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta:
se a educacgdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo pode.
Se a educacdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer € que
a educacdo nem é uma forca imbativel a servico da transformacédo da
sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a perpetuacao do
“status quo” porque o dominante o decrete. (FREIRE, 1996/2005e, p. 112).

Entendo que uma proposta educativa pautada numa pedagogia libertadora

possibilita um novo horizonte, em que se pode visibilizar uma nova praxis. Mas
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dispondo-se somente de uma proposta educativa libertadora, aliada a uma
imaginacao dialégica®’, obviamente, esses recursos se revelariam insuficientes para

a transformacéo da sociedade.

No entanto, a comunhdo, pelos oprimidos, da imaginacdo e da pratica
dialdgica, por intermédio de uma praxis orientada pela exterioridade, da qual nos fala
Paulo Freire, se encontram comprometidas com a realizacdo da dignidade dos
homens e das mulheres e, portanto, constitui-se em instrumento indispensavel da

transformacéao.

2.1 Homens e Mulheres como Sujeitos Historicos

“E homem porque esta sendo no mundo e com o mundo.
Este estar sendo,

gue envolve sua relagdo permanente com o mundo,
envolve também sua acéo sobre ele.”

(Freire)

Um dos principais legados de Freire é sua fé no ser humano, na condi¢éo de
protagonista da historia; na sua vocagdo para o ser mais (FREIRE, 1993/1995). Na
denuncia de desumanizacao, com a negacdao do amanha que sempre esta por vir e
a “castracao” da capacidade de decidir de homens e mulheres, Freire anuncia o

amanha como possibilidade, e o ser humano como inconcluso.

Se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo seres
“programados para aprender” ndo haveria por que, na pratica educativa,
apelarmos para a capacidade critica do educando. N&o havia por que falar
em educacdo para a decisdo, para a libertacdo. Mas, por outro lado, nao
havia também por que pensar nos educadores e educadoras como sujeitos.
(FREIRE, 1993/1995, p. 12).

% Beck propde uma imaginacdo dialégica “que coloque no centro da acdo a negociacdo de

experiéncias contraditérias — no ambito da convivéncia cotidiana, mas também no da politica, no da
economia e no das ciéncias.” (2003, p. 33).
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A assuncdo de homens e mulheres de seus papéis na construcdo da historia
instiga a transformac&o do mundo de opressao naturalizado pelos opressores, pois,
ao perceber que a opressdao nao € dada, nem natural, mas obra humana, surge,

entdo, a possibilidade de essa mesma humanidade supera-la.

Scocuglia sintetiza o discurso freireano da seguinte forma:

Um discurso que ao falar da pedagogia do oprimido denuncia a opressao;
ao denunciar a educacgédo “bancaria” propde a educagado “problematizadora”;
ao colocar as dificuldades dos subalternos em se organizarem como classe,
mostra as facilidades dos opressores em “ser classe” no proprio exercicio
da direcdo/dominacdo. Um discurso que, ao falar da necessidade da acéo
dialégica como matriz da pedagogia do oprimido, ndo se esquece do
autoritarismo e da precariedade de grande parte das nossas escolas que,
ao excluirem milhares de criancas todos os anos, tornam-se fabricas de
analfabetos jovens e adultos. S&o0 muitos os exemplos da presenca
permanente da dialeticidade nos escritos de Paulo Freire. (SCOCUGLIA,
2008, p. 29).

Ocorre que esse processo de transformacao nédo é individual, nem se conclui.
Muito menos é obra de redentores e herdis com atos de “doac¢do” em prol dos
oprimidos como um ato “bancario”; € obra dos oprimidos, que sdo a exterioridade do
projeto de opressdo. A transformacdo, por isso, deve se realizar a partir da

consciéncia ético-critica dos oprimidos em sua praxis libertadora. (DUSSEL, 2002).

Freire traz uma proposta pedagdgica em que a superacdo do mundo de
opressao nao se realiza a partir da benevoléncia e generosidade do opressor, mas
por acdo dos oprimidos. Nesse sentido, devo alertar que a pedagogia freireana
extrapola o ambiente da educacéo escolar e se constitui, verdadeiramente, em uma

teoria de libertacdo do oprimido.

O mundo de opressédo, em que as relagcbes sdo pautadas pelo interesse
exclusivamente individual, guiado pela acumulacdo de bens, se constitui em um
projeto secular, engendrado pela classe burguesa que al¢ou o sistema capitalista a

condigdo de inevitavel, ou seja, o destino natural de todas as sociedades.

Como assevera Dussel (1977, p. 101), “o projeto de libertagdo pedagdgica,
gue se opde a posicao ‘bancaria’ do educando, como diria Paulo Freire, afirma o que

0 povo tem de exterioridade, de valores proprios...”.
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Nessa trilha, o caminho libertador tracado por Freire nos conduz a superacao
desse modelo, pela via da rejeicdo a violéncia perpetrada contra os oprimidos. Essa
acdo sO pode ter como protagonistas, portanto, os préprios oprimidos que se

percebem num mundo de opressao e buscam a sua transformacéo.

No primeiro momento, por meio da mudanca da percepcdo do mundo
opressor por parte dos oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos mitos
criados e desenvolvidos na estrutura opressora e que se preservam como
espectros miticos, na estrutura nova que surge da transformacao
revolucionaria. (FREIRE, 1968/2005a, p. 46).

A superacgdo das estruturas opressoras esta ligada a superag¢do do medo de
se libertar, da acomodac¢do ao mundo controlado e do apego ao que esta garantido,
ajustando-se como seres condicionados, que negam sua historicidade e

temporalidade.

Por outro lado, Freire (in FREIRE; SHOR, 1996/2006) esclarece que o medo
existe quando existe o sonho de transformagéo. Se o sonho fosse o de preservar o
status quo, ndo haveria o que temer. O medo dos oprimidos em relagédo ao processo
de transformacéao se constitui em negacao de sua exterioridade e, por consequéncia,
de sua propria negatividade num mundo de opressdo. Para Dussel (2002), esse
medo é a impossibilidade ontoldgica de os oprimidos serem sujeitos, para encararem

a sua propria libertacdo. Este se acha escravizado por uma “seguranca vital”.

De qualquer forma, o temor vem pela inseguranca que nos causa o0 novo. Mas
esse medo ndo nos deve imobilizar, e sim nos conduzir criticamente a
transformacéo, possibilitada pela consciéncia de que o sonho de um mundo melhor
pode vir a ser realidade. Essa conscientizacdo parte da compreensédo da realidade,
dos problemas e seus nexos causais. E a partir das relacdes do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo,
recriacdo e decisdo, que ele vai dominando a realidade, como sujeito historico. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor.
(FREIRE, 1968/2005a).

A consciéncia ndo € algo magico ou metafisico, que domina o sujeito de fora
para dentro. Somente a partir da consciéncia de seu papel na histéria é que o
cidaddo se habilita & discusséo de sua problematica. A conscientizagdo, para Freire
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(1980/2005c), implica a ultrapassagem da apreensao espontanea da realidade, para
chegar a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel, na

gual o homem assume uma posicao epistemologica.

O processo de conscientizacdo, que € permanente e, por isso, inconcluso,
permite ao sujeito desvelar a realidade, para negar a sua “domesticacdo”, que se

realiza pela alienacéo.

Freire buscou, em suas varias obras, delinear o processo de conscientizacao
como a transicdo da consciéncia ingénua para consciéncia critica. Pode-se afirmar
que, para o autor, seria esse um processo permanente de superagao da consciéncia

ingénua, ou seja, de formacao permanente da consciéncia critica.

Vieira Pinto (1960) assinala que essas categorias sdo esquematizacdes que
assinalam sentidos opostos na representacdo da realidade, e ndo devem ser
tomadas como formas completas, integralmente constituidas. Ele define da seguinte
forma essas modalidades de consciéncia:

A consciéncia é, por esséncia, aquela que ndo tem consciéncia dos fatores
e condicdes que a determinam. A consciéncia critica é, por esséncia,
aquela que tem clara consciéncia dos fatores e condicbes que a
determinam. (PINTO, 1960, p. 83).

A consciéncia ingénua seria a consciéncia humana no grau mais elementar
de seu desenvolvimento e percebe os fendmenos, mas nao sabe colocar-se a
distancia para julga-los. E a consciéncia no estado espontaneo. E uma consciéncia
imediata, a medida que a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia

critica se da por um processo de "humanizacao".

Ja consciéncia critica € o conhecimento ou a percepcdo que consegue
desocultar certas razdes que explicam a maneira como “estdo sendo” os homens no
mundo, desvela a realidade, conduz o homem a sua vocacao ontoldgica e histérica
de humanizar-se, fundamenta-se na criatividade e estimula a reflexdo e a acéo
verdadeira dos homens sobre a realidade, promovendo a transformacéo criadora. E

a consciéncia “inquieta” pela causalidade.
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A conscientizacdo, nesse sentido, ndo dicotomiza a consciéncia e o mundo.
Pelo contrario, a conscientizagdo estd fundada na relagdo consciéncia-mundo,

sendo a consciéncia o reflexo da relacdo do ser no mundo e com o mundo.

Nesse sentido, através do dialogo desenvolvido horizontalmente entre 0s
diversos atores sociais € que se construiria a consciéncia critica. O dialogo nasceria,
assim, de uma matriz critica, gerado pela criticidade. S6 o dialogo comunica.
(FREIRE, 1967/2005). E 0 momento privilegiado de reflexdo dos homens sobre sua
realidade, tal como a fazem e refazem. (FREIRE; SHOR, 1996/2006).

O dialogo permeado pela consciéncia critica € a reconciliacdo do homem
consigo mesmo, com a sua histéria e com a sociedade. No entanto, o didlogo néo

pode excluir o conflito, sob pena de ser um dialogo ingénuo.

A consciéncia critica € fruto de um pensar de homens e mulheres que se
descobrem em “situacdo”. A medida que a realidade deixa de lhes parecer espessa
€ que estes homens e mulheres conseguem emergir e se capacitarem para a

insercdo>® nesta realidade que se desvela. (FREIRE, 1968/2005a).

Essas situacoes-limites se colocam como questdes que devem ser
enfrentadas e superadas. Freire (1968/2005a, 1980/2005c) aponta o processo de
codificacdo-descodificacdo como método que viabiliza esse enfrentamento. A
codificacdo se apresenta como a representacao de uma situacdo existencial, sendo
que a apreensdao dos significados dessa representacdo se da atraves da cisdo que
cada educando faz da realidade e, dialogicamente, remete esses dados ao todo

“cindido”, para que se totalizem sob a andlise dos participantes.

A medida que ocorrem as cisdes, ficam claras as contradicdes que envolvem
as situacdes. Assim, em todas as etapas da descodificacdo, homens e mulheres
estardo exteriorizando suas visdes de mundo, suas formas de pensa-lo, suas

percepcdes da realidade.

Através da conscientizacao, o sujeito ciente de sua realidade poderia superar
a mitificacdo da realidade opressiva com o0 seu desvelamento. Percebendo-se ator

de seu tempo, homens e mulheres assumiriam seu papel na historia.

38 Freire (1968/2005a, p. 118) explica que “a inser¢do € um estado maior que a emersao e resulta da
conscientizacdo da situacao. E a propria consciéncia historica.”
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Por isso mesmo, a conscientizacdo é um compromisso historico. E também
consciéncia histérica: € insercdo critica na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece....
(FREIRE, 1980/2005c, p. 30).

Um projeto educativo libertador com base no pensamento freireano se
encontra comprometido com o conhecimento que se encontra muito além do simples

letramento, como assinala Bosi:

A principal acao do projeto educador, tal como se revela admiravelmente na
teoria e na pratica de Paulo Freire, é levar o homem iletrado nédo a letra em
si (letra morta ou letal), mas a consciéncia de si, do outro, da natureza. Essa
consciéncia é o verdadeiro vestibular das Ciéncias do Homem, das Ciéncias
da Natureza, das Artes e das Letras. Sem elas, o letrado caira no mundo do
receituario e da manipulagao. (BOSI, 1992, p. 341).

Uma educacdo libertadora pressupbe essa horizontalizacdo, na qual
educandos e educadores, sujeitos emancipados por uma consciéncia critica, fruto de
um processo dialdgico, revelem suas demandas e estabelecam, de forma clara, suas
contradicbes. As pretensbes de validade dos diversos discursos e demandas
surgidas no seio da sociedade devem estar presentes nesse processo de

construcao.

A construcdo dessa educacdo ndo é ato de benevoléncia, pois seu conteudo
e valores ndo podem ser de posse exclusiva de um dos sujeitos que participam do
processo, nem dadiva dos detentores do poder. Deve-se reconhecer que a

sociedade € composta de seres cognoscentes, com pré-compreensdes de mundo.

Os oprimidos devem renegar o determinismo da histéria, a inexorabilidade do
amanhd, a neutralidade das ciéncias. Devem, consequentemente, se tornar sujeitos
de sua histéria, ndo meros objetos. Sujeitos da transformacgéo politica da sociedade.
Devem, igualmente, ser sujeitos ativos na construcdo de seus direitos. Ao encararem
o futuro como possibilidade, homens e mulheres revelam sua emancipacdo e déao
um importante passo em direcdo a superacdo de uma compreensdo mecanicista da
historia.

O amanha para o educador progressista ndo é algo inexoravel. Tem de ser
feito pela acédo consciente das mulheres e dos homens enquanto individuos
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e enquanto classes sociais. A libertagdo ndo vira porque a ciéncia
preestabeleceu que ela vird. A libertacéo se da na historia e se realiza como
processo em que a consciéncia das mulheres e dos homens é um sine qua.
(FREIRE, 1993/1995, p. 92).

Nessa batalha pela libertacdo da opressdo, é preciso que os oprimidos se
convengam de que esta luta exige a sua responsabilidade total, ou seja, a superacao
da alienacédo. Mas o rompimento com essa alienacdo nao se da individualmente, ou
por interesses puramente individuais. Essa superacdo ndo € fruto de uma
consciéncia critica individual, mas do encontro dos sujeitos mediatizados pelo

mundo, pelo proprio mundo de opressao.

Assim, a transformacdo desse mundo de opressdo deve ser reflexo de
sonhos e de posturas da comunidade que, eticamente, revela suas opc¢des, suas

decisfes e suas posicoes ideoldgicas.

A superacdo do modelo reprodutivista e hegemonico pressupfe a
identificacdo das manipulacdes insitas ao projeto burgués, que universalizou as leis
do mercado com seus valores individualistas, patrimonialistas e consumistas, e que

nao tem como centro das acfes a humanidade e, muito menos, a natureza.

Freire nomeou como educacdo bancaria um dos instrumentos para
reproducao e perpetuacado desse modelo. Educacdo que trata os educandos como
meros depositos a serem preenchidos por pautas ditadas por valores burgueses,
tendo, portanto, neste contexto, um papel fundamental, com sua pretensa

apoliticidade e desideologizacao do conhecimento.

Nesse mesmo sentido, a “domesticacdo” engendrada nas salas de aula, que
descontextualiza o educando de sua realidade, com prescricdes que o alienam de
sua experiéncia existencial, colabora, indubitavelmente, para essas praticas

antidialégicas.

Com uma educacao libertadora em que os oprimidos questionem a realidade
para transforma-la, haveria o estimulo para a construcédo de uma sociedade pautada

na solidariedade e na dignidade humana.

Tal desiderato, portanto, se viabiliza quando o processo educativo abandona
sua condi¢do bancaria, deixando de determinar condutas e prescri¢cdes, e passa a

se legitimar pelo dialogo critico, realizado por sujeitos em transformac&o. E através
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da pronuncia da palavra que homens e mulheres ganham significacdo como

sujeitos, revelando sua experiéncia existencial.

A “cultura do siléncio”, que emudece os oprimidos para “domestica-los”,
subtrai a possibilidade de uma praxis dialdégica e transformadora, que apresente
alternativas ao projeto hegemoénico que se mantém a custa da exploracdo e
espoliacdo dos seres humanos e da natureza. A “cultura do siléncio” impede a leitura
do mundo pelos oprimidos e, portanto, sua transformacéo, bem como a apropriacéo

da palavra que proporciona o didlogo entre sujeitos.

A apropriacdo da palavra pelos oprimidos se faz necessaria para superar a
situacao de opressao que o projeto da modernidade pretendeu eternizar. A leitura do
mundo e a pronuncia da palavra pelos oprimidos sdo fatores que promovem o
reconhecimento do sujeito coletivo e revelam a praxis alternativa ao projeto da

modernidade: o inédito viavel.

2.2 O Inédito Viavel

Categoria valiosa para a compreensdo da proposta libertadora contida na
obra de Freire, o inédito viavel — a utopia dos oprimidos — revela-se como uma das
maiores ameacas ao sistema de opressao engendrado pelas elites dominantes nos

tltimos cinco séculos.

O anuncio do novo, que deve se realizar a partir da consciéncia da realidade
de opressao vivida, é incompativel com a manutencdo da marginalizacdo que leva
os oprimidos a exterioridade, a marginalidade do mundo de consumo que privilegia a

exploracdo da humanidade e da natureza.

O inédito viavel se faz presente através de uma praxis libertadora que desafia
o futuro pré-dado. Cré na condicdo histérica de homens e mulheres que tém um
projeto capaz de transformar a realidade de opressdo; um projeto que conduza a

“humanizacgéo” da prépria humanidade, em prol da dignidade da vida humana.

80



Freire (1992/2005d) ensina que nem libertagdo, nem opressao sao
inexoraveis. Da mesma forma, a natureza humana ndo tem inscrita nela o ser mais,

a humanizagéo, a ndo ser como vocagao.

O inédito viavel, portanto, se constitui em um processo de transformacdo em
qgque homens e mulheres assumem sua vocacao de ser mais, de serem sujeitos,
atores verdadeiros de uma histéria que é um eterno devir. Um futuro construido e
sonhado através de uma praxis comprometida com a humanizacdo tanto dos

oprimidos como dos opressores.

Ana Maria Freire (in FREIRE, 1992/2005d) anota que essa € uma das
categorias mais provocantes no escritos da Pedagogia do Oprimido, pois encerra
toda uma crenca no sonho possivel, na utopia que ha de vir, desde que os que

fazem sua historia assim queiram.

A autora prossegue esclarecendo que:

(...) quando os seres conscientes querem, refletem e agem para derrubar as
“situacBes-limites” que os e as deixaram a si e a quase todos e todas
limitados a ser-menos; o “inédito-viavel” ndo é mais ele mesmo, mas a
concretizacdo dele no que ele tinha antes de inviavel.

Portanto, na realidade, sdo essas barreiras, essas “situacfes-limites” que
mesmo ndo impedindo, depois de “percebidos-destacados”, a alguns e
algumas de sonhar o sonho, vém proibindo a maioria a realizacao da
humanizacdo e a concretizacdo do SER-MAIS. (in FREIRE, 1992/2005d, p.
207).

O inédito vidvel se revela, portanto, na percepcdo critica da situagdo de
opressao vivida — na maioria das vezes posta como inevitavel e natural — e numa
praxis que revele a superacdo dessa situacdo em busca de um movimento coletivo
transformador. Segundo Dussel (2002, p. 443), o inédito viavel é “o projeto de

libertacdo da comunidade sujeito de transformacéo.”

Nesse sentido, um horizonte de possibilidades deve ser projetado com a
assuncao da condicao historica de agentes pelos homens e mulheres que desejam a
transformacao. Esse por vir inédito se constitui através do sonho possivel, ou seja,

de um movimento utopico.
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O inédito-viavel nos diz, claramente, que ndo o reino do definitivo, do
pronto e do acabado; do nirvana da certeza e da quietude dos sonhos
possiveis . Ele se nutre da inconclusdo humana, ndo tem um fim, um termo
definitivo de chegada. E sempre, pois, devenir, pois alcancado o inédito-
viavel pelo qual sonhamos e lutamos, dele mesmo, j& ndo mais um sonho
gue seria possivel, mas o sonho possivel realizando-se , a utopia
alcancada, ele faz brotar outros tantos inéditos-viaveis quantos caibam em
Nnossos sentimentos € em nossa razao ditada pelas nossas necessidades
mais auténticas. (FREIRE, A.M., 2008, p. 233).

A compreensdo da das necessidades que emergem da realidade vivida se
constitui em requisito indispensavel para a projecao do inédito vidvel e a construcao
da utopia. Os “agentes de mudanc¢a”, verdadeiros sujeitos histéricos, devem
conhecer a realidade em que atuam e o sistema de forcas que enfrentam, para

conhecerem também o seu “viavel histérico”. (FREIRE, 2002).

Uma acdo orientada para a transformacdo revolucionaria foi

pormenorizadamente tratada por Freire:

Na medida, porém, em que a introjecdo de valores dominantes ndo é
fenébmeno individual mas social e cultural, sua extrojecdo, demandando a
transformagéo revolucionaria das bases materiais da sociedade, que fazem
possivel tal fendbmeno, implica também uma certa forma de agéo cultural.
Acdo cultural através da qual se enfrenta, culturalmente, a cultura
dominante. Os oprimidos precisam expulsar 0s opressores ndo apenas
enquanto presencas fisicas, mas também enquanto sombras miticas
introjetadas neles. A acdo cultural e a revolucdo cultural, em diferentes
momentos do processo de libertacdo, que € permanente, facilitam esta
extrojecdo. (FREIRE, 2002, p. 65).

Como ja dito, Freire sempre deixou clara a sua fé na educacdo como um dos

instrumentos de transformacgéo da sociedade. Nao o Unico, mas mais um.

Vale lembrar que as mudancas empreendidas pela classe burguesa a partir
dos séculos XVIII e XIX vieram acompanhadas pela universalizacdo da educacéo. A
partir de entdo, cada vez mais, milhares e milhares de pessoas tém acesso a
educacéo escolarizada. Mas a quem interessa essa educacado? Quais sdo os valores

subjacentes a ela no contexto brasileiro?

O ato de conhecer se constitui num ato eminentemente politico. O que se
sobressai no curriculo e o que € desprezado revela a intencionalidade do educador

na manutencao de um estado de coisas ou em sua superacao.
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Os valores que a educacao escolarizada visa a reproduzir sempre estao
encharcados de ideologia. A questdo €, como diz Freire (1991/2005b, p. 44/45),
saber “a favor de qué e de quem, contra qué e contra quem se faz a politica de que
a educacdo jamais prescinde.” Num referencial freireano, portanto, o carater

ideoldgico do curriculo deve ser explicito.

Saul (1998) esclarece que uma educagdo como pratica de liberdade, com um
curriculo comprometido com a democracia, deve ser construida gradativamente,

atraves de experiéncias culturais e sociais vividas pela comunidade.

O primeiro passo para a constru¢cdo desse projeto curricular €, portanto, a
concretizacdo de uma gestdo democratica, em que a construcdo da proposta

pedagogica seja coletiva.

Segundo Saul (2008, p. 120), na acepcao freireana, curriculo “é a politica, a
teoria e a pratica do ‘que-fazer’ na educacgéo, no espaco escolar, e nas acbes que

acontecem fora desse espaco, numa perspectiva critico-transformadora.”

Apresentar o carater politico-ideologico do conhecimento € uma das tarefas
mais arduas de quem se encontra comprometido com a transformacdo da
sociedade. Por outro lado, para apresentar valores marginais aos que,
hegemonicamente, a elite dominante pretende perpetuar, o educador deve estar
aberto ao didlogo mediatizado pelo mundo de opresséo.

A naturalizacdo das desigualdades e a fatalidade do projeto de modernidade
se encontram impregnados nas pré-compreensdes dogmatizantes, que dificultam a
possibilidade de os oprimidos compreenderem o real sentido das estruturas que

condicionam sua consciéncia.

Freire (2000) se posicionava radicalmente contra as teorias escatologicas
neoliberais que preconizam o fim dos sonhos, das utopias e, por isso mesmo, das
alternativas de uma sociedade mais igualitéria, na qual a justica social se possa
efetivar. A crenca na historica como possibilidade e a negagéo da inexorabilidade do

amanha tornaram Freire conhecido como “Andarilho da utopia”.

O autor explica que:

Todo amanha, porém, sobre que se pensa e para cuja realizagao se luta,
implica necessariamente o sonho e a utopia. Ndo ha amanha sem projeto,
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sem sonho, sem utopia, sem esperan¢ca, sem o trabalho de criacdo e
desenvolvimento de possibilidades que viabilizem a sua concretizagéo.
(FREIRE, 2000, p. 85).

A concepcéao de utopia formulada por Freire tem um alto grau de politicidade e
de comprometimento ideolégico. Sem nunca ter negado a opcdo politica de sua
proposta pedagogica, Freire colaborou para um projeto a favor dos oprimidos no
qual a superacao do regime de opressao se efetive em dialogo com estes mediados,

pelo conhecimento critico do mundo opressor.

A neutralidade da educacdo foi denunciada por Freire como

“escamoteamento da verdade”, vez que uma das

(...) bonitezas da pratica educativa esta exatamente no reconhecimento e na
assuncdo de sua politicidade, que nos leva a viver o respeito real aos
educandos, ao ndo tratar de forma sub-repticia ou de forma grosseira, de
impor-lhes nossos (dos educadores) pontos de vista. (FREIRE, 1993/1995,
p. 38).

N&o é papel do educador emancipar o educando, nem libertd-lo. Nao ha
libertador nem libertado, pois, nas sociedades humanas, somos todos sujeitos, ndo
“coisas” que podem ser manipuladas. A libertacdo sera mediada pela construcéo do

didlogo critico fundado na utopia de um projeto que realize a dignidade humana.

O dialogo de Freire (1967/2005) ndo se constitui em uma categoria puramente
formal, na qual a paridade dos recursos dos interlocutores € pressuposta para sua
validade. A dialogicidade freireana centra-se na pronuncia da palavra contagiada
pela préaxis solidaria e transformadora. Esse dialogo rejeita a dicotomizacédo entre a

139,

acao e a reflexdo, na qual, de um lado, reside o perigo do “idealismo™”; e, de outro,

0 puro ativismo.

Freire traz a leitura do mundo como indispenséavel para leitura da palavra, ou
seja, a pronlncia da palavra é “cheia” da realidade do educando. E a palavra
fundada no real para transforma-lo. E a rejeicdo da palavra como adaptacéo,

ajustamento e “domesticacao”.

39 Segundo Freire (1976/2002, p. 60), “toda tentativa de desenvolver um tal reconhecimento fora da
praxis, fora da acédo de reflexdo, nos pode conduzir a puro idealismo.”
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N&o ha “pronuncia” do mundo sem consciente acao transformadora sobre o
mesmo. “A¢do consciente” a que Marx varias vezes se referiu. Mas é
necessario sublinhar-se, também, que ha diferentes maneiras de
“pronunciar o mundo”. A das classes dominantes, que determina o siléncio
das classes dominadas ou a aparéncia de sua voz, na sua recuperacdo por
aquelas, e a das classes dominadas, que demanda sua organizacao
revolucionaria para a abolicdo das estruturas de opressao. (FREIRE,
1976/2002, p. 60).

Essa pronuncia “cheia” de realidade deve, portanto, perceber os
condicionamentos historico-sociologicos; deve reinventar, recriar e reescrever a
historia em favor da realizacdo de homens e mulheres, e ndo se alienar dela (da

palavra) com a negacao do conhecedor como sujeito.

Na esteira do pensamento freireano, Gehardt (2001) assinala que, para o
restabelecimento da humanizacéo roubada pela opresséo e a afirmacéo dos direitos

humanos, é necessario reconhecer o

(...) direito da pessoa ‘dizer sua palavra’ e, em seguida, com a
alfabetizacdo, a educacdo basica e a participacdo politica, mas, antes
disso, com o reconhecimento de que todo o ser humano € um ‘criador de
cultura’ (...) (GEHARDT, 2001, P.103)

A pedagogia do oprimido se insere num processo de libertacdo comprometida
com a humanidade que reconhece, em cada ser humano, a capacidade criadora de
cultura. Traz em seu bojo o reconhecimento do oprimido como ser cognoscente, que
aprende e pde em pratica uma pedagogia que |he proporciona a recuperacédo da

humanidade que |he foi roubada.

O processo educativo tem fundamento na realidade, que, por vezes, se revela
opressora. Neste sentido, seu desvelamento e superacdo se fazem a partir da

consciéncia critica mediada por essa realidade.

Na exposi¢cao de situacdes-limites que oprimem homens e mulheres, essa
pedagogia objetiva a criticidade libertadora, para que a reflexdo fundamente a
pratica e essa pratica seja a base da reflexdo, numa praxis que transforma o mundo

de opressao em mundo de comunhdo.

Para Freire (1976/2002), o processo de transformagdo se inicia com 0sS
individuos atuando e refletindo, percebendo os condicionamentos que as estruturas

de opressao Ihes impdem. Esse momento ndo significa a mudanca, mas a rejeicao

85



do fatalismo, do inexoravel, da sina de opressdo. E o momento em que os oprimidos
percebem que as estruturas que os oprimem sao obras da humanidade e, portanto,
supera-las, depende, igualmente, da acdo humana. A situacao-limite fica clara e se

projeta a utopia transformadora (redundante em si mesma).

Os oprimidos passam a ser “agentes da mudanca” (FREIRE, 2002, p. 47) que
negam a frase feita e chamam para si a pronancia da palavra. Palavra comprometida
com a transformacdo, que nao constitui exclusividade de um libertador, mas

pertence a homens e mulheres em comunhéo.

O diélogo é libertador a medida que todos os atores podem pronunciar sua
palavra, amparada por uma leitura critica do mundo de opresséo, que pode ser
transformado. “O dialogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o “pronunciam’, isto €, o transformam, e, transformando-o, o humanizam
para a humanizacéo de todos.” (FREIRE, 1976/2002, p. 43).

Dussel conclui que:

(...) Freire, antecipadamente, subsumiu “dialogicamente” o procedimento da
Etica do Discurso e, por isso, ndo pode concordar com a conclusdo de
Habermas, segundo a qual a ética “ndo proporciona orientacdes de
conteddo, mas s6 um procedimento cheio de pressupostos que deve
garantir a imparcialidade para formacao do juizo. O discurso pratico € um
procedimento ndo para a producdo de normas justificadas, mas para a
comprovacdo da validade de normas postuladas de modo hipotético.
(DUSSEL, 2002, P.441)

Fundado em bases freireanas, mas ndo apenas nestas, Dussel propde uma
ética da vida fundada numa praxis libertadora da comunidade critica das vitimas.
Essa ética libertadora “é a acdo possivel que transforma a realidade (subjetiva e
social) tendo como ultima referéncia sempre alguma vitima ou comunidade de
vitimas.” (DUSSEL, 2002, p. 558).

Essa comunidade soO é possivel se for estabelecida pela horizontalizacéo das
relacbes e a comunhao no processo de libertacdo. Essa horizontalizacéo se realiza
com uma educacdo que busca superar a dicotomia mestre/aprendiz para introduzir
uma relacdo em que todos aprendem e ensinam, a partir do momento em que se

conscientizam de que ninguém sabe tudo e ninguém ignora tudo.
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A educacao deve ter compromisso com um ensino dialégico que fenomeniza
e historiciza a essencial intersubjetividade humana (FREIRE, 1968/2005a). Tendo
em vista a pretensdo de construcdo de sujeitos cognoscentes, somente a partir de
uma relacdo dialégica, em que o conhecimento seja fruto de um movimento de
busca relacional entre as diferentes interpretacées de mundo, € que a educacao se
prestaria a constru¢do do conhecimento critico para uma sociedade de seres

humanos em processo de dignificacao.

Somente por intermédio de um vinculo estreito entre conscientizacdo e
dialogo € que se pode alcancar efetividade e eficdcia, na mesma medida da
participacdo livre e critica dos educandos, pois é através do dialogo que se

desenvolve uma relacdo horizontal entre Educador-Educando.

O dialogo sela o relacionamento entre 0s sujeitos cognitivos para atuarem
criticamente na transformacéo da realidade. (FREIRE; SHOR, 1996/2006). Homens
e mulheres devem dialogar mediatizados pelo mundo, percebendo-se inseridos
criticamente em um dialogo horizontalizado, que instaura a problematizacéo que néo
distingue educando e educador, pois a emersdo da consciéncia critica nesse

processo ndo é exclusividade de um dos atores do processo cognitivo.

O estranhamento € inerente ao ser humano em sua busca pelo conhecimento
com a busca da descodificacdo para a construcdo dos significados. Dai, a
importancia de uma gestdo democratica em todos os niveis da relacdo humana. Nao
uma democracia procedimentalista, que visa a preservar formalmente os direitos,

mas que signifique o reconhecimento do poder decisério dos sujeitos.

Lima explica a postura freireana em relacdo as teorias elitistas e

procedimentalistas de democracia.

Certamente, desde sua Educacdo como Pratica da Liberdade, onde
seminalmente (Freire) fez depender a aprendizagem da democracia das
praticas de participacdo enquanto acto de “ingeréncia’, e por isso de
“emersdo”, considerando o0s possiveis contributos da educacéo,
especialmente através de experiéncias de debate e de andlise dos
problemas com vista a “verdadeira participacdo” (Freire, 1967: 92-93). No
mesmo sentido, em Pedagogia do Oprimido (Freire, 1999), onde se afirmou
adepto da “organizacdo verdadeira” e de uma concepcdo de democracia
radical assente na participacdo como “ingeréncia” nos processos de
decisdo, razdo pela qual desferiu violentas criticas as teorias elitistas e
procedimentalistas de democracia. Em Extensdo ou Comunicacao? (Freire,
1975), onde ndo poupou as liderancas de tipo dirigista e vanguardista, bem
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como todas as formas de “domesticacdo” (a conquista, o slogan, a
propaganda...) e todo o tipo de organizagBes burocraticas e oligarquicas
(ver, a este propésito, as interpretacdes que apresentei em Lima, 2000;
2002). (LIMA, 2008).

A democracia se aprende sendo democratico. Na pratica, na vivéncia e,
melhor, na ingeréncia e na decisdo é que se constroi a democracia. Nao a partir de
prescricdes isoladas, idealizadas por educadores e desligadas da realidade dos
educandos. A horizontalizacdo €, portanto, um pressuposto para uma relacéo
dialégica democratica que vise ao conhecimento, que promova a superacdo do

mundo de opressao.

Nesse sentido, a fé na humanidade, que se traduz numa relacdo
horizontalizada, sem hierarquia de saberes, € condicdo sine qua non para a

efetivacdo do dialogo que permita o surgimento do amanha.

Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

(..)

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. (FREIRE,
1968/2005a, p. 90/91).

A fé no Outro se constitui na propria crenca de humanidade, que nao é
privilégio de um grupo que se julga mais capaz e, portanto, mais humano do que as

classes menos favorecidas.

Por outro lado, a descrenca no Outro implica a perda da humanidade
daqueles que visam a “domesticar” homens e mulheres para manipula-los segundo
seu interesse. A medida que nos entregamos a essa crenca, viabiliza-se a perda de
nossa propria humanidade, pois a recusa da humanidade do Outro é a negacao do

préprio Eu como humano.

A superacao do projeto burgués deve ter como objetivo a transformacédo do
mundo de opressdo que desumaniza tanto o opressor gquanto o oprimido. Como

explica o autor:
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(...) o opressor se desumaniza ao desumanizar o oprimido, ndo importa que
coma bem, que vista bem, que durma bem. N&o seria possivel desumanizar
sem desumanizar-se, tal a radicalidade social da vocacéo. N&o sou se vocé
nao é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser. (1991/2005b, p. 99/100).

Como exposto no capitulo anterior, a “desumanizacdo” das relagdes humanas
se insere num projeto secular de dominac&o, que forjou a naturalizagdo das
desigualdades e estabeleceu um paradigma “bancario” de educacdo. A superacéo
desse modelo €, portanto, complexa, a medida que as aclOes e reacbes para

manutencado da ordem estabelecida sdo permanentes.

No Brasil, como o préprio Freire (1976/2002) chegou a constatar, surgiu um
movimento que busca a transformacéo da sociedade opressora a partir do discurso
dos oprimidos. Um movimento que tem consciéncia do papel da educacdo na
libertacdo dos oprimidos. Um movimento que se constitui com e pelos pobres, e ndo

para os pobres: o MST.

Freire retrata assim uma de suas experiéncias com o MST:

Héa cerca de trés ou quatro anos, tive a oportunidade de dar uma aula de
conclusdo a um grupo de jovens educadores populares em uma fazenda
que fora reivindicada com sucesso pelo MST. No dia seguinte, os
educandos iriam se separar e partir para os diferentes assentamentos nos
quais fora dividida a fazenda. Em certo momento, um moc¢o que trabalhava
com alfabetizacdo e tinha voz bastante ativa no movimento falou a nés
todos. Em seu discurso, disse: “Durante um dos primeiros momentos de
nossa luta, tivemos de cortar, com for¢ca que conseguimos com nossa unido,
o arame farpado que cercava esta fazenda. Cortamos e entramos. Porém,
apo6s entrarmos, nos demos conta de que, no processo do rompimento das
barreiras fisicas, também cortavamos outras correntes, outras cercas.
Cortavamos os grilhdes do analfabetismo, da ignoréncia e do fatalismo.
Nossa ignoréncia faz a felicidade dos proprietarios de terra, da mesma
forma que o nosso aprendizado, nossa leitura, a melhora em nossa
memoéria e 0S avangos que conquistamos no campo da cultura fazem esses
mesmo proprietarios tremerem de medo. Sabemos que ndo basta que a
terra seja transformada em centros de producdo econémica para todos nos,
mas também em centro de cultura. De aprendizado.” (FREIRE, 2002, p. 40).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) assume sua
condicdo de sujeito coletivo histérico para oferecer a sociedade de opressédo o

discurso de sua exterioridade, que é vivida tanto nos campos quanto nas cidades.
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Assim, nos préximos capitulos, os condicionamentos histéricos que forjam
esse Movimento de oprimidos e que resultam na sua propria agdo e recriagdo como

atores da mudanca seréo os focos desta tese.
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CAPITULO 1lI

OS OPRIMIDOS EM MOVIMENTO

O gue é mover-se? Colocar-se em movimento? Segundo Houaiss (2007), é
“fazer funcionar; por em acdo, comecar a agir’. O significado de “mover-se” ndo se
resume ao sentido fisico, pois é, também, em conformidade com o0 mesmo
dicionario, “provocar compaixdo; comover; causar perturbacdo ou perturbar-se;

alterar(-se), inquietar(-se)”.

Ja o movimento € “mudanca de um corpo (ou parte de um corpo) de um lugar
(ou posicao) para outro; deslocacéo”, sendo, por extensao de sentido, “conjunto de
acbes de um grupo de pessoas mobilizadas por um mesmo fim, processo de
mudanca ou alteracdo das relagdes internas ou externas de um sistema”.
(HOUAISS, 2008).

Nesse sentido, mover é negar a estatica, o imobilismo, a atemporalidade, a
fatalidade; € buscar o novo, o inédito viavel: a utopia que nega a negacao do ser

humano com a denuncia o mundo de opresséo e o anuncio do por vir.

Freire (1976/2002) defende que homens e mulheres, pela sua vocagcdo em
ser mais, se encontram inseridos num permanente movimento de procura, fazem e

refazem, constantemente, seu saber e a sociedade.

A partir de uma praxis revolucionaria, esse “fazimento” e “refazimento”
instauram uma comunhao na consciéncia da opressao e colocam os oprimidos em
movimento. Através do dialogo, os oprimidos reconstroem a sua realidade a partir da
concretude, ou seja, da dureza da exploragdo e da exclusdo dos bens. Em nivel
critico, esse dialogo converge para uma praxis transformadora que visa a libertacéo

das vitimas do sistema de opressao pelas proprias vitimas.

Um movimento social se caracteriza pelo reconhecimento de uma identidade
coletiva motivada pela luta por direitos que unificam os objetivos dos sujeitos, a
apreensdo critica de um projeto politico comum e a construcdo de um projeto
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transformador da propria sociedade. Projeto que se constitui na caminhada em
busca dessa sociedade, que € um eterno por vir, sob pena de se exaurir com a
conquista de direitos elementares que impecam o progresso. (SCHERER-WARREN,
2005).

A formacdo desses sujeitos sociais forjados pela luta constréi-se a partir de
uma identidade de valores. Caldart (2004) explica que, para um sujeito social
coletivo, constitui-se em torno de um grupo ou movimento que se sabe sujeito (ndo
necessariamente no sentido intelectual do termo)*. Este saber-se implica
experimentar sua condicdo em termos culturais. Essa cultura passa a vincular a

compreensao do proprio processo histérico que os une.

As suas acgbes nos movimentos sociais se constituem em importantes
instrumentos para a compreensao da realidade que se efetiva socialmente, ou seja,
estas evidenciam as formas de exclusao e, assim, os direitos que estdo em disputa.
Se os direitos estivessem implementados e as demandas atendidas, certamente, o

protesto estaria contido com a desmobilizacdo dos movimentos.

E diante da negatividade das necessidades, como assinala Dussel (2007),
gue a luta pelo reconhecimento se transforma em movimentos reivindicatorios, com
a acao politica coletiva. Com a negatividade secular engendrada na América Latina,
o terreno para o surgimento de movimentos que lutam pela transformacéo torna-se

fecundo.

Como assevera este autor, na intersubjetividade critica das vitimas com a
consciéncia da opressao e da necessidade da dissidéncia nasce a utopia, que é

uma imaginagéo transcendental ao sistema:

... S€ 0 atual ndo permite que se viva, & preciso imaginar um “mundo onde
seja possivel viver”. A “esperanca” como motivacao (instinto de vida, do
prazer, o dionisiaco de Nietzche, corrigido como “desejo metafisico” de
Lévinas, etc.) diante do futuro possivel. E a “utopia” possivel. (DUSSEL,
2002, p. 476).

0 Caldart (2004) explica a dificuldade do enquadramento do MST como movimento social, pois se
comporta como uma instituicdo ao atuar em uma perspectiva historica e trabalha para ser uma
organizacéo duradoura.
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Compartilhando da dialogicidade freireana, Dussel ndo menospreza o
potencial conflituoso do dialogo:

O conflito comega quando vitimas de um sistema formal vigente ndo podem
viver, ou foram excluidas violenta e discursivamente de tal sistema; quando
0s sujeitos sdcio-histéricos, movimentos sociais (p. ex.. ecoldgicos), classes
(operérios), marginais, um género (o feminino), racas (as nao brancas),
paises empobrecidos periféricos, etc. tomam consciéncia, se organizam,
formulam diagnésticos de sua negatividade e elaboram programas
alternativos para transformar tais sistemas vigentes que se tornaram
dominantes, opressores, causa de morte e exclusdo. Para esses novos
sujeitos soOcio-histéricos a coacao “legal” do sistema vigente (que causa sua
negacao e os constitui como vitimas) deixou de ser “legitima”. E deixou de
sé-lo, em primeiro lugar, porgue tomam consciéncia de n&o terem
participado do acordo original do sistema (e por isso comeca a deixar de ser
“valido” para eles); e, em segundo lugar, porque em tal sistema essas
vitimas ndo podem viver (por isso deixa de ser uma mediacdo factivel para
a vida dos dominados). Ante a consciéncia ético-comunitaria critica da
comunidade de vida e comunicacdo das vitimas, tal coacdo se torna
ilegitima. (DUSSEL, 2002, p. 546).

Nesse contexto, a praxis transformadora tem na exterioridade do sistema
capitalista, na margem oprimida, o ambiente para o seu desenvolvimento. No caso
brasileiro, o meio rural tem-se apresentado como local onde se cultiva esse projeto
utépico. E 14, na relagio metaférica com a terra, que um movimento revolucionario, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, se coloca em marcha através da

criacado de uma identidade e na busca pela transformacéo das relacdes sociais.

E como movimento que o MST revela o potencial transformador que tem
como sujeito a prépria vitima. Movimento que mobiliza os oprimidos forjados pela

histéria de exploracéo que se iniciou com a invaséo portuguesa em 1500.

E como movimento que o MST revela as contradicdes impostas pela
exclusdo, mostrando por que os seres humanos ndo podem aceitar passivamente a
concentragéo de riquezas e a lei do “mercado” como se fossem sagradas e verdades
eternas; € como movimento que se revela a dialética da histéria como viva e

mutével, como um eterno por vir, que se realiza pela agdo humana.

Para melhor compreender como esse Movimento tomou forma e conteudo,
passo a abordar suas conexdes histéricas, principalmente a negatividade
proporcionada pelo direito de propriedade. Para a construcdo de um novo modelo

comprometido com a positividade da vida humana, as estratégias transformadoras
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guardam estreita relacdo com a dendncia da situacdo de opresséo vivida, com a
consciéncia da falta-de. (DUSSEL, 2007).

3.1 A Deserdacédo como Heranca

Eu era a Liberdade

— ndo uma estatua apenas —
a Liberdade viva.

Eu era a Dignidade,

a Dignidade Humana.

E nés te escravizamos.
E nds te sepultamos

na escuridao das minas.
Dobramos o teu corpo
sob os canaviais.
Cortando o teu espirito,
o cerne de teu Povo.

E nos te missionamos,
Infiéis ao Evangelho,
cravando em tua vida

a espada de uma cruz.
(Casaldéliga e Tierra)

Ao se deparar com o sistema que privilegia a propriedade privada como
mercadoria e que se realiza em favor do individuo, o estudioso latino-americano tem
um campo fecundo para ir ao encontro da espoliacdo perpetrada ao longo de cinco
séculos contra, inicialmente, os indios e, depois, contra negros e imigrantes

europeus.

Em que pese Martins (2002) defender a idéia de que a concepcao segundo a
qual a questdo agraria se constitui em um débito social de quinhentos anos
demonstra desconhecimento do que é, efetivamente, a histéria social do Brasil, o
desenvolvimento de uma politica que privilegiou a concentragédo de terras ndo pode
ser desconsiderado no histérico de espoliagdo perpetrado por um sistema

econdmico que foi e ainda é determinante para desigualdades.

A colonizacdo da Amerindia, se por um lado, proporcionou a Europa, com o
seu projeto burgués, uma posicao privilegiada para o desenvolvimento de suas luzes
que se lancaram sobre o resto do mundo, por outro lado, ofuscou os projetos de vida

dos povos que se situaram em sua periferia.
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Fica claro que, ao se deparar com o conquistador europeu, a Amerindia teve
a sua histéria subvertida e expropriada, passando a ser culpada por ndo ter
alcancado o padréo europeu de desenvolvimento (a maioridade kantiana)**, tendo,

ainda, subjugada sua cultura para a celebracédo da historia do conquistador.

E na invas&@o da Amerindia que se iniciou o processo pelo qual os valores dos
opressores se universalizaram, enquanto 0s dos oprimidos passaram a se constituir

no caos, na irracionalidade, no ndo-ser. (DUSSEL, 1977, p. 97).

As consequéncias imediatas desse processo se mantém na atualidade, com a
sustentacdo de uma histéria alienada da realidade vivida pelos deserdados da terra.
O ato de escravizacgao caracteriza o0 momento de completa coisificacdo do Outro, em
que se torna presente a negacdo como alteridade e a instrumentalizacdo do ser

humano.

A apropriacdo das terras brasileiras se caracterizou, principalmente, como
uma conquista sangrenta, que se perpetua até 0s nossos dias com os conflitos
agrarios e os assassinatos de indios e sem terras. Conquista que foi legitimada pelo
direito, que se po6s a servico do interesse do conquistador.

Compreender esse processo “pedagdgico” #

gue impds um projeto de
modernidade aos amerindios, que conduziu a expropriacdo e exploracdo de vérias
nacdes indigenas, persistindo, igualmente, explorados negros, operarios e
lavradores imigrantes, € indispensavel para contextualizar em que bases se fundam

a luta pela terra na atualidade e a pedagogia libertadora do MST.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, vale, portanto, resgatar as
condi¢cdes opressoras que levaram a construcdo de um direito de propriedade
excludente, que se constitui em fundamento do sistema capitalista brasileiro, bem
como 0s questionamentos feitos pelos “excluidos” durante esses quinhentos anos de

ocupacao.

41 como ja mencionado, Kant (1784/2007), ao responder a pergunta “O que é o iluminismo?”,
assevera sobre o dever dos homens em superar a irracionalidade imposta pela religiosidade e o
estado de natureza para se entregar a razdo. Raz&o que se pauta nhum modo de vida europeu,
obviamente.

2 A relacdo pedagodgica estabelecida entre conquistador e conquistador tem o sentido dusseliano,
onde pedagodgico “abrange todo tipo de ‘disciplina’ (0 que se recebe de um outro)” e se vincula a
guestéo ideologica e cultural. (CASALI, 1996, p. 251/252).

A pedagogia revela o sistema pelo qual se desenvolve o processo educativo. Aqui, a pedagogia trata
do processo educativo em que a periferia passou a ser “educada” pelo centro, ndo para ser igual ao
centro, mas para servi-lo a partir de seus valores.
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3.2 Privados pelo direito

Em sua concepcao tradicional, o direito € considerado como um sistema que
visa a regular as relacdes dos individuos, dos grupos sociais e, por consequéncia,
da sociedade, mediante normas coercitivamente impostas pelo Estado. (RAO, 2004,
p. 55).

Apesar da dubiedade do vocabulo (direito) que se confunde, recorrentemente,
com justica ou, ainda, com o que é certo, a ciéncia do direito se desenvolveu em
contradicdo com essa percepc¢ao, pois partiu da protecdo de determinada classe
social, com o escopo de manter a coexisténcia social com base, exclusivamente, nas

condi¢cbes asseguradas a alguns individuos.

Nesse sentido, ganhou forga a dicotomia entre direito publico e direito privado,
com o primeiro se preocupando com o interesse publico, que se destacou do
interesse dos particulares. Ao direito privado é reservada, nessa seara de exclusao,
a protecdo do individuo em sua relagdo com a sua comunidade, ndo devendo o

interesse publico ali interferir.

Essa concepcéo encontra eco em um dos significados da palavra “privado”
apontado pelo dicionario: privado — “a quem se privou de (algo); destituido,
despojado, desapossado.” (HOUAISS, 2008).

Assim, € na propria concepcao do chamado direito privado que se forma a
supremacia do interesse individual e a exclusdo do interesse comunitario para a
realizacdo do direito. E € exatamente neste campo que se insere o direito de
propriedade privada — direito privado por exceléncia —, excludente até mesmo em

sua adjetivacao.

Essa privacdo imposta pela protecdo de determinados grupos sociais se faz
sentir com violéncia na historia brasileira, vez que o direito se encarregou de
promover a exclusdo do acesso aos bens como forma de garantia do poder de um

grupo social que se mantém secularmente no poder. Como veremos a segulir.

A privacdo perpetrada pela conquista portuguesa das terras indigenas nao
deixou de recorrer ao direito para justificar o discurso de opressdao. Para a
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legitimacdo da posse das terras, 0s portugueses negaram ao indio a ficticia
personalidade juridica, fato que se traduziu na impossibilidade de titularidade de

direitos pelos habitantes pré-colombianos.

No entanto, desde a invasdo portuguesa até a “proclamacdo” da
independéncia brasileira, ndo foi conferida pela Coroa portuguesa a possibilidade de
apropriagcdo de terras por particulares. O direito as terras invadidas cabia ao

soberano de Portugal.

Ocorre que, para a devida exploracdo destas terras, o soberano tinha que se
aliar aos apaniguados. Essa opcdo se realizou, obviamente, no interesse da
metropole, que determinou uma exploracdo de bens para fins de exportacdo

exclusivamente para a propria col6nia.

O ouro e prata, que se mostraram abundantes nas colbnias espanholas,
tardaram a ser encontrados em terras brasileiras. Assim, desde cedo, a agricultura
para o abastecimento do mercado europeu foi o0 modelo encontrado para a

exploracao do territorio brasileiro.

A amplitude desse modelo era tal que, segundo as primeiras estatisticas
macroecondmicas organizadas pelo Banco do Brasil em meados do século
19, naquela época, a col6nia Brasil exportava mais de 80% de tudo o que
era produzido em nosso territério. (STEDILE, 2005, p. 22).

O regime de sesmarias, adaptado ao regime das Capitanias Hereditarias,
traduziu-se na concessao de imensas extensdes de terras, que vieram a ser tornar o

Brasil sem a correspondente possibilidade de exploragao.

Desde a invasdo dos portugueses, o modelo de colonizagdo implantado no
Nosso pais privilegiou a concentracado da propriedade de terras nas maos de poucos,
com o surgimento do latifundio improdutivo, bem como a explora¢do de méo-de-obra

escrava.

Esse regime de sesmarias foi trazido para o Brasil ndo sO para legitimar a
ocupacao do solo brasileiro, mas para possibilitar a sobreposicédo de direitos sobre

as terras ocupadas nos moldes de uma exploracdo feudal, que se colocava nos
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interesses do mercantilismo europeu®®. J4 em Portugal, seu surgimento, em 1375%,

serviu para estimular a producao de alimentos.

Mesmo podendo a empresa colonizadora portuguesa ser caracterizada como
mercantilista, a concretizacdo da exploracdo com a distribuicdo de grandes
extensdes de terras a poucos senhores, que detinham poder juridico, politico e
militar sobre os habitantes, revelam a estrutura feudal em que se fundou a
colonizacdo portuguesa no Brasil. Ndo se pode deixar de mencionar que esses

senhores se mantinham vassalos do rei de Portugal.

O modo de produgdo imposto a colbnia tinha tragos significativos do
feudalismo, que ja se encontrava em decadéncia na peninsula Ibérica. Como
adverte Guimardes (2005), essa transposicdo do feudalismo que se encontrava
moribundo na metropole para a colbnia significou um retrocesso em relacdo ao
modo de exploragcédo feudal vigente na Europa, jA que o trabalho servil de la foi
substituido pelo trabalho escravo aqui.

Para uma bem sucedida exploracdo da colbnia, fez-se necessaria a utilizacao
de mao-de-obra, vez que o0s portugueses que aqui aportaram nao tinham como
“nobre” o trabalho bragal. Assim, a primeira alternativa foi explorar a méo-de-obra
indigena.

Apesar de abafada por significativa parte da historiografia nacional, a
resisténcia indigena se evidencia pelo genocidio secular praticado pelos
colonizadores, que reduziram uma populacdo estimada em cinco milhdes, em 1500,

a um milh&o e quinhentos mil em 1800, segundo Darcy Ribeiro (1997).

A resisténcia primeira se realizou pela negagédo dos indigenas as condi¢cfes

de exploracéo impostas pelos portugueses.

43 stedile (2005), dentre outros, entende que o modelo agroexportador adotado como modelo de
producédo seguia as regras do nascente capitalismo.

O governo portugués recorreu ao regime de sesmarias para obrigar 0s proprietarios rurais a
produzirem alimentos, como forma de combater a crise agraria ocorrida na segunda metade do
século XIV, como retrata Faoro (2001, p. 51/52), “a escassez de mantimentos, sobretudo trigo e
cevada, levou aos dois meios para alcancar o objetivo: obrigando ao cultivo das terras e
constrangendo os lavradores ao trabalho agricola — dupla coacdo, que atingia numa ponta, o
proprietario. “Mandou que todos os que tivessem herdades préprias ou emprazadas ou por qualquer
titulo, fossem constrangidos a lavra-las e semeé-las. [...] E que fosse fixado tempo conveniente,
debaixo de certas penas. E quando os donos das herdades as ndo aproveitassem nem dessem a
aproveitar, a justica as entregasse por certa importancia a quem as lavrasse, deixando o seu dono de
receber a respectiva renda, que deveria ser despendida em proveito comum da terra onde estivessem

essas herdades’.

98



O antropélogo assevera, ainda, que:

Esse conflito se da em todos os niveis, predominantemente no bidtico, como
uma guerra bacteriol6gica travada pelas pestes que o0 branco trazia no
corpo e eram mortais para as populacdes indenes. No ecoldgico, pela
disputa do territério, de suas matas e riquezas para outros usos. No
econdmico e social, pela escravizagdo do indio, pela mercantilizacdo das
relacbes de producdo, que articulou os novos mundos ao velho mundo
europeu como provedores de géneros exéticos, cativos e ouros. (RIBEIRO,
1997, P.30)

Para o sucesso da opressdo, o elemento juridico, desde sempre, foi
manipulado com habilidade pelos dominadores. A ficcdo dos direitos se impde a

realidade conflituosa e opressiva.

Dessa forma, a legitimidade da apropriacdo das terras brasileiras era o
principal objeto do debate, mas esse tema era mascarado em razdo da ocupacao
priméria efetivada pelos habitantes da Amerindia que, milenarmente, exploravam
essas terras. Assim, o debate teve sua pauta subvertida, como ja foi mencionado: o
gue se discutia ndo era se os indios tinham direitos sobre as terras, mas, se eles, os

indios, eram sujeitos de direitos (1?).°

Na concepcao colonialista, ndo ha ocupacdo, nem cultura indigena que
justifique seu direito sobre as terras brasileiras. O povoado pode ser desocupado ao

bel prazer do conquistador portugués.

Mesmo com a recomendacao explicita da ndo escravizacdo dos indios pela
bula papal Sublimis Deus, em 1537, ndo foi evitado o massacre dos indios que

resistiam ao conquistador portugués com suas “guerras justas”.

Tornaram-se célebres as “guerras justas” empreendidas pelo conquistador
contra os povos indigenas: na Bahia, contra os Tupinikin, no século XVI e

45 No debate perante a junta de Valladolid, em 1550-1551, nomeada pelo Rei de Espanha que
convocou doutores da lei e te6logos para discutir se era o indio sujeito de direito ou objeto de direito
dos conquistadores. Sendo que, de qualquer forma, a sua rebeldia frente a evangelizacdo (conquista)
acarretaria guerras justas. Sepulveda (1494-1573), teélogo adepto da teoria aristotélica da “servidao
natural dos povos inferiores”, e Las Casas (1474-1566), dois tedlogos de grande influéncia, tanto no
clero quanto na realeza, se apresentaram para a defesa de suas teses perante essa junta de juristas
e tedlogos na realizacdo do debate acerca da humanidade do indio; sua capacidade para absorver o
cristianismo e ser integrado a civilizacdo européia, dentre outros. De um lado, Sepullveda defendia a
submisséo do indio e, de outro, Las Casas, o fim das atrocidades contra a populagdo amerindia.
(GOMES, 2006).
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os Guerén, no século XVII; e contra os Botocudos, em Minas Gerais, no
século XIX, dentre tantas outras. Como resultado dessas guerras ha um
rosario de violéncias: destruicdo de aldeias, exterminio de povos,
escravizacdo, guerras de indios contra indios. (SANTOS, 1995, p. 41).

Essas reacgOes, que eram superadas com a violéncia, que expulsava e
assassinava o0s indigenas com rapidez e facilidade, encontraram sua mais
significativa resisténcia na organizacdo que se efetivou em colaboracdo entre os
guaranis e os jesuitas espanhdis, que mantinham, no século XVIIl, uma comunidade

alternativa a exploracao colonialista.

A guerra contra os guaranis foi motivada pela nega¢do dos indigenas em
reconhecer a partilha do territério sul-americano efetivada por Espanha e Portugal
em 1750, segundo a qual as missGes espanholas deveriam ser transferidas para o

sul do Rio Uruguai.

Os guaranis se recusavam a deixar as terras que exploravam com suas
familias em prol de um suposto direito dos portugueses. Isso ocasionou uma guerra
que durou de 1753 a 1756, quando os guaranis foram dizimados com seu lider que
se transformou em “simbolo da luta contra a expropriacdo exercida pelos
colonizadores ontem e também de hoje.” (MORRISAWA, 2001, p. 60/61).

Em face da resisténcia indigena, a opcdo pela escraviddo do negro africano
se tornou 0 meio natural de exploracdo das riquezas que deveriam abastecer a

nobreza e a burguesia portuguesa.

A politica escravagista’® implementada rendeu frutos desejados aos senhores
no periodo entre o século XVII e fins do século XIX. Ndo se pode deixar de
mencionar que a escraviddo ndo se deu sem resisténcia, sem que 0 negro, Como o
indio, apresentasse a sua vocagcdo humana em ser mais. A constituicdo dos
chamados quilombos € prova da resisténcia a “domesticacdo” que buscava anular a

condi¢do humana dos negros.

Sendo assim, até meados do século XIX, ndo houve preocupacdo com o

reconhecimento da apropriacdo privada das terras (fartas). Somente com a

“E digno de nota o liberalismo exportado para as Américas pelas luzes européias que sustentavam
a escravidao como exegese do livre comércio. Bosi (1992), ao explicar a crise instalada com o fim da
escravidao, transcreve o lema estadunidense que expressou a dialética do liberalismo em seu
momento de expansao a qualquer custo assim: “It was freedom to destroy freedom” (foi liberdade que
destruiu a liberdade). (1992, p. 209)
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decadéncia do trafico negreiro € que as atencdes da elite brasileira se voltaram para

a regularizacdo de um direito que servisse para a manutencao de seus privilégios.

Da mesma forma, a extingdo do trafico negreiro implicou a virada legislativa,
com a valorizacao juridica da propriedade da terra. Os senhores de escravos, até o
advento da Lei n. 601 (1850), ndo eram juridicamente proprietarios da terra, pois a
legislacéo brasileira ndo regulava a propriedade sobre os bens imdveis.

Martins (1981) aponta que, a partir da proximidade da abolicéo, a legitimacao
da posse das terras ficou vinculada a compra, fato que inviabilizou a aquisicao de
terras pelos trabalhadores que se libertavam do cativeiro. Assim, a impossibilidade
de ocupacéo de terras sem pagamento das terras devolutas recriava as condi¢des

de sujeicao ao trabalho, que desapareceriam com o fim do cativeiro.

A Lei de Terras de 1850 veio atender, exatamente, aos interesses destes
senhores, que passaram a ser senhores de terras. Esta lei legitimou a privacao de
milhares de posseiros e impossibilitou o acesso gratuito as terras, sendo um dos

mais eficientes instrumentos para a concentracdo do poder no Brasil.

A Lei de Terras regularizou a propriedade de grandes porcdes de terras a
uma pequena parte da populagdo e possibilitou a manutencdo da exploracao,
podendo ser considerada a “certiddo de nascimento” do latifindio brasileiro.

Esta lei “jA nasce desqualificada na prépria origem e na pratica de uma
politica agraria que tinha por objetivo assegurar a expansado da grande lavoura, e
nao a redistribuicdo de terras.” (MARTINS, 2002, p. 168).

Ela estabeleceu, ainda, critérios de legitimacdo do direito de propriedade de
terra e tornou possivel a aquisicdo de terras publicas pela compra.

O intuito da Lei de Terras poderia ser, aparentemente, proteger o posseiro
(aquele que ja se encontrava explorando a terra), pois, em iniameros dispositivos,
contemplava a possibilidade de beneficiar, efetivamente, o pequeno lavrador, como
se depreende da leitura dos seguintes artigos:

Art. 2°. Os que se apossarem de terras devolutas ou de alheias, e nellas
derribarem mattos ou Ihes puzerem fogo, serdo obrigados a despejo, com
perda de bemfeitorias, e de mais soffrerdo a pena de dous a seis mezes do
prisdo e multa de 100$, além da satisfacdo do damno causado. Esta pena,
porém, nao tera logar nos actos possessorios entre heréos confinantes.
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(..)

Art. 4°. Seréo revalidadas as sesmarias, ou outras concessfes do Governo
Geral ou Provincial, que se acharem cultivadas, ou com principios de
cultura, e morada habitual do respectivo sesmeiro ou concessionario, ou de
guem os represente, embora nao tenha sido cumprida qualquer das outras
condi¢cdes com que foram concedidas.

Art. 5°. Serdo legitimadas as posses mansas e pacificas, adquiridas por
occupacdo primaria, ou havidas do primeiro occupante, que se acharem
cultivadas, ou com principio de cultura, e morada habitual do respectivo
posseiro, ou de quem o represente,...

(..)

Art. 8°. Os possuidores que deixarem de proceder & medicdo nos prazos
marcados pelo Governo serdo reputados cahidos em commisso, e perderao
por isso o direito que tenham a serem preenchidos das terras concedidas
por seus titulos, ou por favor da presente Lei, conservando-o sGmente para
serem mantidos na posse do terreno que occuparem com effectiva cultura,
havendo-se por devoluto o que se achar inculto. (BRASIL, 1850).

A lei buscava solucionar a questdo das posses, prevendo que 0S sesmeiros

que tivessem dado destinacao regular as terras teriam direito a sua propriedade. No

entanto, o que se verificou foi a perpetuacdo da concentracdo fundiaria, com a

expulsdo de antigos posseiros em prol de um direito que se sobrepunha a realidade

da exploracéo.

Sobre a situacao dos indigenas, Santos assinala que:

Na Lei de Terras, fica claro que as terras dos indios ndo podem ser
devolutas. O titulo dos indios sobre as suas terras é um titulo originario, que
decorre do simples fato de serem indios.

Referida lei reafirma a necessidade de se assentarem “hordas selvagens’. E
a tentativa de continuar a politica de aldeamento, tdo benéfica a quem
gueria ver a maior quantidade possivel de terras indigenas liberadas e um
bom contingente de mé&o-de-obra disponivel nas proximidades de suas
fazendas. Para a implantacao de tais aldeamentos, a lei prevé que terras
devolutas sejam reservadas para esse fim. (SANTOS, 1995, p.79)

A elite escravocrata, que teve seus interesses preservados com a legitimacao

da tomada de terras de indios e pequenos colonos, passou a agregar a escravidao

do negro a escravizacdo da terra. E no interesse exclusivo dessa classe que se

efetiva a legitimacao das posses, determinante para a excluséo legalizada levada a

cabo pelo direito de propriedade no Brasil.
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Todo o processo de medicdo e averiguagao das terras devolutas esbarrou
nos interesses dos latifundiarios. Prevaleceu a concentracdo da propriedade nas
maos daqueles que possuiam recursos abundantes para pagar advogados, subornar
tabelides, pagar propinas e engendrar conchavos politicos que uniam o poder

politico ao poder sobre as terras.

A legitimacdo da posse com a concesséao do titulo de propriedade, tratada no
art. 13 da Lei de Terras, foi regulamentada pelo Decreto n. 1.318, de 1854*', que
determinava a revalidacdo dos titulos por juizes, delegados e outros agentes do
poder. O referido diploma legal colaborou para dificultar o acesso dos mais pobres a
terra, com as falsificacdes de documentos e grilagem de terras. (LOPES, 2002).

Por quase metade do século XIX, as oligarquias brasileiras tiveram o0s
privilégios de méo-de-obra escrava e a legitimacdo do direito de propriedade de
grandes extensdes de terras, sendo que, para o exercicio pleno da cidadania com
participacdo na vida politica, esses requisitos eram indispensaveis.

O que se conclui € que, em fins do século XIX, libertou-se o negro e se
aprisionou a terra no proposito de manter os privilégios de uma minoria opressora,

que se manteve no poder com todas as mudancas empreendidas naquela época.

Com a proclamacdo da Republica, foi promulgada, em 1891, uma nova
Constituicdo, que manteve intacto o absolutismo da propriedade assegurado pela

Constituicao anterior:

47 Vale transcrever alguns artigos que estabelecem a burocracia utilizada pelo legislador que impediu
0 acesso dos pequenos posseiros ao registro:

“Art. 91. Todos os possuidores de terras, qualquer que seja o titulo de sua propriedade, ou
possessao, sdo obrigados a fazer registrar as terras que possuirem, dentro dos prazos rareados pelo
presente Regulamento, 0s quais se comecardo a contar, na Corte, e Provincia do Rio de Janeiro, da
data fixada pelo Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do Império e nas Provincias, da fixada
pelo respectivo Presidente. (...) Art. 95. Os que ndo fizerem as declaracfes por escrito nos prazos
estabelecidos serdo multados pelos encarregados do registro na respectiva Freguesia: findo o
primeiro prazo em vinte e cinco mil réis, findo o segundo em cinquenta, e findo o terceiro em cem mil
réis. (...) Art. 97. Os Vigarios de cada uma das Freguesias do Império sdo os encarregados de
receber as declara¢Bes para o registro das terras, e 0s incumbidos de proceder a esse registro dentro
de suas Freguesias, fazendo-o por si, ou por escreventes, que poderdo nomear, o0 ter sob sua
responsabilidade. (...) Art. 101. As pessoas, obrigadas ao registro, apresentarao ao respectivo Vigario
os dois exemplares, de que trata o art. 93; e sendo conferidos por ele, achando-os iguais e em regra,
fard em ambos uma nota, que designe dia de sua apresentacao; e assinando as notas de ambos os
exemplares, entregara um deles ao apresentante para lhe servir de prova de haver cumprido a
obrigacao do registro, guardando o outro para fazer esse registro. Art. 107. Findos os prazos
estabelecidos para o registro, os exemplares emassados se conservardo no Arquivo das Paréquias, e
os livros de registro serdo remetidos ao Delegado do Diretor-Geral das Terras Publicas da Provincia
respectiva, para em vista deles formar o registro geral das terras possuidas na Provincia, do qual se
enviara copia ao supradito Diretor para a organizacdo do registro geral das terras possuidas no
Império.” (BRASIL, 1850).
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Art. 72.

(.)

§ 17° O direito de propriedade mantém-se em toda a sua plenitude, salvo a
desapropriacéo por necessidade ou utilidade publica, mediante indenizacao
prévia. As minas pertencem aos proprietarios do solo, salvo as limitacfes
que forem estabelecidas... (BRASIL, 1891).

O Cddigo Civil de 1916, inspirado na mesma tradicéo liberal, preferiu somente

enunciar os poderes do proprietario, apresentados nos seguintes termos:

Art. 524. A lei assegura ao proprietario o direito de usar, gozar e dispor de
seus bens, e de reavé-los do poder de quem quer que injustamente os
possua. (BRASIL, 1916).

Dessa forma, inferia-se que o direito de propriedade é absoluto, perpétuo e
exclusivo. Absoluto, porque o proprietario pode dispor da coisa como bem entender;
perpétuo, por ndo ser constituido por um tempo determinado, podendo passar por
sucessdo, aos herdeiros do proprietario; e, ainda, exclusivo, porque o direito se
realiza no interesse individual.

A Unica forma de se opor a propriedade privada seria a aquisicao atraves de

usucapido, com seus improvaveis prazos de 20 (vinte) ou 40 (quarenta) anos.

As consequéncias sociais desse ordenamento juridico foram a producédo da
miséria de negros (ex-escravos), indios e imigrantes, que tinham como Unica
alternativa a submissédo aos senhores de terra, com a alienacdo de sua mao-de-
obra.

E por essa razdo que explodem as guerras camponesas de Canudos (1896-
1897), na Bahia; de Contestado (1912-1916), no sul do Pais; do Caldeirdo (1936-

1938); e 0 Cangaco (1870-1940), em todo o Nordeste brasileiro. (SANTOS, 1995, p.
92).

Uma experiéncia que deve ser ressaltada como movimento que personificou a
busca da libertacdo dos oprimidos dos grilhBes da exploracéo latifundiaria é a
Guerra de Canudos. Apesar da tentativa de reduzir a natureza libertaria de Canudos,

simplesmente, ao messianismo de Antonio Conselheiro, foi no sertdo baiano que se
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concretizou uma das experiéncias mais inspiradoras de uma sociedade na qual a

exploragéo da terras se dava em razao do interesse dos camponeses.

Nas palavras de Santos:

Na producéo e distribuicdo de bens, vigorava a propriedade coletiva da terra
e das pastagens, dos rebanhos, das plantacées. A propriedade particular se
restringia aos objetos de uso pessoal, aos méveis e a moradia. Uma vez
satisfeita a necessidade da comunidade, o excedente era comercializado
nas cidades da regido. A industria do couro prosperou a ponto de Canudos
ser o maior exportador de couro da Bahia para a Europa. (SANTOS, 1995,
p.92)

A manutencdo de uma sociedade nos moldes de Canudos era contraria aos
interesses dos latifundiarios que dominavam a cena politica e, consequentemente, o
poder militar e juridico, fato que determinou o exterminio da comunidade pelo

Exército brasileiro.

No inicio do século XX, o elemento urbano brasileiro passou, no ambito
politico, a disputar o poder com o rural. Uma das principais criticas formuladas pela
elite urbana foi que o atraso econdmico brasileiro era causado pela exploracéo
inadequada das terras e pelo poder politico dos proprietarios de terras, ou seja, pelo
latifundio. (MEDEIROS, 2003).

Timidamente, a legislacdo brasileira comecou, entdo, a reconhecer a
necessidade de funcionalizacdo do direito de propriedade, mas ainda no interesse
do desenvolvimento desejado pela burguesia industrial.

Em que pese essa burguesia ter sua origem no patronato rural e manter com
este uma forte alianca, o progresso industrial demandava uma nova relacdo com os
trabalhadores que, em virtude dos processos de coletivizagédo do trabalho, passaram

a se organizar e gritar por seus direitos fundamentais.

Assim, foi consignada a preocupacdo com a funcao social da propriedade, no
art. 113, XVII, da Constituicdo de 1934:

E garantido o direito de propriedade, que ndo podera ser exercido contra o
interesse social ou coletivo, na forma que a lei determinar. A desapropriacao
por necessidade ou utilidade publica far-se-a4 nos termos da lei, mediante
prévia e justa indenizacdo. Em caso de perigo iminente, como guerra ou
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comocgdo intestina, poderdo as autoridades competentes usar da
propriedade particular até onde o bem publico o exija, ressalvado o direito a
indenizacao ulterior. (BRASIL, 1934).

Com o advento do Estado Novo, a Constituicdo de 1937 retirou qualquer
alusd@o ao interesse social no exercicio da propriedade privada, fungdo que voltou a

ser prevista constitucionalmente em 1946.

Os conflitos agrarios, que eram localizados e esporadicos até a década de 50
do século XX, passaram a ter projecdo nacional com a conquista do engenho
Galiléia, em Vitéria de Santo Antdo (PE). Essa experiéncia vitoriosa contra o
latifandio foi levada ao plano nacional por Francisco Julido, lider politico das Ligas

Camponesas.

Nasce, assim, no interior nordestino, o grito que ecoa no campo até os dias

de hoje: “Reforma agraria na lei ou na marral.”

As Ligas congregavam camponeses de origens diversas, tais como
arrendatéarios, parceiros, posseiros e assalariados que tinham como interesse
comum a reforma agraria, impondo o reconhecimento do direito a terra pelos pobres

e condigOes justas de trabalho.

Em 1954, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) criou a Unido dos Lavradores
e Trabalhadores Agricolas (ULTAB), que tinha por finalidade coordenar as
associacOes de trabalhadores rurais e urbanos em prol de uma alianca politica.
(MORISSAWA, 2001).

O PCB divergia das Ligas Camponesas quanto a reforma agraria desejada: o
primeiro admitia a possibilidade de indenizacdo dos proprietarios e socializacao
gradual das terras; jA as Ligas defendiam a radicalizagcdo, com ocupacdes e

resisténcia aos despejos.

Com origem na ULTAB e em organizac¢des catolicas surge, em decorréncia
da regulamentacdo da sindicalizacdo rural por Jodo Goulart, a Confederacdo dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), em 1963.

Segundo Medeiros (2003), a CONTAG teve, no periodo da ditadura, um papel
central na adequacgdo das demandas pela reforma agraria do pré-1964 a linguagem

do Estatuto da Terra, com uma leitura “desapropriacionista” dessa legislacéao.
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No Rio Grande do Sul, no final da década de 50, surge o Movimento de
Agricultores Sem Terra (MASTER), que passou a utilizar a estratégia de montar

acampamentos como estratégia de ocupacéao de terras. (MORISSAWA, 2001).

Nesse mesmo periodo, iniciou-se o desenvolvimento industrial brasileiro que
culminou no deslocamento definitivo do poder politico do campo para a cidade.
Assim, o latifundio, que era contestado somente pelos “deserdados da terra”, passou

a encontrar sérias resisténcias na classe média urbana.

Essa disputa resultou em uma série de medidas que visavam a “modernizar”

0 campo, com a regularizagdo do trabalho rural e a reforma agréria.

Segundo Medeiros,

Um dos resultados politicos desse processo foi a constituicdo da Alianca
para o Progresso, por iniciativa do governo dos Estados Unidos, que
encorajava 0s governos latino-americanos a realizarem programas
preventivos de reforma agraria, que eliminassem a concentragcdo fundiaria e
se encaminhassem na direcdo da criagcdo de uma classe média rural,
promotora do desenvolvimento e barreira contra a penetracdo de ideais
socialistas. (MEDEIRQOS, 2003, p.20)

No entanto, os latifundiarios dificultaram a implementacdo de qualquer politica
reformista e reivindicaram recursos para que tivessem acesso a tecnologias que

permitissem a melhoria da produtividade e otimizac&o dos lucros.

A tensdo instaurada entre camponeses e latifundiarios culminou em reformas
promovidas por Jodo Goulart, presidente do Brasil (entre 1961-1964), e o golpe

militar, com o apoio dos latifundiarios.

Paradoxalmente, uma das primeiras medidas da ditadura militar foi a
promulgacdo do Estatuto da Terra. Tal diploma legal buscava regular o
desenvolvimento agrario com énfase na modernizacdo do campo, estabelecendo
critérios para o acesso ao direito de propriedade de terras agricolas e fixando

critérios para o cumprimento da funcao social da propriedade.

Vale mencionar os seguintes artigos dessa legislacdo, como forma de revelar
o conteudo social que poderia se concretizar a partir do Estatuto da Terra:
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Art. 2° E assegurada a todos a oportunidade de ace sso a propriedade da
terra, condicionada pela sua funcdo social, na forma prevista nesta Lei.

§ 1° A propriedade da terra desempenha integralmen te a sua funcéo
social quando, simultaneamente:

a) favorece o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores que
nela labutam, assim como de suas familias;

b) mantém niveis satisfatorios de produtividade;

C) assegura a conservacao dos recursos naturais;

d) observa as disposicdes legais que regulam as justas relacdes de
trabalho entre os que a possuem e a cultivem.

§ 2°E dever do Poder Publico:

a) promover e criar as condicbes de acesso do trabalhador rural a
propriedade da terra economicamente (til, de preferéncia nas regides
onde habita, ou, quando as circunstancias regionais o aconselhem,
em zonas previamente ajustadas na forma do disposto na
regulamentacédo desta Lei;

b) zelar para que a propriedade da terra desempenhe sua funcao
social, estimulando planos para a sua racional utilizagdo, promovendo
a justa remuneracdo e 0 acesso do trabalhador aos beneficios do
aumento da produtividade e ao bem-estar coletivo. (BRASIL, 1964)

O direito, nesse caso, buscou estabelecer principios que harmonizassem o
interesse individual do proprietario com o do desenvolvimento da sociedade
capitalista. Em termos praticos, revelou-se indécua a promulgacédo do diploma legal,
tendo em vista a servico de quem estava a ditadura: empresarios e latifundiarios.

Santos (1995) ressalta que, mesmo tendo absorvido o principio da funcéo
social da propriedade, ao dispor sobre as areas onde recairiam as desapropriacoes,
nenhuma aluséo foi feita aquelas propriedades que ndo cumprem a funcao social. A
opcao preferencial do Estatuto, que se define numa perspectiva exclusivamente

econdmica, era pela formagao de empresas rurais.

Com efeito, a questdo agraria adquiriu novo colorido com a ditadura militar e
seu Estatuto da Terra, com a renovacéo da legitimacdo da concentracdo de terras,
com o fomento do agro-negdcio e a consagracdo da propriedade produtiva em

detrimento do acesso a terra.

A politica fundiaria implementada foi totalmente discrepante do que previa o
dispositivo constitucional. Fernandes, em poucas palavras, sintetiza o que ocorreu

naquele sombrio periodo:

Com o objetivo de acelerar o desenvolvimento do capitalismo no campo,
incentivando a concentracdo da propriedade da terra, os governos militares
criaram as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de uma politica
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agricola, privilegiando as grandes empresas, via incentivos financeiros, que
passavam a se ocupar da agropecuaria. Para entender a origem dessa
politica, é preciso considerar que o golpe militar de 1964 teve, entre outros
objetivos, a finalidade de modernizar os coronéis latifundistas e impedir
totalmente o crescimento das lutas dos camponeses, que vinham
construindo suas formas de organizacao, principalmente, a partir de meados
da década de 50. (FERNANDES, 2000, p.28/29)

Depreende-se, dessa sucinta exposi¢ao, que as alteracdes havidas nos textos
legais nao refletiram uma efetivagcdo do principio da funcdo social da propriedade.
Curiosamente, os latifundiarios permitiam a insercdo, inclusive no nivel
constitucional, do principio da fungdo social da propriedade, mas nada faziam para
garantir seus resultados praticos. Pelo contrario, faziam de tudo pela sua
inaplicabilidade.

A ditadura militar (1964-1985) notabilizou-se pelas perseguicdes

empreendidas aqueles que resistiam a “domesticacdo” e buscavam a superacdo da

“cultura do siléncio” que foi, entdo, juridicamente institucionalizada.

Nesse sentido, essa mesma ditadura promoveu o financiamento dos
latifundiérios para que estes melhorassem os indices de lucratividade, haja vista a

parceria no golpe que privou as reformas que se iniciavam em favor dos oprimidos.

Nesse periodo, a questdo agraria e seus conflitos tiveram suas fronteiras
expandidas para novos problemas, com a colonizacdo das areas indigenas. Nessa
trilha, as grandes extensdes de terras habitadas pelos indios que resistiram em
territério brasileiro passaram a ser cobicadas e ocupadas por latifundiarios
financiados pelo Estado, concretizando o slogan do ditador Emilio Médici, que
governou o Brasil durante a ditadura militar (1969-1973): “Levar homens sem terra a

terras sem homens”.

As terras indigenas foram alvos preferenciais dessa expansdo®®. Os grandes
projetos implantados na época da ditadura so fizeram acirrar os conflitos no campo.

Nesse sentido, Gohn explica que:

No anos 70, os grandes projetos governamentais ou associados ao capital
estrangeiro geraram varios conflitos no campo. A constru¢cdo de grandes
rodovias como a Transamazodnica e a Rio-Santos; ou usinas hidrelétricas e

8 £ no conflito entre indios e colonos sem terra em Nonai (RS) que o proprio MST tem sua causa
imediata, como veremos a seguir.
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barragens, como ltaipu; ou a politica de promover grandes reflorestamentos,
retirando a mata nativa e subsidiando o plantio de “pinus”; ou o incentivo ao
plantio da cana-de-aclcar aos usineiros para a producdo de alcool; tudo
isso gerou devastacdo e conflitos de terra. (GOHN,1997, p.43).

Durante o periodo da ditadura militar, ou seja, em vinte anos, foram
assentadas pouco mais de setenta e sete mil familias. Por outro lado, a ditadura
promoveu um grande éxodo rural, motivado pela expulsdo de homens e mulheres do
campo para abastecer as cidades com mao-de-obra barata, aléem de produzir

milhares de comunidades sem condicfes minimas de habitacao.

Laureano (2007) traz a tona dados do IBGE que comprovam esse éxodo: em
1960, 54,6% da populagéo brasileira se encontrava no campo; em 1990, primeira
década apos o fim da ditadura, somente 24,5% da populacéo se encontrava no meio
rural. Esse fato corrobora a conclusdo de que esse periodo marca a manutencao e
ampliacdo da opressdo aos posseiros, indios e pequenos produtores rurais, com a
expulsédo destes do campo.

No entanto, eis que, diante dessa situagao-limite, surge uma comunidade de
oprimidos que, conscientes da violéncia perpetrada, buscam, a partir de sua
realidade de opressédo, a superacdo com uma proposta utdpica de sociedade justa e
solidaria: o MST.

3.3 O MST: O Protagonismo dos Oprimidos

Um dos periodos de maior repressdo as liberdades na histdria brasileira
“gestou”, em seu interior, a organizagcdo de movimentos em prol do resgate da
democracia. A ditadura instaurada pelos militares com apoio da elite, que desejava
manter seus privilégios, mesmo tendo silenciado por anos a voz dos oprimidos, nao
teve como impedir a luta pelas liberdades individuais e pela possibilidade de escolha

dos governantes.
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O periodo de ditadura militar proporcionou 0s incentivos fiscais necessarios
para a manutencdo do latifndio, por um lado; e, por outro, agregou a tradicdo de
opressdo novos sujeitos: os atingidos pelas barragens necesséarias para o
desenvolvimento industrial, 0s pequenos produtores rurais que tiveram sua atividade
inviabilizada pelo financiamento do latifindio, os trabalhadores rurais
desempregados pela mecanizagao crescente do campo.

Diante desse contexto, a reforma agraria passou, cada vez mais, a ser vista
como desnecessaria, sob a otica do desenvolvimento do capitalismo, vez que as
tecnologias colocadas a disposicdo dos latifundiarios, principalmente na udltima
década do século XX, serviram para maquiar a situacdo de exploracdo e exclusao

do acesso as riquezas imposta pela concentracao de terras.

No entanto, os conflitos que motivaram o surgimento das Ligas Camponesas
e 0 MASTER e, posteriormente, o Movimento dos Atingidos por Barragens, com o
apoio da Igreja Luterana e da Comissdo Pastoral da Terra da Igreja Catodlica
Apostélica Romana®®, voltaram a ser objeto de lutas protagonizadas por um novo

sujeito, o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra.

O campesinato brasileiro, como alerta Laureano (2007), tem destaque
histérico na luta por direitos, motivada pela estrutura fundiaria iniqua. Herdeiro de
uma tradicdo de lutas e resisténcias inaugurada pelos indios, na qual figuram atores
como os quilombolas, os movimentos pela independéncia, pela abolicdo da
escravidao e pelos direitos dos imigrantes camponeses, o0 MST se constitui como
movimento que exprime o grito dos oprimidos e n&do permite o esquecimento da
situacdo de opressdo que se perpetua, principalmente, mas ndo somente, com o

latifindio.

9 Gohn (1997, p. 143) explica que “o fato significativo nos anos 70 foi o ressurgimento de

organizacfes de luta e de defesa dos trabalhadores rurais. Em 1975, foi criada a Comisséo Pastoral
da Terra, com o apoio da Igreja Catolica. Esta atuagdo que a Igreja estava fazendo desde o Concilio
Vaticano Il, em 1964, e das linhas das novas pastorais definidas a partir de 1968 em Medellin, na
Colémbia. Tratava-se de se voltar para uma atuagdo junto aos pobres. Na éarea rural, esta nova
pedagogia teve um desenvolvimento especial porque se adequava as dimensdes simbdlicas da
religiosidade popular.” E a partir dessas novas diretrizes que surge a Teologia da Libertacdo como
proposta evangelizadora de luta contra as injusticas sociais e como opc¢ao cristd pela redengcédo dos
O(Primidos.

** Nao ignoro a existéncia de varios movimentos que se fazem presentes na luta pela reforma agraria.
No entanto, o movimento que melhor verbaliza, pela sua relevancia e projecao, a luta pela terra é o
MST.
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Este Movimento representa a luta contra o modelo de exploragdo de uma
iImensa maioria da populacdo em prol do enriquecimento de poucos, que caracteriza

a historia brasileira desde a invasao portuguesa.

O MST é produto da contradicdo personificada pela riqueza do latifundio e a
miséria do posseiro expropriado, ou seja, pela impossibilidade de expropriagdo do
latifindio e pela manutencado da subtracdo da dignidade dos expulsos do campo.

As origens imediatas se encontram, portanto, na luta contra o latifundio que
se consolidava no campo na segunda metade da ultima quadra do Século XX. A
Regido Sul, representada, especialmente, pelo o Rio Grande do Sul e Santa
Catarina, constitui o principal foco que da origem aos grupos de camponeses
excluidos das transformacdes pelas quais passava o campo durante a ditadura

militar.

A partir dessa exclusao, esses grupos vao-se organizando e assumindo a
identidade Sem Terra. As resisténcias a expulsdo do campo e a consciéncia que
surge a partir dessa realidade vao determinando o surgimento de um Movimento que
se expande para as Regides Sudeste, especialmente no Oeste de Sao Paulo, e

Nordeste, ainda na primeira metade da década de 80.

Segundo Brandford e Rocha (2004) e, também, Fernandes (1999,), foi na
expulsdo de milhares de colonos das terras indigenas de Ronda Alta, no Rio Grande
do Sul, que se inicia, em 1978, a organizacdo de familias em torno de um objetivo

comum: a luta pela terra.

Despejados de Nonoai, terras dos indios kaiagangs, alguns colonos passaram
a se reunir para debater a situacdo de opressado vivida, acabando por ocupar a
fazenda Macali, em 1979, com a ajuda de padres e daquele que, mais tarde, passou

a ser uma das principais liderancas do Movimento, Jodo Pedro Stédile.

Stédile explica do seguinte modo esse episddio capital:

A saida da Nonoai foi muito complexa. Em répidas pinceladas, os indios
kaiagangs expulsaram da reserva de Nonoai cerca de 1.200 familias. Eles
foram para a beira da estrada porque, literalmente, perderam tudo. Algumas
casas foram até queimadas. Ndo tinham para onde ir, ndo lhes restava outra
opcado a ndo ser acampar na beira da estrada. Depois de alguns meses, em
torno de 700 dessas familias aceitaram a proposta do governo e foram para
Mato Grosso. A proposta era essa: “Tem terra em Mato Grosso, vdo morar
l&”". Como um grande namero aceitou — mais de 50% do total —, o governo
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achou que o conflito estava resolvido. Mas permaneceram 500 familias
perdidas, dispersas. Algumas foram acolhidas em casas de parentes. E
havia trés nucleos que reuniam um nudmero significativo de familias. Meu
primeiro trabalho foi identificar onde é que elas estavam. Identifiquei um
ndcleo no municipio de Planalto, outro proximo a cidade de Nonoai e o
terceiro em Trés Palmeiras. Na época, Trés Palmeiras pertencia ao
municipio de Ronda Alta, onde padre Arnildo era vigario. O que mais me
chamou atencdo foi o grau de precariedade e pobreza dessas familias,
ainda mais porque comecei a ir la e a conversar com elas em pleno inverno,
entre os meses de maio e junho. Fazia um frio de matar. Pelo nivel de
consciéncia que tinham, colocavam a culpa nos indios. Meu primeiro
trabalho, junto com Ivaldo Gehlen e com Fladimir Aradjo, foi mudar essa
visdo. Diziamos: “Esquecam os indios. Essa ai é a terra deles. Agora, nao
significa que no Brasil ndo tenha mais terra. Tem sim. Como o governo quis
levar vocés para Mato Grosso, vocés ndo quiseram e decidiram ficar no Rio
Grande, vamos procurar terra aqui. (FERNANDES; STEDILE, 2005, p. 26).

Esse passo inicial rumo a luta pelo acesso a terra, a partir da experiéncia de
opressao, caracteriza a expansao com vitérias e derrotas sofridas pelo Movimento
que se foi expandindo nacionalmente, em razdo de uma caracteristica que padroniza

a questao agraria em todo o Brasil: a privacao operada pelo direito de propriedade.

Segundo Fernandes (1999), a situacdo de opressdo causada pelo latifundio
deu origem a ocupacdo e ao despejo de cento e cinquenta familias da Fazenda
Anonni, em Sarandi (RS). O autor conclui que, a partir da luta pelas terras da
Fazenda Anonni, se iniciam novas formas de luta pela reforma agréaria. Ele explica
que foram experiéncias como estas, construidas cotidianamente pelos
trabalhadores, que marcaram a génese de uma nova fase de lutas dos

trabalhadores rurais. >!

Apos mais de 20 anos de existéncia e cinco Congressos Nacionais
realizados®?>, o MST foi cristalizando seus objetivos, assim expressos no 3°.

Congresso ocorrido em Brasilia, em 1995:

Objetivos gerais

1. Construir uma sociedade sem exploradores e onde o trabalho tem
supremacia sobre o capital;

*! N&o é objetivo dessa pesquisa exaurir o tema da génese do MST. Para isso, indico as obras de
Bernardo Mancano Fernandes, MST: formacéo e territorializacdo; de Sue Brandford e Jan Rocha,
Rompendo a cerca: a Histéria do MST; de Bernardo Mancano Fernandes e Jodo Pedro Stédile, Brava
gente: a trajetéria do MST e a luta pela terra no Brasil, como referéncias obrigatérias para a melhor
compreensdao das origens do Movimento.

%2 0 primeiro Congresso do MST, em Cascavel em 1985, teve a participacdo de 1.600 pessoas de 13
estados e o ultimo, em Brasilia em 2007, teve a participacéo de mais de 17.000 de 23 estados.
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2. A terra é um bem de todos. E deve estar a servico de toda a sociedade;

3. Garantir trabalho a todos, com justa distribuicdo da terra, das rendas e
das riquezas;

4. Buscar, permanentemente, a justica social e a igualdade de direitos
econdmicos, politicos, sociais e culturais.

5. Difundir os valores humanistas e socialistas nas rela¢fes sociais;

6. Combater todas as formas de discriminacdo social e buscar a
participacgdo igualitaria da mulher.

Programa de Reforma Agraria
1. Modificar a estrutura da propriedade da terra;

2. Subordinar a propriedade da terra a justica social, as necessidades do
povo e aos objetivos da sociedade;

3. Garantir que a producao da agropecudria esteja voltada para a segurancga
alimentar, a eliminacdo da fome e ao desenvolvimento social e econémico e
social dos trabalhadores;

4. Apoiar a producéo familiar e cooperativada com precos compensadores,
crédito e seguro agricola;

5. Levar a agroindustria e a industrializacdo ao interior do pais, buscando o
desenvolvimento harmdnico das regides e garantindo geracdo de
empregos, especialmente para a juventude;

6. Aplicar um programa especial de desenvolvimento para a regido do semi-
arido;

7. Desenvolver tecnologias adequadas a realidade, preservando e
recuperando 0s recursos haturais, com um modelo de desenvolvimento
agricola auto-sustentavel,

8. Buscar um desenvolvimento rural que garanta melhores condicdes de
vida, educacéo, cultura e lazer para todos. (MORISSAWA, 2001, p. 153).

O MST, que hoje congrega milhares de oprimidos em sua luta pelo acesso

aos Direitos, chegou ao Século XXl com uma identidade cada vez mais bem

definida, qual seja, um Movimento revolucionario qgue nao exaure a sua proposta de

realizacdo de justica social somente com 0 acesso a terra.

Dai, o fato de a identidade Sem Terra se perpetuar, inclusive, nos que foram

devidamente assentados. Como adverte Stédile (in Fernandes; Stédile, 2005), se a

luta se resumir apenas a posse de um pedaco de terra e perder o vinculo com essa

organizacdo maior, que é o Movimento, a batalha pela conquista da terra ndo tera

futuro. O pano de fundo dessa peleja € o elemento politico, a luta de classes, ou

seja, a luta contra um Estado burgués que é refém dos interesses dos latifundiarios.
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A identidade Sem Terra se perpetua com a luta em prol da transformagéo da
sociedade brasileira. A face mais visivel dessa luta € o questionamento sobre a
concentracdo de terras que se efetiva com as ocupacoes, estratégia mais conhecida

do Movimento.

Os acampamentos vizinhos aos latifundios e a frente de imdveis publicos se
constituem em importante estratégia de pressao para implementar a reforma agraria,
pois chama a atencdo da sociedade e do Estado para éareas passiveis de

assentamentos.

Ja a ocupacao, para Stédile (in FERNANDES; STEDILE, 2005), é a esséncia
do Movimento, na condi¢cdo de um mecanismo aglutinador de pessoas. E ela que

viabiliza a mobilizacédo e a pressao pela reforma agraria.

A ocupacdo € instrumento fundamental para pressionar 0s 0rgaos
governamentais e alertar a sociedade quanto a situacéo injusta que se instalou no
campo brasileiro, com seus latifundios improdutivos e a concentracdo de terras nas

maos de proprietarios que as exploram no exclusivo interesse individual.

A importancia da ocupacao é ressaltada por Costa (2002), pelo seu carater

socializador e questionador:

Visto de uma perspectiva social, a ocupacdo significa construir uma
plataforma de vivéncia de luta, por meio da qual os sujeitos do MST tentam
implantar suas experiéncias.

Visto de uma perspectiva do conflito, a luta traz a tona o invélucro que
reveste a propriedade privada da terra na sociedade brasileira e, a0 mesmo
tempo, denuncia a contradigdo que ha no fato de existir tanta terra sem
gente e tanta gente sem-terra. (COSTA, 2002, p. 100).

Conforme pesquisa realizada pelo Nucleo de Estudos Agrarios e
Desenvolvimento Rural (NEAD) em 2000/2001, a maior parte dos assentamentos
resulta de situagdes de conflitos, havendo “estreita relacédo entre as desapropriagdes
e as iniciativas dos trabalhadores rurais e de seus movimentos”. (LEITE et al, 2004,
p. 40/41).

Outra estratégia que da visibilidade ao Movimento sdo as marchas, uma

modalidade de acéo coletiva que retira 0 Movimento do isolamento e do anonimato
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imposto pelos senhores da midia brasileira, impondo a sociedade e ao Estado o
didlogo. Stédile explica que:

O objetivo (da marcha) era falar com o povo. Ndo temos a Rede Globo nem
a Folha de S. Paulo nas maos. Temos, porém, gente, criatividade e vontade.
Entéo, fizemos a Marcha para estabelecer um canal de comunicacdo com a
populacdo, num momento em que o governo FHC procurava nos isolar da
sociedade. (in FERNANDES; STEDILE, 2005, p. 152).

Em sua luta transformadora, a melhor estratégia do MST se realiza na
apropriacdo do espaco pedagogico. O ato de romper as cercas da exclusao vai além
da luta pelo acesso a terra, pois se fez necessario romper com as cercas impostas

pela educacgao bancéria.

Martins (2002) defende que néo basta a luta pela transformacao das relacdes
de poder e das relacbes sociais; faz-se também necessaria a transformacédo da

mentalidade.

Antes de adentrar na questao educativa do Movimento, que, na concepgéo do
MST, constitui tema fundamental para a transformacdo das relagcbes sociais,
veremos, no proximo capitulo, como a questdo da terra deve ser abordada sob uma
perspectiva utépica. Essa abordagem é pressuposto da compreensédo da educacao
do MST, em razao de sua funcéo politica e transformadora.
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CAPITULO IV

A PROPRIEDADE DA TERRA

Terra € mais do que terra...
(Caldart).

Quem lavra a Terra, lavra a vida, pois Terra é a casa da partilha: nosso lar.
E o ambiente fecundo para a producdo e reproducdo da vida humana. A
humanidade semeia porque acredita no futuro — futuro com alimento, que da a base

a dignidade.

Como o cultivo marcou a transicdo do némade para uma sociedade agricola,
a relagcdo dos homens e mulheres que lutam pela terra deve ser orientada e nos

orientar para uma transi¢cao de valores.

E pela aquisicdo sistematica da experiéncia humana que a cultura é
produzida. Mediados criticamente por essa experiéncia, homens e mulheres se
tornam fazedores da historia. Assim, a cultura deve ser a resposta dada pelos

homens a natureza, aos demais e as estruturas sociais. (FREIRE, 1980/2005c).

Cultura é todo o resultado da atividade humana, do esfor¢o criador e recriador
do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relacdes de dialogo com
outros homens (FREIRE, 1980/2005c). A cultura se constitui no enraizamento e na
construcéo de lagos que sustentam uma identidade de um grupo humano, mediante

experiéncias acumuladas em comunidade através dos tempos.

Como explica Cortella (2008) o que nos distingue dos outros animais € a acao
transformadora consciente em busca de um ambiente que favoreca o
desenvolvimento da vida. A cultura, para o ilustre professor (2008, p. 37), é “o
conjunto dos resultados da acdo do humano sobre o mundo por intermédio do

trabalho.”

*% Terra grafada com letra maitiscula se refere ao planeta Terra e, quando mintscula, refere-se ao
solo.
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O projeto da modernidade trouxe a tona a possibilidade e a perspectiva de
mudanc¢a da sociedade em prol do reconhecimento da capacidade humana de
alterar a realidade dada. No entanto, desde cedo, essa perspectiva ficou centrada no

liberalismo, no qual a igualdade se reduzia ao aspecto formal.

A partir de sua matriz conquistadora, a Europa passou a colonizar o mundo
com seus ideais que legitimaram a exploragédo do homem pelo homem. Inaugurou-se
uma cultura de mercantilizacéo no seio da qual o homem se distancia do produto de
seu trabalho, de sua cultura, para aderir a valores estranhos ao desenvolvimento da

vida digna para todos.

Mesmo com a supremacia desse ideario, as vitimas desse projeto vém
projetando concepcdes de vidas distintas (muitas vezes silenciadas) e revelando a

insustentabilidade de um projeto baseado na espoliacao e na miséria.

Na mesma esteira do projeto da modernidade, a chamada p6s-modernidade,
consequéncia de um projeto que ignora a supremacia da vida humana, se perde na
relativizacdo de qualquer fundamento universal e na proposta de enfrentamento
apenas dos efeitos colaterais da desigualdade engendrada pelo projeto da
modernidade, tais como os problemas de género, etnia, sexualidade, etc. Esse
debate (sobre a pés-modernidade) isola os grupos sociais e impede a superacao do
sistema opressor capitalista.

Ora, necessitamos de um fundamento que conduza a humanidade para uma
vida plena e digna. Nao é admissivel reduzir as diferencas desumanizantes a
condi¢céo de fenGmenos culturais. Por isso, a partir de uma Pedagogia que realize o
Oprimido e, por consequéncia, a humanidade, busco um conteido humanizante que
revigore a relacdo do homem com os bens, para que estes se coloquem a servico de

sua humanizacéo, nao de sua coisificacao.

Nesse sentido, antes de adentrar numa proposta que pretende ser alternativa
a opressao engendrada pela propriedade burguesa, devo esclarecer as bases e as
caracteristicas desta propriedade opressora, do direito que carrega em seu conteudo
a privacdo e a opressdo, possibilitando a supremacia do acumulo egoistico em

detrimento da vida digna.
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4.1 A Propriedade Privada: A Mercantilizagdo de tud o quanto ha...

O direito de propriedade é, como todos os direitos, criacdo humana, uma
contribuicdo ao que ¢ dado pela natureza. E, portanto, cultura — conceito que se
cultiva nos homens pelos homens. Por isso, deve ser visto como producdo dos
interesses hegemonicos do grupo social que detém o poder, como sintese das lutas
gue desenvolvem ao longo da historia. Somente a partir dessa premissa poderemos
avancar na luta pela construcéo de alternativas a essa propriedade excludente, ou
seja, cultivar um direito que se preste a realizagdo da dignidade da humanidade.

O projeto da modernidade, desde cedo, trabalhou com um conceito de
propriedade que naturaliza a privacéo e extrai das relacbes humanas a valorizagcao
dos bens em detrimento da pessoa. Ao elevar o direito de propriedade individual ao
altar de direito natural, inalienavel e absoluto, todas as misérias passaram a ser
naturalizadas a partir das competéncias, sendo que a privacdo se justifica pelo
insucesso num mundo marcado pelo liberalismo que conduz a falsa crenca de que

os direitos promovem, individualmente, ganhos materiais progressivos.

A teoria dos direitos naturais revela sua inconsisténcia a medida que o poder
decisdrio sobre aquilo que é natural se coloca a favor de quem, efetivamente, detém
o poder politico, econbmico e, portanto, juridico. Nesse sentido, contribui para a
alienacdo que mascara as verdadeiras condicdes de desigualdade social e, ao
mesmo tempo, acena ilusoriamente com as suas “possibilidades ilusorias”.
(SAMPAIO, 2004, p. 47).

N&o estou dizendo que ndo haja direitos que sejam fundamentais para a
realizacdo da dignidade. O problema que se coloca € a naturalizacdo dos direitos,

sem se perquirir a favor de quem eles estdo; como foram criados e por quem.

A criagdo do direito deve estar aberta a confluéncia dos valores antagonicos
gue se encontram presentes numa sociedade desigual como a brasileira, para que
sejam admirados, para que seja possivel enxergar por tras do véu de neutralidade

com que pretendem envolver as pretensdes excludentes.
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Para compreender o que se encontra por tras do direito dos paises
colonizados pelos europeus, como o Brasil, necessariamente, o intérprete deve
buscar suas raizes historicas, que se encontram na Europa, particularmente, na
Europa que se projeta a partir do século XVI. Para consolidar uma nova ordem
politica, econdbmica e social, o burgués utilizou-se do ordenamento juridico para

padronizar as condutas e perpetuar certos valores.

O direito passou a ter papel central no projeto burgués de modernidade, com
a utilizacdo do aparato do Estado para garantir seus privilégios e assegurar a

punicdo aos que optavam pela exterioridade do sistema.

Foucault (1988) revela a revolugédo no sistema de punicbes que ocorreu a
partir do século XVIII. As cerimbdnias de suplicios foram sendo substituidas pela
representacdo de uma punicdo que levava em consideracdo a “humanidade” do
infrator. As penas corporais foram sendo substituidas pela privacédo da liberdade e a
defesa da sociedade foi-se impondo sobre a vinganga do soberano.

Assim nasceu um direito que se impde através da coercao organizada pelo
Estado. Ao contrario da ordem anterior, em que a repressao e a violéncia eram a
tbnica da coercdo, o Estado Moderno passou a recorrer a meios mais “sutis” de

repressao, ao substituir os suplicios fisicos pelos psicoldgicos.

As desigualdades produzidas pelas relagdes mercantis e pela busca do lucro
se fizeram presentes com a modernidade: a privatizacdo dos bosques empreendida
pela burguesia emergente foi determinante para a criminalizacdo de tradicbes

milenares como buscar lenha e cacar.

O direito, assim, passou a ser utilizado para privar camponeses de meios
proprios de subsisténcia, favorecendo o enriquecimento da classe que tomava o
poder politico e, por consequéncia, o juridico®. Foucault descreve a mudanca do

referencial juridico da seguinte forma:

Desde o fim do século XVII, com efeito, nota-se uma diminuicao
consideravel dos crimes de sangue e, de um modo geral, das agressdes
fisicas; os delitos contra a propriedade parecem prevalecer sobre 0s crimes
violentos; ... (FOUCAULT, 1988, p. 70/71).

%% Na obra Senhores e cacadores (1989), E. P. Thompson narra as causas e consequéncias da Lei
Negra de 1723, que criminalizou a caca, a pesca e a coleta de lenha para encobrir a apropriagéo
privada dos campos pelos nobres ingleses.
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As origens burguesas do direito moderno influenciam ainda hoje, de forma
profunda, os valores que se sobressairam como inatos ao homem naquele periodo,

qguando se verifica o crescimento dos crimes contra o patrimonio.

Para promover a eternizacdo e universalizacdo desses valores, a
interpretacdo juridica se viu envolvida pelo positivismo juridico, que confere ao

direito ampla autonomia em relag&o a ideologia, aos valores que tutelavam.

Ao Estado Moderno foi concedido o poder de limitar os direitos dos individuos
somente segundo as exigéncias dos proprios individuos. O direito moderno surge
sobre as bases racionalistas e positivistas dos séculos XVIII e XIX, que dé&o

sustentacao aos direitos naturais e inatos aos individuos.

Como assinala Grossi:

Destes alicerces especulativos, nasce aquela visdo individualista e
potestativa de propriedade que comumente chamamos a “propriedade
moderna”, um produto histérico que, por ter-se tornado bandeira e conquista
de uma classe inteligentissima, foi inteligentemente camuflado como uma
verdade redescoberta e que quando os juristas, tardiamente, com as
analises revolucionarias e pds-revolucionarias na Franca, com as
pandectisticas na Alemanha, traduzem com o auxilio do instrumental técnico
romano as instituicdes filosofico-politicas em regras de direito e organizam-
nas, de respeitavel consolidacéo historica se deformou em conceito e valor:
néo o produto de uma realidade mutavel tal como foi-se cristalizando, mas o
canone com o qual medir a mutabilidade da realidade. (GROSSI, 2006, p.
12).

Com o surgimento do Estado liberal, foi delegada ao direito, com suas
verdades universais, a tarefa de garantir 0s meios necessarios ao pleno
desenvolvimento do individuo, ndo como desenvolvimento da humanidade, mas,
tdo-somente, como desenvolvimento do individuo no que tange ao seu aspecto
patrimonial, & acumulacdo de riquezas. Seu papel fundamental (do direito) era de
tutor da autonomia privada, do absolutismo do proprietario e do poder paterno no

ambito familiar.

Com a pretensa depuracdo de seu conteudo ético-moral, o direito, defendido
pelos positivistas, pretende estar restrito a pura validade formal das normas. Bobbio
(2006) explica que:

O direito é considerado como um conjunto de fatos, de fenébmenos ou de
dados sociais em tudo analogos aqueles do mundo natural; o jurista,
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portanto, deve estudar o direito do mesmo modo que o cientista a realidade
natural, isto é, abstendo-se absolutamente de formular juizos de valor.
(BOBBIO, 2006, p. 131).

Essa preocupacgao puramente formal do direito, filha de uma razdo positivista
e neta do iluminismo, pretende apresentar a razdo como fonte legitimadora do
direito, sem perquirir sobre a legitimidade dessa mesma razdo e, nesse sentido,
matematiza as solucdes juridicas, naturalizando as injusticas e as desigualdades

sociais.

Althusser (1999), com seu peculiar pessimismo em relagdo aos instrumentos
de manutencdo das garantias burguesas, caracteriza o direito como sistema
necessariamente de regras, pois prescinde da preocupacdo com o contetdo. Essa
formalidade se presta a construir um sistema universal de regras desprovido de
qualquer contradicdo e com a pretensdo de neutralidade, bem como a manter a

hegemonia dos ideais burgueses.

Dai, torna-se possivel extrair caracteristicas fundamentais do direito moderno,
que se torna uma ciéncia na concepcao positivista: formalismo, universalidade e

neutralidade, a que se soma a coercibilidade.

Essa pretensdo avalorativa se presta ao encobrimento dos valores que se
pretende perpetuar, sob a égide do capitalismo. Neste mesmo sentido, a
universalidade visa a homogeneizacdo dos projetos de vida que séo violentados
pela imposi¢cdo do consumo e o desprezo de qualquer projeto que ndo tenha como
objetivo o sucesso individual-burgués; seu formalismo se faz presente para
impossibilitar a discussdo sobre a justica, que deveria ser o fim do direito,

sobrelevando a discussao procedimental.

A partir do final do século XVIIl, o empreendimento universalizador foi
colocado em pratica, com a eleicdo de direitos inatos ao homem. Direitos que
deveriam se formalizar nos ordenamentos juridicos de todos os povos, visando a
homogeneizar as condutas e os padrdes de vida e fazendo tabula rasa das culturas

locais para realizacdo de um projeto burgués e eurocéntrico de sociedade.

A cientifizacdo do direito iniciada no século XIX, com o positivismo, visa, entre

outras coisas, a hegacédo de seu conteudo politico. Visa, portanto, a negar o 6bvio, ja
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que, como ciéncia social que trata das relagbes sociais, o direito se encontra
vigorosamente imbuido de ideologia liberal.

“ A

Segundo Ferraz Jr., compreender o direito “é saber em parte por que
obedecemos, por que mandamos, por que nos indignamos, por que aspiramos a
mudar em nome de ideais, por que, em nome de que ideais conservamos as coisas
como estdo.” (FERRAZ JR., 2001, p. 21).

Nesse contexto, cabe acrescentar as apresentadas por Ferraz Jr. mais uma
pergunta, que se faz fundamental: Ja& que a crise de legitimidade vivida pelo direito
tem uma de suas raizes em seu carater pretensamente neutro, “a quem serve 0

direito?”

Os ideais burgueses de liberdade e igualdade provocaram a maior
transformacado ocorrida na historia do direito ocidental. Mudancas que se projetam
no mundo contemporaneo, com a consolidacdo de uma sociedade de consumo e

excludente.

No século XVIIl, com as Revolugbes Liberais, iniciaram-se as reacfes ao
intervencionismo do monarca. As atencdes se voltaram para o homem e a
propriedade, ou seja, para o burgués, que era o homem dotado de bens. A
propriedade privada passou a ter maior prestigio, tornando-se um direito individual,

sagrado, absoluto e inviolavel.

A via para a sacralizacdo do projeto individualista e liberal foi a Declaracéo de
Direitos do Homem e do Cidadéo, de 1789, com a constituicdo do Estado de Direito,
no seio do qual o préprio direito passou a ostentar uma aura mitica, acima do bem e

do mal, apesar de ter sido retirado da cabeca de seus constituintes.

Como explica Jullien:

(...) a fabricacéo do ‘universal’ foi excéntrica, para ndo dizer caotica. Nasceu
a partir de projetos mdltiplos, e até mesmo inconciliaveis, que culminaram
na Declaragdo dos Direitos do Homem de 1789. Objeto de interminaveis
negociacbes e compromissos, o texto final € uma associacdo de fragmentos
colhidos de diversos lados. Um termo aqui, uma frase acola, artigos
corrigidos, desmembrados e reescritos inUmeras vezes. (JULLIEN, 008, p.
30).
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A importancia da propriedade privada €, nesse contexto, fundamental para a
manutencdo e o0 acumulo de riquezas dos burgueses; sua justificacdo é

indispensavel para o encobrimento dos interesses tutelados.

Sampaio (2004, p. 148) explica que a “propriedade se destaca, por
conseguinte, como instrumento de afericdo do meérito, inclusive politico, e como

delimitacdo da esfera privada, reduzida a dimenséao econémica.”

O homem, segundo os liberais da época, teria o direito de desfrutar todos os
produtos da propriedade, sem o06nus ou limitacbes impostas pelo Estado. O
jusnaturalismo moderno ressurge num meio notadamente individualista. A sociedade

passa a ser encarada como uma soma de individuos isolados.

Tal movimento revela uma reacdo ao regime antigo, ao absolutismo
monarquico. Os direitos fundamentais séo tidos, portanto, como frutos de disputas

gue se realizam nas relagdes sociais, ndo da concessao de soberanos.

Erguendo as bandeiras de liberdade, igualdade e fraternidade, a Revolugao
Francesa trouxe como fundamento da nova ordem juridica a protecdo da
propriedade privada, a liberdade para contratar e a igualdade formal. Sobre a

fraternidade, absolutamente, nenhuma linha normativa.

Segundo Bobbio (2006), os ideais iluministas se fizeram presentes em forgas
histérico-politicas que viabilizaram a Revolucdo Francesa. Com um projeto de
legislac&o universal e uma concepcao juridica que representa um retorno a natureza,
0 cientista politico italiano concluiu que os juristas da Revolucdo Francesa
simplificaram o processo legislativo, com a eliminacdo do acumulo de normas
juridicas, em prol de um direito fundado na natureza e adaptado as exigéncias

universais.

O direito de propriedade, fundado em uma efetiva igualdade juridica, foi
varrido da histéria pela burguesia européia do século XVII, juntamente com seus
defensores como Robespierre® (1758-1794). Prevaleceu a concepcéo liberal que

A concretizacdo dos interesses da burguesia ndo foi unénime e sofreu feroz oposicdo dos
jacobinos, que defendiam a sobreposicdo dos direitos sociais aos individuais. Para ilustrar a posi¢éo
dos ultimos, vale transcrever o célebre discurso proferido por Robespierre, em 1793: “Enunciamos,
portanto, de boa-fé os principios da propriedade; o que é tanto mais necessario quanto é certo que 0s
preconceitos e os vicios dos homens tém tentado envolvé-los nas nuvens mais espessas. Perguntais
a este mercador de carne humana o que é a propriedade; ele dir-vos-a, mostrando esse grande
esquife chamado barco, e onde encerrou e pbs a ferros homens com aparéncia de vida: “Eis as
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estabeleceu o vinculo entre a liberdade e a propriedade, com a afirmacdo do
absolutismo do segundo para realizagao do primeiro.

O direito de propriedade absoluto era defendido pelos revolucionarios
franceses, que representavam os interesses da burguesia nas assembléias que se

instalaram ap6s a queda da monarquia absolutista.

Mesmo com vozes dissonantes, a burguesia que se apropriou do poder
buscou a concretizacdo do liberalismo burgués nos diplomas legais revolucionarios,
que garantiram a propriedade privada, passando esta a ser considerada direito
fundamental e base da liberdade do individuo no Estado Liberal, transformando-se
em um direito individual alheio ao interesse da sociedade.

Dentro desse contexto jusfilosofico, a idéia de Estado se encontra vinculada a

idéia de propriedade privada e ao afastamento do Estado da esfera privada,

b

protegendo-se as decisdes individuais. Ha liberdade a medida que ndo ha
intervencdo do Estado na esfera privada, e os homens eram livres na medida em
que eram proprietarios. (MAGALHAES, 2008).

Magalhédes explica, ainda, que

(...) para entender a defesa que os liberais fazem entre economia livre e
omissdo estatal, desregulamentacéo e propriedade privada dos meios de
producdo, € importante compreender o contexto histérico e a idéia de
Estado que esses liberais tinham no momento da construcdo de suas
teorias. (MAGALHAES, 2008, p. 87).

minhas propriedades, comprei-as a tanto por cabeca!”. Interrogai este nobre, que tem terras e
vassalos, ou cré que o universo ruird desde que ele ndo tenha nem uma coisa nem outra; ele dar-vos-
a da propriedade ideais mais ou menos iguais. Aos olhos de todos esses, a propriedade nédo se
baseia em principios morais. Por que é que vossa Declaracdo de direitos parece conter 0s mesmo
erros? Ao definir a liberdade, o primeiro dos bens dos homens, o mais sagrado dos direitos que ele
tem da Natureza, dissestes com razdo que ela tem por limites os direitos alheios; por que néo
aplicastes este mesmo principio a propriedade que é uma instituicdo social? Como se as leis eternas
da natureza fossem menos inviolaveis do que as convencdes dos homens. Multiplicastes os artigos
para assegurar a maior liberdade ao exercicio da propriedade e ndo dissestes uma palavra para
definir a sua legitimidade; de modo que a vossa Declaracdo parece feita ndo para os homens, mas
para 0s ricos, 0os monopolistas, 0os agiotas e o0s tiranos. Proponho-vos reformar estes vicios,
consagrando as verdades seguintes:

“Art. 1°. A propriedade € o direito que cada cidadao tem de gozar e de dispor da porcdo de bens que
Ihe é garantida pela lei. Art. 2°. O direito de propriedade é limitado, como todos 0s outros, pela
obrigacao de respeitar os direitos alheios. Art. 3°. Ele ndo pode prejudicar nem a seguranc¢a, nem a
liberdade, nem a existéncia, nem a propriedade dos nossos semelhantes. Art. 4°. Toda a posse ou
todo o trafico que viole este principio € ilicito e imoral’.” (GILISSEN, 2001, p. 653/654)
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A Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddao de 1789 trouxe a
propriedade privada como direito natural, ao lado da vida, da liberdade e da
igualdade. Como clausula obrigatéria do novo “contrato social” instituido pela
burguesia, a propriedade passou a ser valorada acima do direito a vida dos pobres,
gue sdo privados do acesso aos bens indispensaveis a sobrevivéncia. Para tanto, o
Caddigo de Civil Francés de 1804 reconheceu ao proprietario as prerrogativas do uso

e do gozo da coisa de forma absoluta.

Os contornos da propriedade privada desenhado pelo direito moderno se
revelam demasiadamente estreitos, a medida que ndo chancelam o acesso a grande
maioria da populagéo, privilegiando o sucesso individual, em detrimento da miséria

de muitos.

Esse exagerado individualismo € derivado da necessidade de afirmacao dos
direitos individuais frente ao poder do Estado, preconizada pela Revolugéo
Francesa. O liberalismo traduzia-se no pensamento econémico do laissez-faire,
laissez-passer, pois, quando cada um perseguisse 0 seu préprio interesse, mesmo

gue egoisticamente, haveria como resultado o bem-estar da comunidade.

O Estado de direito, na modernidade, traz direitos individuais impermeaveis a
interferéncia estatal, como um limite ao poder do soberano, em que o poder do rei
jamais poderia invadir a esfera individual. Essa verdadeira fortaleza erigida pelo
direito privado em torno do individuo é fruto das intervencdes arbitrarias do Estado
absolutista na esfera privada. (LORENZETTI, 1998).

Como acentua Magalhéaes,

(...) esse individualismo dos séculos XVII e XVIII corporificado no Estado
Liberal e a atitude de omissdo do Estado dos problemas sociais e
econdbmicos conduziu os homens a um capitalismo desumano e
escravizador. O século XIX conheceu desajustamentos e misérias sociais
gue a Revolucgéo Industrial agravou e que o Liberalismo deixou alastrar em
proporcées crescentes e incontrolaveis. (MAGALHAES, 2000, p. 44).

Na origem do Estado liberal, ficou bem delineado um direito privado imune as
demandas sociais, com um campo de atuacdo visivelmente distinto do direito

publico. A funcdo do direito privado era garantir o desenvolvimento das relacbes
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econbmicas de forma absoluta, protegendo o individuo contra ingeréncias alheias, e,

principalmente, contra a intervenc¢ao do Estado, personificado na figura do monarca.

O “mundo da seguranca”, garantido pelas legislacbes do século XIX, ndo era
acessivel a todos, pois ndo se debrucava sobre as dificuldades existentes na
concretizacao dos direitos dos cidadaos, levando em consideragao as desigualdades
advindas das contingéncias de cada pessoa ou dos grupos sociais, mas apenas
estabelecia as regras do jogo para que a burguesia pudesse alcancar a plenitude do

desenvolvimento econdmico.

Os anseios da burguesia, na Revolugdo Francesa, que edificaram o Estado
liberal baseado na dicotomia direito publico/privado, privilegiaram a protecdo do
individuo na condicdo de marido, proprietario, contratante e testador. Irti observa

que:

O valor originario e fundamental € constituido pelo individuo, pela sua
capacidade de desenvolvimento externo, de correr os riscos do sucesso ou
do insucesso, e desse modo se inserir na trabalhosa evolugdo. Em volta do
individuo, fonte das iniciativas e centro das responsabilidades, edificam-se
todas as relagdes sociais.> (IRTI, 1999, p. 21).

Dessa forma, as legislacdes do século XIX produziram, segundo Lorenzetti
(1998, p. 227/228), uma cultura do narcisismo, da autorrealizacdo, a qualquer preco,
e, ainda, um Estado “fraco” para controlar atividades “privadas fortes”, com a ruptura

da solidariedade e o desprezo pelo bem-comum.

Dai surge um direito privado que Althusser assim descreve:

O Direito privado enuncia, sob uma forma sistematica, regras que regem as
trocas mercantis, isto €, a venda e a compra — as quais repousam, em
Ultima instancia, sobre o “direito de propriedade”. O proprio direito de
propriedade explicita-se a partir dos seguintes principios gerais juridicos: a
personalidade juridica (personalidade civil que define os individuos como
pessoas de direito, dotadas de capacidades juridicas definidas); a liberdade
juridica de “usar e abusar” dos bens que constituem o objeto da
propriedade; e a igualdade juridica (todos os individuos dotados da
personalidade juridica — no nosso Direito atual, todos os homens, exceto a
“escéria” excluida da igualdade juridica). (ALTHUSSER, 1999, p. 83).

56 Traducéo livre: “Il valore originario e fondamentale € costituito dall'individuo, dalla sua capacita di
espandersi sulle cose esterne, di correre il rischio del sucesso o dell'insucesso, e cosi di inserirsi
nell’'operosa continuita delle generazioni. Intorno all'individuo, fonte di iniziative e centro di
responsabilita, si edificano tutte le relazioni sociali.”
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O direito e, particularmente, seu tentaculo que sustenta a protecdo das
relacdes entre os particulares, o direito privado, foi (e ainda €) relacionado a um
individualismo exacerbado, possessivo, patrimonialista. Ja o direito publico era visto,
exclusivamente, como aquele que se preocupa com o bem comum, com o interesse
social. Foi olvidado o vinculo entre o interesse social e o interesse individual, como
se 0 ser humano pudesse viver encastelado. Assim, essa dicotomia permanece,

durante os séculos, inalterada e suscetivel a inUmeras criticas.

4.2 A “Neutralidade” do Discurso Juridico

O direito deveria, inelutavelmente, manifestar sua opc¢éo ideoldgica, deixando
de lado a neutralidade consagrada pela chamada vertente juridica do positivismo.
No entanto, a cientifizacdo da investigacao juridica e o distanciamento do direito
posto de seu processo social de producéo foram engendrados eficazmente, por uma

técnica que possibilitou o rompimento entre as categorias direito e justica.

O que desejo, aqui, é expor as caracteristicas do positivismo juridico e como
este, ao lado dos ideais iluministas, proporcionou a reprodu¢éao da ideologia sob o

“manto” da neutralidade.

O positivismo juridico se desenvolve a partir das bases lancadas por Comte e
Durkheim. Traduz-se num esforgo dos juristas em constituir o direito em ciéncia nos
moldes da nova metodologia que “viabiliza” a objetividade na abordagem dos fatos

sociais.

Durkheim (1895/2003) foi precursor das categorias fundamentais do
positivismo juridico, com a defesa de uma abordagem objetiva para a constituicao de
uma ciéncia social e a exigéncia de uma forca imperativa que se exerce sobre 0s

individuos para a caracterizacdo de um fato social.

Deve ser ressaltado que Comte j4 havia estabelecido as bases de uma
ciéncia social que deveria ser abordada com a méaxima objetividade, como se fosse
uma coisa que o homem podia compreender sem nenhuma paixao ou desprovido de

emocOes e pré-nocdes. Essas bases favoreciam a concepcéo liberal de ordem
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social, em que os interesses privados se ajustam naturalmente aos interesses de

todos.

Para possibilitar o surgimento de uma ciéncia do direito imune as criticas de
seu conteudo valorativo, foi ganhando forca a construcdo da ordem juridica a partir
de critérios formais, fundados em bases positivistas.

Bobbio (2006) assevera que:

O positivismo juridico nasce do esforco de transformar o estudo do direito
numa verdadeira e adequada ciéncia que tivesse as mesmas caracteristicas
das ciéncias fisico-matematicas, naturais e sociais. Ora, a caracteristica
fundamental da ciéncia consiste em sua avaloratividade, isto é, na distingcao
entre juizos de fato e juizos de valor e na sua rigorosa exclusdo destes
ultimos do campo cientifico: a ciéncia consiste somente em juizos de fato.
(BOBBIO, 2006, p. 135).

Kelsen (1881-1973), maior expoente do positivismo juridico, entendeu ser
indispensavel fixar os limites do estudo da ciéncia do direito. Sua teoria coloca a
eficacia da norma livre das interferéncias alienigenas a ciéncia do direito, surgindo o
que ele mesmo denominou de “principio da pureza’. Seu esforco centra-se na

manutencdo de uma neutralidade cientifica aplicada a ciéncia do direito.

Kelsen (2000) explica que

(...) a norma que representa o fundamento de validade de uma norma
superior. Mas a indagac¢éo do fundamento de validade de uma norma né&o
pode, tal como a investigacdo da causa de um determinado efeito, perder-
se no interminavel. Tem de terminar numa norma que se pressupde como a
Ultima e a mais elevada. Como norma mais elevada, ela tem de ser
pressuposta, visto que ndo pode ser posta por uma autoridade, cuja
competéncia teria de se fundar numa norma ainda mais elevada. (KELSEN,
2000, p. 217).

Essa concepcdo visa a ocultar as contradicbes das relacdes sociais
decorrentes de uma ordem que se caracteriza pela exclusdo de boa parte da
populacao do progresso capitalista. O reconhecimento dos valores preservados pelo
direito é ignorado com o objetivo de perpetuar as desigualdades sociais a partir de

leis cujos conteudos ndo se questionam, mas tdo-somente a sua validade formal.

Em suas vertentes juridica e sociologica, o positivismo revela-se uma

producdo que, efetivamente, ndo ignora os valores sociais que se hegemonizam
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dentro da sociedade burguesa. Pelo contrario, é por reconhecer esses valores que

eles sédo naturalizados, para sua preservacao.

Para a legitimacdo de normas que promovem a desigualdade e permitem a
exploracdo dos homens e mulheres em sociedade, torna-se indispensavel uma
forma de poder que dé credibilidade a tudo isso. O Estado serd o fiador dessas
normas, com o monopdlio de producdo e aplicacdo das normas, ou seja, é 0 ente
“neutro”, que possibilitara a vida harménica em sociedade.

Para esse desiderato, cria-se a expectativa de que o Estado seja a entidade
que garanta a realizacdo das leis emanadas de uma razdo cientifica naturalizada
pelo iluminismo e pelo proprio positivismo.

Com o objetivo de estabelecer as bases cientificas nos moldes determinados
pelo positivismo, Kelsen (2000) parte da premissa de que toda teoria deve buscar
sempre conhecer seu proprio objeto e, para essa efetivacdo, a ciéncia juridica ndo

deve se preocupar como deve ser o direito ou como ele deve ser feito.

Nesse sentido, o objeto do direito € a norma (KELSEN, 2000), o juizo de
valor, que é subjacente a norma ndo deve ser preocupacdo do jurista, pois seu
fundamento é o ato ou imperativo humano que determina a sua vigéncia. Como
positivista, € evidente a busca de Kelsen pela dicotomizacdo entre o conhecer e o
valorar. No afa de objetividade téao tipico do positivismo, Kelsen foi quem melhor
personificou a proposta de uma investigacdo juridica que fizesse tabula rasa da

realidade social vivida.

Esse imperativo, nos moldes kantianos, constitui-se em uma legitimacédo a
priori, que se estabelece para a manutencdo da ordem como forma de obter a

conduta desejada pela “norma”.

Segundo Kelsen (2000), para o sucesso das prescricdes juridicas, €
indispensavel a sanc¢do que possibilita a punicdo do transgressor nos moldes como
Durkheim tdo bem ja constatava.

O positivismo juridico de Kelsen traz para o direito as bases do modelo
verificado na sociologia: uma teoria que se adequa a qualquer regime politico ou
sistema econbmico. A validade do direito se restringe a existéncia de normas cujos

pressupostos de validade formal sejam respeitados.

130



Sob essa perspectiva, o cientista do direito ndo deve se debrucar sobre os
problemas derivados da producao/aplicacdo das normas, mas se ater a verificacao

das formalidades do processo legislativo existente e ao ambito de sua aplicacao.

O problema € que esse processo de producdo das normas também se
constitui norma. Quando se depara com esta questdo, Kelsen recorre ao

pressuposto, ou seja, aquilo que se estabelece a priori.

(...) a norma que representa o fundamento de validade de uma outra norma
€, em face desta, uma norma superior. Mas a indagacédo do fundamento de
validade de uma norma nao pode, tal como a investigacdo da causa de um
determinado efeito, perder-se no interminavel. Tem de terminar numa norma
mais elevada, ela tem de ser pressuposta, visto que nao pode ser posta por
uma autoridade, cuja competéncia teria de se fundar numa norma ainda
mais elevada. A sua validade ja ndo pode ser posta em questdo. Uma tal
norma, pressuposta como a mais elevada, sera aqui designada como norma
fundamental (Grundnorm). (KELSEN, 2000, p. 217)

Kelsen reduziu, assim, a legitimagdo do principal instrumento de controle
social: a questdo de uma norma que se impde pelo seu carater coativo, ndo cabendo
ao estudioso do direito perquirir sobre seu conteudo, pois seus requisitos formais
sdo o0s que determinam a sua validade e a causa Ultima desses requisitos é a

autoridade estabelecida.

O direito, nos moldes estabelecidos por Kelsen, é ciéncia por abdicar da
discussdo sobre seu conteudo ético. As dimensfes histéricas e valorativas,
intrinsecas a ordem normativa que se realiza por obra e interesses humanos, sao

subtraidas daquilo que Kelsen propde ser o direito.

4.3 Por tras do Véu de Neutralidade

O “manto” sagrado com que a burguesia envolveu o direito a partir da

Revolucdo Francesa, chamado direito natural, encontrou no positivismo o tecido
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necessario a imposicao e ocultacdo de seus interesses de classe, agora amparados
por legislacdes que se pretendem legitimadas pelo formalismo.

Assim, um dos tracos marcantes do Direito moderno emergente entre o
século XVI e o XVIII esta na intima relacdo do Direito com o poder estatal e
na sua identificacdo com a lei escrita. Trata-se da instrumentalizacao do
juridico como significacdo dos interesses da burguesia e da dinamica
produtiva capitalista. (WOLKMER, 2006, p. 109).

A burguesia se apropriou das idéias iluministas para elegé-las como verdades
universais. E foi extremamente bem sucedida (no que diz respeito a expansao
dessas verdades) na reproducdo dessas idéias, conseguindo, através do respaldo

positivista, construir um direito imune a criticas sobre seu conteldo injusto.

O Estado Moderno se constitui sobre as bases do liberalismo, que sistematiza
e ideologiza o individualismo com a vitéria da burguesia, como explica Magalhaes
(2008, p. 89), ja ao povo, “resta o discurso da liberdade, em que muitos acreditam
até hoje. Resta a liberdade liberal do sonho da riqgueza por meio do trabalho ou,

melhor dizendo, da livre ‘iniciativa’ e da livre ‘concorréncia’.

Na atualidade, esse formalismo encontra-se no centro de uma crise de
legitimidade, visto que essa racionalidade formal abdicou de qualquer preocupacao
com a eficacia das normas dentro do contexto de sua producdo/aplicacao.

Efetivamente, essa razdo iluminista, em que o bem-estar de todos seria
alcancado com o estabelecimento dos procedimentos legitimos, ndo trouxe a
harmonia e a prosperidade prometida. Pelo contrario, verifica-se que o purismo
normativo serve aos mais diversos propdésitos, pois a discussdo valorativa, a

ideologia, esta falsamente distanciada da producéo/aplicacéo do direito.

Para enfrentarmos a crise de (i)legitimidade do direito, quando este se revela
reprodutor de valores excludentes, faz-se necessario (re)analisar o discurso
iluminista incorporado pelo positivismo, a pretensa apoliticidade, a validade dos
procedimentos, dentre outros aspectos, visto que este se revelou incapaz de
organizar a sociedade de forma equéanime e justa, servindo de base para a
patrimonializacédo do direito e a coisificacdo dos seres humanos.

Ou seja, é preciso desvelar a mitificacdo de uma ordem opressora que se
disfarca de ordem de liberdade, como denunciado por Freire nos seguintes termos:
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(O mito) de que todos séo livres para trabalhar onde queiram. Se néo lhes
agrada o patrao, podem entdo deixa-lo e procurar o emprego. O mito de que
esta “ordem” respeita os direitos da pessoa humana e que, portanto, € digna
de todo apreco. O mito de que todos, bastando ndo ser preguicosos, podem
chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que vende,
pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba’ € um empresario tal qual o
dono de uma grande fabrica. (...) O mito da igualdade de classe, quando
“sabe com quem esta falando?” é ainda uma pergunta dos nossos dias. O
mito do heroismo das classes opressoras, como mantenedoras da ordem
gue encarna a “civilizagcdo ocidental cristd”, que elas defendem da “barbarie
materialista”. O mito de sua caridade, de usa generosidade, quando o que
fazem, enquanto classe, é assistencialismo, que se desdobra no mito da
falsa ajuda que, no plano das na¢des, mereceu segura adverténcia de Jodo
XXIIl. O mito de que as elites dominadoras, “no reconhecimento de seus
deveres”, sdo as promotoras do povo, devendo este, num gesto de gratiddo,
aceitar a sua palavra e conformar-se com ela. O mito de que a rebelido do
povo é um pecado contra Deus. O mito da propriedade privada, como
fundamento do desenvolvimento da pessoa humana, desde, porém, que
pessoas humanas sejam apenas 0s opressores. O mito da operosidade dos
opressores e o da preguica e desonestidade dos oprimidos. O mito da
inferioridade  “ontolégica” destes e da superioridade daqueles.
(FREIRE,1968/2005a, p. 159).

A mitificacdo da ordem juridica sé é possivel através da manipulacdo
engendrada com o auxilio de uma racionalidade que fataliza a desigualdade e se
envolve em verdades reais que se propagam pelos meios de reproducdo dessa
ideologia.

Essas engrenagens se movimentam adequadamente quando lubrificadas pelo
positivismo, que reduz as ciéncias a interesses cognitivos de carater puramente
técnico, que elimina os questionamentos que vao além do fato em si.

No entanto, somente a denuncia do carater ideolégico do conhecimento e,
particularmente, do conhecimento juridico, que se encontram travestidos de
neutralidade, ndo basta para esse desvelamento, jA& que, em uma sociedade
hegemonicamente burguesa, esses conteiudos e valores estdo ocultados. Uma
praxis € indispensavel para a superacdo dessa ideologia que se hospeda na

consciéncia dos oprimidos. Pizzi explica que:

A interiorizacdo desses valores (burgueses) ocorre na forma de uma
socializacdo que impede a realizacdo das necessidades e dos desejos
vitais, impondo ao individuo uma sensacdo de impoténcia generalizada. A
experimentacdo continua de tal incapacidade gera recalques e frustracdes
que deterioram o0 psiquismo. Essa vulnerabilidade psiquica € a situagéo
ideal para que os individuos, diante da impossibilidade da realizagao efetiva,
procurem desesperadamente garantir pelo menos a sobrevivéncia de si
mesmos. Tal garantia é possivel no momento em que adotarem os valores e
os padr@es da ideologia dominante. (P1ZZI, 1994, p. 29).
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Freire assevera que os oprimidos “hospedam” o opressor em si (1968/2005a)
e a desocultacdo dessa “hospedagem” s6 poderia ser viabilizada pela construcao de
uma consciéncia critica, emancipada, através de um processo dialégico e libertador.
A ideologia burguesa é ocultada em sua adesédo pelos préprios oprimidos; essa
adesdo € possibilitada pela auséncia de consciéncia critica, que impossibilita a
desocultacdo dos conteddos burgueses e sua substituicdo por conteddos

humanizantes.

Essa “hospedagem”, que chamamos de consciéncia artificial, fica bem clara
quando o direito, aparelho ideolégico do Estado burgués por exceléncia®’, consegue
se impor, com neutralidade, a maioria dos cidaddos, como um sistema de regras
nao-contraditorias.

Apresentar o carater ideoldgico do direito € uma das tarefas mais arduas do
jurista neste momento em que o “mercado” (capitalismo) demanda a interpretacao
mecanica das normas, como se essas fossem fatais. Interpretacdo que nega o
carater historico do préprio direito.

Farias explica que

O positivismo, pretensamente neutro aos valores, com o estudo do Direito
centrado no direito positivo, da énfase a compreensao do Direito como lei, e
este, em Ultima instancia, como produto do Estado, restando evidente que a
norma juridica surge de um ato decisério do poder, validando-se por si
mesma. (...) Nessa perspectiva, a lei s6 pode ser tomada como expressao
de interesses da classe socialmente dominante, desvinculada de sua
génese como costume auto-regulador da vida social. (FARIAS, 1998, p. 19).

O direito opressor, fruto de um positivismo guiado por interesses burgueses,
parte da premissa de que o Cidaddo deve ser domesticado, sendo um recipiente
vazio a ser preenchido com suas prescri¢coes. Essas prescricdes advém do fatalismo
de uma sociedade de mercado que transfere seus valores, que se absolutizam,
através de um monologo que se traduz na negacao do sujeito construtor de seus
direitos.

Grossi (2006) lamenta que esse absolutismo do direito signifique uma perda

da percepcdo da complexidade da civilizacdo. Para o jurista italiano, essa ordem

" Althusser (1999) assinala que o Direito tem a funcdo especifica assegurar diretamente o

funcionamento das relacdes de producéo capitalistas, desempenhando papel decisivo nas formacdes
sociais capitalistas pela ideologia juridico-moral e sua realizagdo. O Direito € o aparelho especifico
que articula a superestrutura a partir da e na infraestrutura.
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forte e coerente carrega em seu bojo a insensibilidade ao devir e, sobretudo, a
mudanca.

Esse carater absoluto e alienador das prescri¢cdes transformam a consciéncia
hospedeira na consciéncia do opressor. Assim, € criado um sistema juridico com
fundamento num saber matematizado, que soluciona conflitos sociais a partir de
ficcbes juridicas. Solugcdes que desumanizam as relagdes sociais e criam um
ambiente propicio a adaptacédo do oprimido as engrenagens criadas pelo opressor.

Em razéo do carater coativo e do monopdlio estatal no que toca ao processo
legislativo, por um lado; e ao processo jurisdicional, por outro, o positivismo juridico
restringe o fundamento ultimo das normas juridicas a uma norma superior, a norma
hipotética fundamental, ou seja, um mero pressuposto logico-transcendental, sem
nenhuma preocupacdo com as causas de sua producéo.

E a norma que legitima as normas. Todas seriam validas, desde que
preenchidos os requisitos puramente formais. Teoria que revela, claramente, seu
intuito desideologizante, despreocupado com o conteudo trazido pelas normas, com

sua eficacia e legitimidade.

Em que pese o valor inestimavel das teorias discursivas e a importancia do
formalismo (como garantia do cidaddo), a producdo das normas juridicas, que
devem estar comprometidas com a vida digna, deve-se fundar nas necessidades
para realizacdo da humanidade. Para ser desenvolvido validamente, o dialogo nao
pode ter como base a miséria do Outro, pois ndo ha consenso que resista a

manutenc¢ao da exploragdo do homem pelo homem.

7

Cuidar do procedimento sem o conteudo é se preocupar, como defende
Sampaio (2004), com a cobertura sem se importar com o recheio. A relevancia da
forma nao deve nortear um conteudo injusto, pois oferecer mecanismos formais para

o debate numa sociedade desigual proporciona a legitimacao da miséria.

O procedimentalismo se revela ingenuamente otimista em relagdo ao patamar
ético em que se desenvolvera o dialogo democratico. Comporta-se assim por negar
a luta de classes que se desenvolve no interior do sistema capitalista e cré na

possibilidade de didlogo com as elites que negam a vida como valor supremo.

E notavel como os tedricos do procedimentalismo tém horror & discusséo de

um minimo ético que privilegie o valor, pois ndo conseguem compreender que a
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exposicdo dos valores que estdo em disputa é indispensavel para que o dialogo seja
critico, permeado pelo conflito.

O procedimentalismo tem desenvolvido uma teoria que privilegia o discurso
do jurista como intérprete das normas que conduziram ao Estado Democratico de

Direito, em que os atores tém papel ativo na construcao de uma comunidade justa.

As questdes que se colocam sdo: como desenvolver um didlogo democratico
e simétrico em um pais que se caracteriza pela desigualdade e exploracédo, onde as
vozes sao violentamente silenciadas? Que espaco 0os marginalizados devem ocupar
para se fazerem ouvir? Como viabilizar um didlogo com aqueles que negam o direito
a vida? Como convencer o opressor a ceder ao oprimido? O colonizador ao
colonizado? O proprietario ao Sem Terra? Ou ainda, em seu ponto mais perverso, 0

que mais o oprimido deve ceder ao opressor para que haja consenso?

A questdo da participacdo simétrica é claramente abandonada pelo sistema
capitalista, em que pese a igualdade formal estabelecida como principio desde a
Revolucdo de 1789. Neste modelo, a cidadania é proporcional ao poder econémico
e, por isso, a desigualdade material € o objeto das disputas — quanto mais desigual,

mais poder e menos acao politica das vitimas dessa desigualdade.

Dai o procedimento ter-se tornado um fim em si mesmo nas democracias
capitalistas, pois é fonte de legitimacdo da opressao e justificacdo do poder. Dussel

explica que:

A democracia ndo é somente uma instituicdo procedimental (uma mera
forma para chegar ao consenso), mas sim normativa. O fato de tentar
sempre uma maior simetria e participagdo dos cidaddos — nunca perfeita,
sempre perfectivel — ndo é s6 um comportamento externo ou legal (como
fariam pensar textos de I. Kant, mas sim uma obrigacdo subjetiva do
cidaddo que em comunidade promulgou certas leis para fixar o que deve
fazer e, a0 mesmo tempo, o que deve obedecer ele mesmo (ela mesma),
por haver por principio participado de tal decisdo. Pactua sunt servanda (“os
pactos devem cumprir-se”). Aquele que fez um pacto é, por definicdo, quem
deve cumpri-lo, e seria uma contradi¢éo pré-formativa se dispuser algo para
outros, e ele préprio que decide ndo o cumpre (sic). A obediéncia a lei ndo é
externa (puramente legal ou procedimental) é subjetiva, normativa, porque o
ator politico que é soberano ao ditar a lei deve ser obediente em seu
cumprimento. (DUSSEL, 2007, p. 68).

No entanto, o discurso procedimentalista tem seduzido os estudiosos do
direito. A crenca em um didlogo que n&o coloca a dignidade da vida humana como
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patamar ético obrigatério tem contaminado até mesmo autores comprometidos com
a luta do MST.

Delze Laureano, em sua obra O MST e a Constituicdo (2007), encontra em
Dworkin (1931-) o fundamento para defender que as a¢bes do MST objetivam a

reforma agraria nos moldes da Constituicdo de 1988. Segundo Laureano:

(...) a compreensdo adequada das normas juridicas sé ocorre, dadas essas
diversas condicBes interpretativas, diante do caso concreto. Talvez esse
seja o maior ensinamento de Dworkin para a densificacdo do sentido da
funcdo social da propriedade. Esta afastada a hipotese de verdades
preconcebidas, congeladas no tempo e numa visdo do direito de
propriedade como absoluto ou da perpetuagcdo da posse da terra nas maos
de poucos, enquanto tantos permanecem distantes dos meios necessarios
para desenvolver as suas potencialidades humanas e sociais. A integridade,
portanto, promove a unido da vida moral e politica dos cidaddos por meio do
Direito. (LAUREANO, 2007, p. 199).

Uma das mais importantes contribuicdes de Dworkin € consagrar a nocao de
gue os cidadaos devem ser os autores do Direito, segundo defendem Fernandes e
Pedron (2008). Mas, a0 mesmo tempo, 0s jovens juristas mineiros indicam que a
teoria dworkiana veda a possibilidade de decisdes judiciais baseadas em diretrizes

politicas.

Ora, 0 espaco politico deve e pode ser ocupado pelo Poder Judiciario, que
exerce um poder de Estado e no interesse do Estado. O problema que deve ser
enfrentado é a distorcdo de sua funcdo, que € corrompida quando seu funcionario

(juiz) se torna a sede do Poder, num exercicio autorreferente. (DUSSEL, 2007).

Abdicar do conteudo politico do direito é velar, uma atitude que favorece a
manutencdo do véu de neutralidade do direito, que merece ser desvelado. Como ato
humano decisorio, a escolha dos direitos a serem tutelados deve ser exposta como
opcao politica da comunidade, que se realiza em todas as esferas de producéo e

aplicacao das normas.

Dworkin (1999) desenha um quadro em que a comunidade assumira um
compromisso ético no qual nenhum membro sera excluido, ninguém sera sacrificado
em busca da justica total. Nesse contexto, teremos o direito como integridade. Mas,

como é tipico dos operadores do direito, Dworkin (1999) se volta para o Poder
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Legislativo e, principalmente, para o Judicidrio como protagonistas no

estabelecimento de um conjunto de nhormas moralmente coerentes.

N&o creio que os oprimidos possam ou devam ter toda essa crenca ha
construcdo de um direito com integridade a partir da interpretacdo feita por
legisladores ou por juizes que, no caso brasileiro, se encontram, em sua maioria,

comprometidos com 0s opressores.

A auséncia de um fundamento material possibilita, isto sim, a relativizacéo da
propria dignidade da vida humana, como se efetiva na maioria das decisbes
judiciais. Ocorre a integridade as avessas, ou melhor, como defende o proprio
Dworkin (2002), a integridade com a supremacia dos direitos individuais.

A integridade do direito esbarra no reformismo que se constitui em estratégia
de manutencdo do sistema de opressao engendrado pelo préprio liberalismo

juridico, que tem como expoente o jusfilésofo estadunidense Ronald Dworkin.

A adeséo a crenga no desenvolvimento do reformismo do capital através do
procedimentalismo conduz a um modelo interpretativo ilusério e superficial, que nao
enxerga, ou ndo quer enxergar, a competéncia includente e aliciadora do sistema
capitalista, que se alimenta do bindmio exclus&o-inclusdo. Competéncia que se faz

presente no blogueio do pensamento critico e emancipador.

Corre-se 0 risco, assim, de manter a desigualdade legitimada, com suas
consequéncias nefastas, como € a condicdo miseravel dos milhares de vitimas do
capitalismo. Por isso, 0 recurso a ética material proposta por Dussel faz sentido para

uma comunidade de vitimas, como é o Movimento dos Sem Terra:

A ética material, ao contrario, propde que se deve saber reconstruir
simultanea e sistematicamente a positividade das instituicdes e eticidades
gue foram desenvolvendo a vida do sujeito humano (especialmente em
nivel econdmico e cultural) e a critica as estruturas que impossibilitam a
reproducéo ou esse desenvolvimento da vida de cada sujeito humano em
comunidade. (DUSSEL, 2002, p. 189).

Essa ética é desprezada num sistema normativo que se funda na protecao do
ter em detrimento do ser, quando equipara a propriedade com a vida. Esse fato
implica a relativizacdo da segunda (vida) entendida como vida humana — condi¢cao

absoluta de possibilidade e conteudo, critério universal em face do qual cada cultura
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€ um modo de sua reproducdo, que se desenvolve dentro de um sistema ético
concreto —, ndo apenas de uma vida biologica. (DUSSEL, 2002).

4.4 A Funcao Constitucional da Propriedade Privada

Mesmo em uma sociedade capitalista, todo direito tem uma funcao inerente.
No caso da propriedade privada, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

de 1988 destina a ela uma fungé&o social.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

(..)

XXII - é garantido o direito de propriedade;
XXIIl - a propriedade atendera a sua funcédo social; (BRASIL, 1988).

No que se refere a propriedade rural, a Constituicdo Federal traz requisitos
objetivos, que determinam san¢des ao proprietario que ndo atende aos interesses
da sociedade, eleitos com uma fungcdo ambiental, uma econdmica e outra que

atenda ao bem-estar dos trabalhadores.

Art. 186. A funcao social &€ cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos em
lei, aos seguintes requisitos:

| - aproveitamento racional e adequado;

Il - utilizacdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservacdo do
meio ambiente;

Il - observancia das disposi¢cdes que regulam as relag8es de trabalho;
IV - exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores. (BRASIL, 1988).

Como se percebe, a Constituicdo prevé, textualmente, a simultaneidade dos
requisitos que levam o exercicio do direito de propriedade a se compatibilizar com a
funcéo social.
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No entanto, a imunidade prevista no artigo 185 da mesma Constituicdo tem
esvaziado todo o conteudo social do direito de propriedade. Assim, encontra-se

prevista a imunidade pela produtividade:

Art. 185. S&o insuscetiveis de desapropriagdo para fins de reforma agraria:

| - a pequena e média propriedade rural, assim definida em lei, desde que
seu proprietario ndo possua outra;

Il - a propriedade produtiva.

Paragrafo Unico. A lei garantira tratamento especial a propriedade produtiva
e fixard normas para o cumprimento dos requisitos relativos a sua funcdo
social. (BRASIL, 1988).

Destarte, a Unica infracdo que tem levado a desapropriacdo é a falta do
requisito econémico, em razdo de imunidade concedida pela mesma Carta ao
proprietario produtivo. Esta € a interpretacdo que a Suprema Corte brasileira tem
entendido como adequada para a realizagdo das garantias individuais e dos direitos
fundamentais previstos na Constituicdo. (BRASIL, 2007).

No ambito do Poder Judiciario, o absolutismo do direito de propriedade tem,
com raras excecOes, encontrado guarida em decisbes que buscam manter o

privilégio dos latifundiarios e tratam a terra como mercadoria.

Nesse mesmo sentido, a ocupacdo, como instrumento de realizacdo da
funcdo social da propriedade e, consequentemente, da dignidade da pessoa
humana, tem sido ostensivamente repelida pelas instituicbes juridicas brasileiras,
que privilegiam a seguranca da propriedade privada; e pela imunidade do latifandio
(im)produtivo, como se verifica na leitura do acérddo do Supremo Tribunal Federal
gue reconheceu, em 2002, a constitucionalidade da medida provisoria que impede a

vistoria de imével improdutivo que tenha sofrido ocupacao:

ESBULHO POSSESSORIO - MESMO  TRATANDO-SE DE
PROPRIEDADES ALEGADAMENTE IMPRODUTIVAS - CONSTITUI ATO
REVESTIDO DE ILICITUDE JURIDICA. - Revela-se contraria ao Direito,
porque constitui atividade a margem da lei, sem qualquer vinculagdo ao
sistema juridico, a conduta daqueles que - particulares, movimentos ou
organizagbes sociais - visam, pelo emprego arbitrario da forca e pela
ocupacao ilicita de prédios publicos e de imoveis rurais, a constranger, de
modo autoritario, o Poder Publico a promover acdes expropriatérias, para
efeito de execucdo do programa de reforma agraria. - O processo de
reforma agraria, em uma sociedade estruturada em bases democraticas,
ndo pode ser implementado pelo uso arbitrario da forca e pela préatica de
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atos ilicitos de violagdo possessoéria, ainda que se cuide de imoveis
alegadamente improdutivos, notadamente porque a Constituicdo da
Republica - ao amparar o proprietario com a clausula de garantia do direito
de propriedade (CF, art. 5°, XXII) - proclama que "ninguém sera privado (...)
de seus bens, sem o devido processo legal” (art. 5°, LIV). - O respeito a lei e
a autoridade da Constituicdo da Republica representa condicao
indispensavel e necessaria ao exercicio da liberdade e a pratica
responsavel da cidadania, nada podendo legitimar a ruptura da ordem
juridica, quer por atuagdo de movimentos sociais (qualquer que seja o perfil
ideolégico que ostentem), quer por iniciativa do Estado, ainda que se trate
da efetivacdo da reforma agraria, pois, mesmo esta, depende, para
viabilizar-se constitucionalmente, da necesséria observancia dos principios
e diretrizes que estruturam o ordenamento positivo nacional. - O esbulho
possessorio, além de qualificar-se como ilicito civil, também pode configurar
situacao revestida de tipicidade penal, caracterizando-se, desse modo,
como ato criminoso (CP, art. 161, 8 1°, Il; Lei n°® 4.947/66, art. 20). - Os atos
configuradores de violacdo possesséria, além de instaurarem situacdes
impregnadas de inegavel ilicitude civii e penal, traduzem hipéteses
caracterizadoras de forca maior, aptas, quando concretamente ocorrentes, a
infirmar a prépria eficacia da declaragéo expropriatéria. Precedentes. O
RESPEITO A LEI E A POSSIBILIDADE DE ACESSO A JURISDICAO DO
ESTADO (ATE MESMO PARA CONTESTAR A VALIDADE JURIDICA DA
PROPRIA LEI) CONSTITUEM VALORES ESSENCIAIS E NECESSARIOS
A PRESERVACAO DA ORDEM DEMOCRATICA. - A necessidade de
respeito ao império da lei e a possibilidade de invocacdo da tutela
jurisdicional do Estado - que constituem valores essenciais em uma
sociedade democratica, estruturada sob a égide do principio da liberdade -
devem representar o sopro inspirador da harmonia social, além de significar
um veto permanente a qualquer tipo de comportamento cuja motivacao
derive do intuito deliberado de praticar gestos inaceitaveis de violéncia e de
ilicitude, como os atos de invaséo da propriedade alheia e de desrespeito a
autoridade das leis da Republica. (BRASILIA, 2008).

Em que pese a existéncia de decisdes que legitimam a ocupacéo de terras
para fins de funcionalizacdo da propriedade®®, verifica-se que a Corte Suprema
orienta-se para uma preocupacdo com a preservacdo da propriedade privada,

mesmo que esteja em dissonancia com a funcéo social.

Nesse mesmo sentido, 0os governos brasileiros, em clara contradicdo as
exigéncias constitucionais e, ainda, visando a proteger o direito de propriedade

como valor supremo, tém coibido a¢des que objetivam dar voz aos néo-proprietarios.

N&o obstante a constatacédo de que as desapropriacdes sdo consequéncia

das ocupac6es, principal instrumento de luta dos oprimidos, a medida proviséria®®

%% A titulo de exemplo, colaciono a decisdo do Superior Tribunal de Justica que, em 1997, decidiu
que: "Movimento popular visando a implantar a reforma agraria ndo caracteriza crime contra o
Patrimbnio. Configura direito coletivo, expressdo da cidadania, visando a implantar programa
constante da Constituicdo da RepuUblica. A pressdo popular € prépria do Estado de Direito
Democratico." (BRASILIA, 2008a).

%9 A partir de 2001 o art. 2°. da Lei Agraria (lei n. 8.629/93) passou a ter 0s seguintes paragrafos:

141



gue proibe vistoria em terras ocupadas, editada pelo Presidente Fernando Henrique
Cardoso, continua tendo eficacia nos dias atuais, sob os auspicios de um governo

que foi eleito com a promessa de efetivacédo da reforma agraria.

De qualquer forma, o carater econdmico e mercantil continua a imperar na
protecdo ao direito de propriedade sobre a terra quando, mesmo nao reconhecendo
o cumprimento da funcdo social, concedem-se indeniza¢cdes aos proprietarios

desidiosos.

Art. 184. Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de
reforma agraria, o imével rural que nao esteja cumprindo sua funcdo social,
mediante prévia e justa indenizacdo em titulos da divida agraria, com
clausula de preservacdo do valor real, resgataveis no prazo de até vinte
anos, a partir do segundo ano de sua emissdo, e cuja utilizacdo sera
definida em lei. (BRASIL, 1988).

Assim, a supremacia dos interesses individualistas leva a ordem juridica
brasileira a reconhecer a prote¢do a propriedade privada, inclusive a desprovida da
func@o produtiva, ao estabelecer indenizacdo pelo simples direito formal (o titulo),
sem nenhum conteudo funcionalizado socialmente. Assim, se ndo ha recursos para
a indenizacdo do proprietario desidioso, ha a perpetuacdo de seu “direito”, em

detrimento da promocéo da dignidade com a manutencgé&o do ter sobre o ser.

“8§ 6°. O imovel rural de dominio publico ou particular objeto de esbulho possessorio ou invasao
motivada por conflito agrario ou fundiario de carater coletivo ndo sera vistoriado, avaliado ou
desapropriado nos dois anos seguintes a sua desocupacao, ou no dobro desse prazo, em caso de
reincidéncia; e devera ser apurada a responsabilidade civil e administrativa de quem concorra com
qualquer ato omissivo ou comissivo que propicie o descumprimento dessas vedacdes.

§ 7° Sera excluido do Programa de Reforma Agraria do Governo Federal quem, ja estando
beneficiado com lote em Projeto de Assentamento, ou sendo pretendente desse beneficio na
condicdo de inscrito em processo de cadastramento e selecao de candidatos ao acesso a terra, for
efetivamente identificado como participante direto ou indireto em conflito fundiario que se caracterize
por invasdo ou esbulho de imdvel rural de dominio publico ou privado em fase de processo
administrativo de vistoria ou avaliacdo para fins de reforma agraria, ou que esteja sendo objeto de
processo judicial de desapropriacdo em vias de imissdo de posse ao ente expropriante; e bem assim
guem for efetivamente identificado como participante de invasdo de prédio publico, de atos de
ameaca, sequestro ou manutencao de servidores publicos e outros cidadaos em carcere privado, ou
de quaisquer outros atos de violéncia real ou pessoal praticados em tais situacdes. § 8°. A entidade, a
organizacéo, a pessoa juridica, 0 movimento ou a sociedade de fato que, de qualquer forma, direta ou
indiretamente, auxiliar, colaborar, incentivar, incitar, induzir ou participar de invasao de iméveis rurais
ou de bens publicos, ou em conflito agrario ou fundiario de carater coletivo, ndo recebera, a qualquer
titulo, recursos publicos. § 9° Se, na hipétese do § 8°% a transferéncia ou repasse dos recursos
publicos ja tiverem sido autorizados, assistird ao Poder Publico o direito de retencéo, bem assim o de
rescisdo do contrato, convénio ou instrumento similar.” (BRASIL, 1993).
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O que emerge da Constituicdo de 1988 é a promoc¢do de um sistema de
compensacao de desigualdades para a manutencdo destas, com reforgco no

individualismo que resulta no fracasso de distribuicdo de lotes individualmente.

Como adverte Magalhaes:

A reforma agraria ndo sera uma simples reparticdo de terras. Assim, ela
seria contraproducente, pois poderia levar a formas mais individualistas de
producéo, prejudicando a divisdo social do trabalho e as formas coletivas de
producéo, que normalmente sdo mais eficientes e rentaveis. (MAGALHAES,
2000, p. 140).

N&o ha sistema construido com base na privagdo e lucro individual que se
coadune com um principio ético material que promova a realizagdo da vida. No que
tange a Constituicdo de 1988, seus avancgos representam as reformas para a
manutencdo das desigualdades e de um sistema de controle de insatisfacdes que
nao é novo no caso brasileiro; basta lembrarmos que o Estatuto da Terra, de 1964,

vai muito além da Constituicdo no que diz respeito a funcao social da propriedade.

Estabelece o Estatuto da Terra:

Art. 2. E assegurada a todos a oportunidade de acesso a propriedade da
terra, condicionada pela sua fungcdo social, na forma prevista nesta Lei.
(BRASIL, 1964).

Em que pesem as criticas ja feitas ao referido Estatuto no capitulo anterior,
em seu confronto com a Constituicdo Federal, verifica-se a funcado social como

condicdo para a protecao da propriedade.

A Constituicio de 1988 peca pela vinculacdo da funcdo social a
produtividade, tendo por funcionalizante o produtivo; ou seja, 0 que importa é o
sucesso econdmico do empreendimento, e pouco importa o0 beneficio para a
sociedade, pois, pela légica (falacia) capitalista, 0 que € bom para o individuo
(proprietario) se revertera para toda a comunidade. A funcdo social prevista na
legislacdo se reduz ao equilibrio entre os interesses individuais e coletivos, sendo

gue a produtividade resulta no atendimento aos interesses coletivos, pois, como
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visto, a propriedade produtiva € constitucionalmente imune a desapropriacdo para

fins de reforma agraria.

O apelo as regras constitucionais para legitimar o (merecido) ataque ao
latifandio produtivo esbarra, assim, nas proprias disposicdes constitucionais que,

como nao poderia deixar de ser, amparam a propriedade sob a 6tica do capitalismo.

O problema da propriedade privada é a cerca, como tdo bem explica José de

Souza Martins:

A cerca s6 num certo sentido cerca a terra do indio e do pobre. Cerca,
também, os direitos do proprietario, do fazendeiro, do capitalista. Cerca-os
todos. Define o do pobre e o do rico. Mas, se o0 do pobre esta dentro do que
cercou o rico, entdo, ao fechar, a cerca abre. Pois, a cerca fala, também,
sobre os direitos daquele que foi cercado, os direitos do indio do posseiro,
do pequeno agricultor. Se o direito é construido sobre o torto, sobre a
usurpacéo do direito do outro o seu direito. E nesse sentido que a cerca ndo
fecha, abre: abre a consciéncia para o direito lesado, abre a luta contra o
direito edificado sobre a injustica. E mostra ndo sO a injustica do
cercamento, da usurpagcdo, da ma e errada distribuicdo da riqueza
construida sobre a fome do pobre; mas também a injustica da justica, das
instituicbes do Estado, das leis. (MARTINS, 1986, p. 11).

Por isso, é necesséario colocar os movimentos que desejam uma nova
concepcao de propriedade em seu devido lugar: a margem do projeto capitalista de
sociedade, na exterioridade ao sistema de exclusdo que é mantido pela prépria
Constituicdo de 1988. Colocar-se em favor da realizacdo do escopo constitucional é
buscar o reformismo do capitalismo, que tem compromisso com 0 enriquecimento

individual.

Fica claro que a Constituicdo, aléem de se preocupar com a produtividade
(viabilidade econdémica) da exploracéao da propriedade rural, busca, também, isolar o
individuo de sua comunidade, para reconhecer a aquisicdo de imovel rural através

de usucapiao.

Art. 191. Aquele que, ndo sendo proprietario de imével rural ou urbano,
possua como seu, por cinco anos ininterruptos, sem oposicao, area de terra,
em zona rural, ndo superior a cinquenta hectares, tornando-a produtiva por
seu trabalho ou de sua familia, tendo nela sua moradia, adquirir-lhe-a a
propriedade. (BRASIL, 1988).
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Ora, se uma coletividade ocupar um latifindio e nao determinar
individualmente a sua gleba, terd, mesmo apos cinco anos de moradia e producao,
frustrada a aquisicao coletiva, vez que a Constituicdo determina a gleba maxima de

50 hectares por familia, sendo necessaria a individualizacdo de seu quinhé&o.

O problema € que a Constituicdo de 1988 acaba por relativizar a propria vida

ao equiparar a vida com a propriedade:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade,... (BRASIL, 1988).

Ora, para plantar e fazer botar a semente de uma propriedade comprometida
com a vida digna, outros paradigmas devem ser estabelecidos. Faz-se necessario o
abandono da concepcao patrimonialista e individualista que funda o poder dos
homens sobre a Terra para que haja o compromisso com uma vida digna em

comunhao.

Assumindo esse papel ético-pedagdgico, o MST concretiza um novo
paradigma de propriedade, com a valorizacdo do ser humano. No capitulo que se
avizinha, passo a expor como isto se desenvolve no ambito educativo e quais 0s

significados atribuidos ao direito a terra.
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CAPITULO V

UM PROJETO EDUCATIVO PARA A PROMOCAO DA DIGNIDADE H UMANA

Muitos saberes vém do viver,
Quanta alegria nos traz o saber.
Educar é amar,

Uma sociedade pode transformar.
Cada passo que andar

Esta historia vai nos dar

Novo tempo pra colher,

Aprender e ensinar.

(Cantares da educac¢&o do campo)

Como visto no primeiro capitulo, a educacdo se encontra inserida nas
disputas pela realizacdo de projetos de vida que se chocam sob a égide do projeto
da modernidade, em razédo de este pretender a manutencdo da miséria de muitos

em favor dos privilégios dos detentores do capital.

Neste contexto, o curriculo se constitui em objeto privilegiado para
compreensao dos valores que se pretendem perpetuar dentro de determinada
comunidade. Como artefato social e cultural (MOREIRA; SILVA, 2005), o curriculo
se insere numa moldura mais ampla, que determina suas opg¢des e a concretizacéo

de projetos de vidas.

As contradi¢cbes inerentes ao projeto educativo da modernidade emergem
com o notavel progresso econdémico e tecnolégico trazido pelo sistema capitalista e a
miséria como seu efeito necessario. Contradicdo presente na necessidade de
exploracdo dos homens para o desenvolvimento de outros, da privagcdo de bens

fundamentais para o livre consumo.

Num pais como o Brasil, essas contradicdes se concretizam (também, mas
nao unicamente) na imensa desigualdade econdmica, com a concentracdo de renda

e de terras.

O campo brasileiro é um espaco que revela as contradi¢cdes que patenteiam o
progresso capitalista, com a consagracdo do latifindio através de um processo de
privacdo histérico, legitimado por um direito opressor e, por outro lado, traz o

anuncio da transformacao construida no seio da opresséo.
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Por ser um espaco cada vez mais contraditorio, este mesmo campo se abre
as lutas por transformagdo. E no campo que percebo brotar um novo projeto
educativo. Da mesma forma que emergiu a luta contra o latifindio opressor, uma
educacao libertadora faz frente a educacao bancaria que se desenvolveu em prol da

manutengao da situag&o de opressao.

Este projeto educativo que se desenvolve no campo tem a marca da dialética,
resultado da relacéo da luta de classes, que se perpetua no campo brasileiro. Este
projeto abracado pelo MST busca se constituir sobre os lacos de solidariedade
construidos pelos oprimidos, para implementar um sistema pedagdgico que supere o
eurocentrismo em todos os ramos do saber, como preconiza Dussel (2007), e que

exponha a longa e complexa histéria amerindia na histéria mundial.

Antes de discorrer sobre essa educacéo libertadora que brota no campo,
necessario se faz expor brevemente sobre a mudanca de paradigma da educacéo
projetada para o campo a partir das conquistas dos oprimidos.

5.1 A Educacéo do Campo ®°

Apesar de, desde a invasao portuguesa até poucas décadas atras, o Brasil
ter-se desenvolvido, predominantemente, pela exploracdo rural, o campo, durante
séculos, foi desprezado como ambiente educativo, e sua populagcdo vista como

simbolo do atraso e ignorancia.

% Relevante a adocédo da expressdo educacdo do campo em lugar de educagdo no campo, pois a
primeira denota uma educacdo que se desenvolve a partir do campo enquanto a segunda conduz a
concepcao que o campo é o espaco onde se desenvolve a mesma educacdo da cidade. Frigotto
explica que “historicamente sempre se pensou uma educacdo sem sujeitos no campo. A primeira
idéia é a do Extensionismo, isto €, estender o conhecimento aos trabalhadores e trabalhadoras do
campo como se eles fossem desprovidos de conhecimento de histéria, de cultura, de saberes, etc. A
segunda idéia vem do Ruralismo pedagdgico, que esta articulado com o Extensionismo: é a idéia das
cartilhas para aos alunos e alunas do campo numa perspectiva de um grande conhecimento restrito,
ou seja, uma educacédo para adapta-los a trabalharem como colonos, como pequenos agricultores, ja
que os filhos e as filhas dos grandes proprietarios, dos latifundiarios iam estudar na cidade, no
exterior.” (2006).
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A modernizac&o exigida pelo capitalismo demandou uma populacdo urbana®™
e, por isso, a prépria existéncia do camponés se manifesta como contraria ao projeto

da modernidade capitalista.

Para a concretizacdo do projeto da modernidade, a exploracdo do campo se
tornou indispensavel, mesmo sendo o burgo o lugar da realizacdo do individuo, o
espaco de participacéo do destino da comunidade®. Foi e continua sendo através
da submisséo da producédo do campo e da expulsdo do camponés que a industria se

desenvolve.

N&o é necessario um grande esforco para recordar a tradicdo milenar de
exploracdo e tentativa de “domesticacdo” do camponés, a tentativa de escravizacao
dos indigenas e 0 massacre destes, a escravizacdo dos negros e a exploracado dos
colonos imigrantes. Sao episodios que indicam a construcdo de um ambiente
opressor que assegura, de forma inequivoca, o privilégio dos latifundiarios, que

colocam a terra e 0s oprimidos a seu servico.

No periodo de submissdo a Portugal, a colonizacdo e a exploracdo sao
reveladoras das condi¢cdes a que foram submetidas as populacdes que habitavam

as terras brasileiras.

A partir do modelo agro-exportador, a evolugéo da colonia se deu em prol dos
interesses da metrOpole européia e, por isso, o projeto educativo se desenvolveu
nas bases da adesdo ao mundo de vida do colonizador, com a imposi¢cdo de suas

crencas e pela manutencao de seus privilégios e direitos.

Ademais, num pais que se desenvolvia no interesse de latifundiarios, a

educacgdo dos camponeses, que se submetiam ao rigido controle imposto pelo poder

®L Através da propria etimologia da palavra cidaddo se percebe a exclusdo do camponés da
imprescindivel participacdo politica, como esclarece Leal (2008), o cidaddo é o habitante da cidade
gci-datus). Por isso, civilizar € livrar o individuo da vida errante e da desorganizagéo fora da cidade.

2 A concepcdo que a cidade é o lugar da realizacdo ainda é cultivada pelos camponeses. Marlene
Ribeiro, em seu artigo “Trabalho cooperativo no MST e ensino fundamental rural: desafios a
educacdo basica”, expe o depoimento de uma professora que trabalha em escolas rurais: “O sonho
do pequeno agricultor € morar na cidade, eles acham que na cidade é tudo uma beleza; aqueles mais
humildes o sonho do pai é ganhar uma casinha e morar na cidade para ter tudo... E eles estdo com a
mentalidade que o campo é sé trabalho, sofrimento e quando na realidade é na cidade que eles vao
encontrar dificuldades. (Professora A).” (2001, p. 28).

Por outro lado, Ribeiro exp6e depoimento diametralmente oposto que projeta uma identidade com o
campo: “A visdo que eu tenho é diferente, eu trabalho com vérios assentamentos (...) Entdo, por nada
deste mundo eles querem voltar para a cidade; eles querem continuar aqui, sem agua, sem luz, mas
ficarem por aqui. A maioria ja passou necessidade e eles acham que aqui € melhor... (Professora B).”
(2001, p. 28).
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politico-econdmico dos grandes proprietarios de terras, ndo se constituia em

prioridade para o desenvolvimento do campo.

Somente nos anos 30 e 40 do século passado, com o Movimento dos
Pioneiros da Educacdo Nova®, iniciaram-se propostas para uma educacdo que
atendesse, também, a cultura camponesa a partir das especificidades do campo.
(HENRIQUES et al, 2007).

No entanto, os limites impostos pelo desenvolvimento e o desprezo pelo
trabalho bracal desenvolvido no campo conduziram ao insucesso 0s objetivos de
valorizagdo da atividade do trabalhador rural, bem como a adequacdo dos
conteudos e das estruturas as especificidades do educando. A tbnica da educacéo
no campo ficou vinculada ao que era apropriado para o urbano. A incluséo se daria

com o preparo para a vida urbana.

No Plano de Educacao Rural (1948), é dada a escola do campo a tarefa de
criar novos ideais para o homem do campo, preparando a expansdo do
capital na zona rural e incentivando habitos, iniciativa e valores voltados
para a reproducdo dos valores dominantes da sociedade, que sdo os da
zona urbana. (MORIGI, 2003, p 49).

Até entdo, a discussdo sobre a universalizacdo da educacédo escolarizada das
camadas mais pobres se resumia a atender e qualificar a mao-de-obra para o

processo de industrializacdo que se iniciava no Brasil.

O campo s6 foi colocado como centro das atencdes para o desenvolvimento
de um projeto educativo proprio, que atendesse as populagbes que |4 vivem de
forma diferenciada, a partir do momento em que estas passaram a se organizar em
prol da manutencdo de um projeto de vida que se estabelecesse a partir de sua

realidade.

® “Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovacdo do ensino que foi
especialmente forte na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira metade do século XX. Os
primeiros grandes inspiradores do movimento foram o escritor Jean-Jacques Rousseau e 0s
pedagogos Heinrich Pestalozzi e Freidrich Fréebel. No Brasil, as idéias da Escola Nova foram
introduzidas ja em 1882 por Rui Barbosa e ganharam especial forca com a divulgacdo do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, quando foi apresentada uma das idéias estruturais do
movimento: as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmissdo de conhecimentos e tornar-
se pequenas comunidades, onde houvesse maior preocupacao em entender e adaptar-se a cada
crianga do que em encaixar todas no mesmo molde.” (HENRIQUES et al, 2007, p. 10).
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Antes do golpe militar de 1964, ocorreram tentativas de uma educagao
popular voltada para o desenvolvimento de homens e mulheres com base em sua

realidade vivida, em prol da realizacdo da comunidade, ndo do projeto capitalista.

Sob os auspicios de um projeto de alfabetizacdo promovido pelo Ministério da
Educacdo no Governo Joao Goulart, Paulo Freire, no contato com populacdes
extremamente pobres do interior do Rio Grande do Norte, conseguiu desenvolver
uma metodologia que fosse compativel com o interesse emancipatorio dos oprimidos

do campo.

O Movimento de Educacgéo Popular, que Freire integrava, era influenciado
pela mobilizacdo dos oprimidos de sindicatos de trabalhadores rurais e urbanos e,
principalmente, pela Teologia da Libertac&o®. Com seu plano de uma alfabetizac&do
que visava a desenvolver um espirito critico e criar a possibilidade de escolha do
proprio caminho, esse Movimento foi abortado pela Ditadura Militar implantada em
1964. (FREIRE, 1980/2005c).

A violéncia imposta pelo golpe militar interrompeu, assim, o processo de
desenvolvimento nacional proposto por Jodo Goulart. Nessa esteira, promoveu 0
mais significativo éxodo rural da histéria, mas ndo conseguiu extinguir esse

“obstaculo” ao desenvolvimento do latifundio.

Segundo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) realizada pelo
IBGE, o camponés € persistente e se manteve em 17% da populacao brasileira em
2004. (INEP, 2007).

Esse panorama apresentado pode ter outra analise, como ressalva o INEP:

® Dom Pedro Casaldaliga explica que “esta corrente teologica [Teologia da Libertacdo] € o

pensamento cristdo acerca de Deus, mas a partir das exigéncias da libertacdo. Tem se manifestado
contra a escraviddo e a injustica e dado énfase ao social. Nasceu dos passos do povo, de seu
sofrimento e de seu sangue, ndo das catedras universitarias. A Teologia da Libertacdo se abre as
reivindicacdes culturais de nossos povos, opdem-se ao militarismo e depois ao neoliberalismo. Luta
contra o centralismo eclesiastico e o etnocentrismo, que mais exatamente é o eurocentrismo. E uma
teologia com o0s pés no solo, passo a passo com o povo.” (traducao livre).

"Esta corriente teoldgica es el pensamiento cristiano acerca de Dios, pero a partir de las exigencias
de la liberacion. Se ha enfrentado contra las manifestaciones de la esclavitud y la injusticia. Ha dado
énfasis a lo social. Ha nacido de los pasos del mismo pueblo, de su sufrimiento y de su sangre, no de
las catedras universitarias. Los te6logos sistematizaron ese grito y esa violencia.

La Teologia de la Liberacion abre a las reivindicaciones culturales de nuestros pueblos, oponiéndose
al militarismo y después al neoliberalismo. Lucha contra el centralismo eclesiastico y el etnocentrismo,
gue mas exactamente es eurocentrismo. Es una teologia con los pies en el suelo, pecho a pecho con
el pueblo. A la luz de la fe, vive el drama de la injusticia". (CASALDALIGA, 2008)
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se considerarmos como critérios de ruralidade a localizagdo dos
municipios, o tamanho da sua populacdo e a sua densidade demografica,
conforme prop8e Veiga (2001), entre os 5.560 municipios brasileiros, 4.490
deveriam ser classificados como rurais. Ainda de acordo com este novo
critério, a populacdo essencialmente urbana seria de 58% e nao de 81,2%,
e a populacao rural corresponderia a, praticamente, o dobro da oficialmente
divulgada pelo IBGE, atingindo 42% da populacdo do Pais. Dessa forma,
focando o universo essencialmente rural sugerido pela proposta do
pesquisador, é possivel identificar em torno de 72 milhdes de habitantes na
area rural. (INEP, 2007, p. 12).

Diante desse historico, pode-se caracterizar a educagdo no campo como
centrada nos interesses dos opressores latifundiarios e das elites urbanas que, por
vezes, tratam o camponés com romantismo, para a sua docilizacdo, e, em outras,

enxerga-o como simbolo do atraso, para culpé-lo pela sua situacao.

Essa situagédo se modifica formalmente com a Constituicdo Federal de 1988,
fruto de debates nos quais os movimentos do campo se fizeram presentes. Segundo
Henrigues et al (2007), a Constituicdo de 1988 é um marco, porgue tornou o ensino
um direito publico subjetivo (art. 208)°°, erguendo os pilares juridicos sobre os quais
a legislacéo educacional deveria ser edificada para a concretizagao desse direito.

Como explica Arroyo (2006), os movimentos sociais passam a reverter a
imagem negativa de atraso e ignorancia dos camponeses, e obrigam a sociedade

brasileira a enxerga-los como sujeitos dindmicos, tensos, politizados, organizados.

No entanto, esse modelo se encontra cada vez mais no centro de pesadas
criticas. Em que pese o fato de os préprios regulamentos juridicos ja terem escrito

seu epitafio com a sua rejeicdo, sem movimentos que concretizem a sua superacao,

%5 «Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagcdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.” (BRASIL, 1988).
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nao havera a possibilidade da morte do velho, simplesmente porque o novo nao

consegue brotar.

A ruptura promovida pelo direito em relacéo ao velho paradigma de educacgéao
no campo nao é dadiva da burguesia e do latiftindio, ambos detentores do poder. E,
sim, fruto de lutas que se desenvolvem em razdo das contradigbes capitalistas, da

exploracéo por este proporcionada e legitimada.

Nessa esteira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 1996,
representa a traducdo do marco inaugurado pela Constituicdo de 1988, explicitando

0s principios que devem nortear uma educagéo do campo:

Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populagao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢cfes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Como se verifica, o direito & educacdo comprometida com as necessidades
da populagdo rural ja € uma conquista. No entanto, sua efetivacdo ndo €
benevoléncia dos detentores do poder, mas fruto da luta dos campesinos. Somente
pela luta e na formulacdo de uma nova praxis fundada nos direitos conquistados e a

serem, ainda, conquistados, é que se efetivam os direitos.

Para tanto, o protagonismo dos atores envolvidos € indispensével. A luta pela
transformacado se constitui numa das bandeiras do MST, que compreendeu o papel
da educacéao de forma singular para a perpetuacao de sua utopia transformadora da

sociedade em prol dos oprimidos.

A luta por uma educacdo do campo com raizes na cultura do camponés,
historicamente explorado, deve desenvolver-se em prol da justica social e da
dignidade coletiva. Sendo que a prépria luta se revela educativa, a medida que
apresenta outro modelo de organizacdo e consciéncia, expressando a atividade dos

oprimidos que se educam e educam a sociedade em sua busca.
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5.2 Rompendo as Cercas dos Saberes

Somos Sem Terra sim, senhores e
Exigimos escola para nossos filhos!
(Caldart)

A implementacdo de uma educacéo voltada para e pelo camponés é recente.
Como explica Arroyo (2004), € a partir de um projeto de transformacédo social
promovido por movimentos sociais do campo que se estabelece a luta por uma

educacao que seja do campo.

Ha uma relacdo intima entre a luta pelo direito dos camponeses e a
educacéo, pois a segunda se insere no ambito das lutas promovidas pelo primeiro

como direito fundamental.

Nessa luta, revela-se um movimento politizado que busca a concretizacao dos
direitos ndo como dadiva do Estado, mas como direito fundamental, que precisa ser

assegurado para a realizacéo da vida digna.

Ora, o0 progresso do capitalismo no Brasil deixou a margem tudo que poderia
pesar no acumulo de riguezas e/ou despertar os oprimidos para a cidadania. A
educacao, por isso, ficou restrita ao meio urbano, pois, para a industria, era cada vez
mais necessario o operario que sabia ler e escrever e, posteriormente, com o

desenvolvimento tecnoldgico, conhecer simbolos mais complexos.

No meio rural, a concepgdo segundo a qual “para puxar enxada ndo € preciso
estudar” foi hegemoénica durante séculos. O campo era visto como um espaco de

atraso, € 0 camponés como um personagem em extingao.

Esse modelo de desenvolvimento conduziu o camponés a exclusdo do
acesso a escola e a manutencao de indices de analfabetismo muito superiores ao
do meio urbano. Segundo dados da Pnad (2004), 29,8% da populacdo adulta da
zona rural é constituida de analfabetos, enquanto, na zona urbana, essa taxa € de
8,7%. (INEP, 2007).

A luta pelo acesso a educacao escolarizada € um direito fundamental que se

concretiza nas cidades com indices que ndo podem ser comemorados; no campo,
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entdo, sdo bem piores. O desenvolvimento brasileiro ndo se operou para 0s mais
pobres e, nesse caminho, foram esquecidos e tratados como indices vergonhosos

0S que se atribuem a educacao no meio rural.

A partir da década de 80, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
a CONTAG, a CPT e outras entidades, que insistem em sobreviver no campo, em
uma relacdo conflituosa com a agro-industria e 0 seu projeto de mercantilizacao,
iniciaram um processo educativo que transcende o ambiente escolar e a educacao

bancaria patrocinada pelos latifundiarios e as elites urbanas.

O acesso a educacdo escolarizada ainda € bandeira de luta das camadas
mais pobres da populacdo brasileira. Essa luta se d4 em todos os niveis do
conhecimento, seja basico, seja médio ou superior. Até hoje, no Brasil, a escola ndo
se faz para todos. No meio rural, essa realidade € mais cruel, como indica estudo do

proprio Ministério da Educacéo:

As pesquisas realizadas pelo Inep tém apontado como principais
dificuldades em relacao a educagéo do campo:

* insuficiéncia e precariedade das instalagcbes fisicas da maioria das
escolas;

» dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da
falta de um sistema adequado de transporte escolar;

- falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade;

« falta de conhecimento especializado sobre politicas de educacédo basica
para o meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visao
urbana de educacao e desenvolvimento;

e auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas
rurais;

* predominio de classes multisseriadas com educacéo de baixa qualidade;

» falta de atualizacé@o das propostas pedagoégicas das escolas rurais;

» baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢do
idade-série;

* baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com 0s que atuam na zona urbana;

» necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacao das escolas e de
implementacdo de calendario escolar adequado as necessidades do meio
rural. (HENRIQUES et al, 2007, p. 18).

Conforme explicitado, a exclusdo do conhecimento se faz presente de forma
muito mais efetiva contra a populacdo camponesa do que no meio urbano. A
dificuldade de rompimento das cercas do conhecimento é tdo ardua quanto a do

latifandio, que impede a realizacdo dos Sem Terra.
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Ocorre que os Sem Terra ndo tém o espaco escolar como Unico ambiente em
que se pode constituir a educagdo, mas a ocupacdo desse espaco é fundamental
para refletir sobre o processo de mudanca, a transmisséo de valores do campo e do
oprimido, bem como para a formacdo de quadros para dar continuidade a luta em

favor dos oprimidos.

A escola é um espaco fundamental no processo de construcdo da identidade
coletiva, local onde as situagdes vividas pelo sujeito social se constituem em fonte
do processo de aprendizado, com a preservacdo dos valores desse sujeito e a
busca por novas solugdes para os problemas, que se colocam através de uma préaxis

dialogica e critica.

Tradicionalmente, a escola no campo ignora a realidade camponesa e impode
uma perspectiva opressora. No caso dos Sem Terra, um projeto educativo que faz
tabula rasa de sua realidade e da sua historia de lutas tende a ser negado. Busca-se
um curriculo comprometido com a superagdo do mundo de opressao e que ofereca
subsidios para uma praxis real e significativa, expressando com clareza suas op¢oes

e valores.

Diante disso, além da luta pelo rompimento das cercas que os impedem de
acessar a educacao escolarizada, os Sem Terra buscam desenvolver, nessa escola,
um projeto que permita o desenvolvimento de valores compativeis com sua historia,

seus saberes; enfim, valores comprometidos com a superacéo da opressao vivida.

Essa educacdo assume seu papel ideoldgico para se colocar em favor da
emancipacdo do oprimido e capacita-lo para a luta. O abandono da neutralidade do
conhecimento é fundamental para o desenvolvimento da critica, pois se colocam
diante da inevitabilidade da educacao “bancaria” e de sua intencéo de docilizacao do

educando, cujo apassivamento é a consequéncia desejada.

Por outro lado, numa educagdo motivada pela transformagédo e pelo
guestionamento, a critica deve ser promovida com a possibilidade de o educando
participar com o0 educador na construgcdo do conhecimento, bem como da

qualificacéo do educador.

Surge desse contexto a preocupacdo com a rigorosidade metddica e a
percepcdo da necessidade de ampliar a luta pelo acesso a educacgdo, que
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transborda a conquis

ta escolar nos assentamentos e, também, nos acampamentos;

integra-se a essa luta a formacao dos educadores nas universidades publicas.

Como “denuncia” a Revista Veja, na reportagem “Invasao na Universidade”:

Eis algumas das diferencas entre um curso universitario feito sob medida
para assentados do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
e os demais. As aulas, sejam elas da faculdade de geografia ou pedagogia,
comecam com uma espécie de encenacdo teatral durante a qual os sem-
terra fazem conclamacbGes a luta contra as classes dominantes. As
disciplinas sé@o definidas em assembléias nas quais os alunos tém cadeira e
direito a voto. Foi numa dessas reunides que se decidiu incluir o espanhol
no curriculo de um curso de letras na Bahia. Os assentados reivindicavam
aprender o idioma a pretexto de melhorar a comunicacdo com o0s
"companheiros" dos paises da América Latina. Entre as matérias que so
eles tém, uma das descritas com maior entusiasmo € histéria dos
movimentos sociais, que "narra a luta pela terra" desde o Brasil colénia. O
calendario local também segue uma logica prépria. O 7 de Setembro, em
gue se celebra a independéncia do Brasil, foi transformado no "dia dos
excluidos". Adoram-se — dentro e fora da sala de aula — Che Guevara e Karl
Marx. Por tudo isso, esses cursos de ensino superior, exclusivos dos sem-
terra, se distinguem dos oferecidos no restante do pais. (VEJA, 2007).

Na mesma reportagem, sao trazidas as estatisticas sobre as conquistas do

Movimento nos ultimos anos no que diz respeito ao investimento do governo federal

em cursos destinados a formacao universitaria dos Sem Terra:

Investimento do governo federal (em milhdes de reais)

1,7

EH?BEEEE]
, 21 (6,3

Conclusio: o Investimento do governo nesse tipo de cur-

S0 Cresce

u 270% am quatro anos

Tabela 1. Fonte: Veja, 2007.

Em que pese a consciéncia de que os objetivos desta revista estéo ligados a

manutencdo das de

sigualdades, que permite a perpetuacdo no poder de seus

aliados, como séo os latifundiarios, ela traz a tona o sucesso da ocupacédo do MST

do ambiente universitario publico e de qualidade. Assinala, igualmente, sua
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inspiracdo transformadora, critica e comprometida com a luta dos oprimidos. No
mesmo sentido, a matéria aponta para um projeto politico-pedagogico dialdgico,
fruto de uma relacdo horizontalizada que se encontra mediada pela realidade de

luta.

A exposicao da preocupacdo do MST com a formacdo de seus quadros
objetiva quantificar a valorizacdo, por parte do Movimento, quanto a preparacdo de
seus educadores, que se educam dialogicamente para educar sob o mesmo

referencial.

Corroborando o noticiado pela Veja, a Equipe de Coordenacdo do Curso

Normal do Instituto Josué de Castro, ligada ao MST, ndo nega a funcao do curriculo:

Uma das caracteristicas que perpassa nosso curriculo desde o inicio é a
gestdo participativa do curso. Tudo passa pela mao dos educandos e das
educandas, que sdo convocados a assumir a condicdo de sujeitos do seu
processo formativo, coletivamente.

(..)

O curriculo, para nés, é uma pratica que se expressa nas fungfes que cada
um e cada uma desempenha de forma socializada e, mediante a qual o
grupo assegura a gestdo que cada um e cada uma desempenha de forma
socializada e, mediante a qual o grupo assegura a gestdo, a aquisicdo de
experiéncias, os conhecimentos social e historicamente acumulados e
culturalmente organizados no coletivo da Escola. O curriculo, apresentado
desta forma, € uma pratica social e dialdgica, organizados em diferentes
tempos escolares, tendo significados sdcio-pedagdgicos, éticos e humanos.
(ITERRA, 2004, p. 15).

Desde a génese do Movimento, a luta pela terra passou a se confundir com a
luta pela conquista do espac¢o educativo. Essas lutas tém inicio com a ocupacédo da
Fazenda Anonni (RS), em 1985:

Conta Bernadete Schwaab, uma das primeiras professoras do
acampamento da Fazenda Anoni no Rio Grande do Sul, que essa questéo,
no comeco, chegava a gerar alguns conflitos. Os pais, preocupados de
voltar para 0 municipio, para deixar os filhos com as familias (os avés e
parentes que ficaram no municipio), para as criangcas ndo perderem o ano
escolar. E a luta pela terra se estenderia por varios anos, a partir de 85, até
serem definidos os assentamentos das 1500 familias da Anoni. Mas deixar
os filhos em outro lugar significaria descaracterizar uma luta que comecgou
em familia, gerando também uma tensdo emocional a mais naqueles que
ficavam no acampamento. Por sua vez, algumas liderancas da época
consideravam que iniciar nos acampamentos uma luta especifica por escola
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poderia desconfigurar a luta principal que era pela terra. Afinal estamos nos
referindo a um tempo em que o MST havia sido recentemente criado de
maneira formal. (CALDART, 2004, p, 229).

Em Ronda Alta, teve inicio uma experiéncia pedagobgica “diferente”,
construida a partir da luta pelo direito a terra, que se fazia indispensavel para a
realizacdo de uma vida digna daqueles Sem Terra. Naquele acampamento, a
realidade da luta, a necessidade de uma educacao para mediar o desenvolvimento
cognitivo das criangas, a participagcdo de educadores e pais dos educandos e a
adocao de uma metodologia baseada no pensamento de Freire deram impulso a um

projeto pedagdgico alternativo ao mantido nos interesses das classes dominantes.

Desde aguele momento, a Pedagogia do Oprimido inspirava o projeto
pedagogico do MST, vez que duas educadoras-acampadas estavam fazendo o
curso de Pedagogia e ja tinham participado de encontros sobre educacdo popular
com a Equipe de Paulo Freire (MST, 2005). Assim, a praxis de luta do Movimento

gue nascia se viu iluminado por uma pedagogia libertadora.

Quando se fala em educacéo, é preciso frisar que o0 MST compreende a
educagdo como um processo mais amplo, que ndo se restringe a escola,
estando entrelagado a pratica produtiva e politica. Esta, para eles,
fundamentalmente ligada a necessidade de transformar a realidade; acéo
gue é interacdo, comunicac¢do, dialogo, como afirmava Paulo Freire. Nesse
processo, 0 Movimento constitui-se como matriz pedagdgica uma vez que
atua como sujeito pedagogico de formacdo de novos sujeitos sociais. Ele é
produto e agente do processo de formacao, ndo apenas quando trabalha no
campo especifico da educacgdo, mas, principalmente, porque sua dinamica
de luta e de organizacdo intencionaliza um projeto de formacdo humana.
Sua caracteristica, de Movimento em movimento, possibilita a formacéo e
auto formacado de sua base, que retorna e incide na forma de pensar e agir
da coletividade. (FLORESTA, 2006, p. 87).

A partir da praxis dos oprimidos, o Movimento se constitui como sujeito
pedagogico que tem consciéncia do papel estratégico da educacgéo escolarizada e,
consequentemente, da responsabilidade dos educadores e educadoras no campo.
Por isso, o MST busca consolidar, em seus quadros, a formagédo de educadores

comprometidos com os valores dos Sem Terra.

Caldart (2004a) adverte que o contato da escola com o Movimento ndo se da

sem conflitos e € o tempero do Movimento, que pode garantir a escola uma atuacéo
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social que Ihe tire da condigdo de estar sempre a reboque das transformacdes. Por
isso, Caldart prop6e uma escola que se afaste da alienacdo a realidade vivida, nos

seguintes termos:

(...) a escola serd tanto mais importante para o MST quanto aceitar
descentralizar-se dela mesma e fazer do movimento social mais amplo, que
também é o que vem constituindo historicamente o sujeito Sem Terra em
suas diversas dimensdes e desafios. E isso que significa uma expressio
comum entre os sem-terra do MST: o Movimento quer se enxergar na
escola... (CALDART, 2004a, p. 392).

Em razdo de sua divergéncia sobre os fundamentos da ordem social
estabelecida pelo sistema capitalista, havia necessidade de um projeto pedagdgico
que atendesse as especificidades de seus objetivos de transformacao da sociedade.

A construcdo das referéncias educativas se constitui em estratégia para a
manutencdo das lutas e a qualificacdo dos integrantes do Movimento pela
consciéncia critica que deve resultar desse processo educativo. Ademar Bogo

explica que:

Ser um movimento de massas nao era tdo dificil quando a teoria fluia das
veias partidarias. O esforco da elaboracdo e da proposicdo estratégias se
dava naquele espaco de elevada qualificacdo de quadros. De la partiam,
junto com as mensagens, 0s mensageiros que ditavam as “verdades” ja
pensadas, que deveriam ser consumidas sem questionamentos, mesmo
gue essas ndo combinassem com a pratica ja existente. (BOGO, 2007, p.
07).

O MST resgata a praxis como dimensdo educativa dos seus integrantes. A
concentracdo dessa dimensdo no ambiente escolar pode se traduzir em um
distanciamento entre a acdo e a reflexdo, com a alienacdo dos educandos e
educadores do mundo vivido, que é revelador de conteudos e valores essenciais
para o conhecimento. Nesse sentido, ndo despreza o potencial de seus integrantes,
ao buscar formar seus proprios quadros de lideranca e qualificar o conhecimento da

base do Movimento.

O potencial do saber acumulado pela humanidade é compreendido pelo
Movimento como valioso instrumento para a transformacéo do mundo de opressao a

gue vivem submetidos. Além de mediar criticamente a construcdo da identidade, a
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experiéncia acumulada pela historia de luta dos povos € fundamental para o

caminhar consciente.

Ao investir na formacdo de seus proprios quadros, proporcionando o
desenvolvimento intelectual através, também, da educacdo escolarizada, o MST
revela sua crenga no ser humano, no oprimido, que foi deixado para tras pelo projeto
da modernidade. No Movimento, é possivel identificar pessoas que se encontravam

debaixo da lona preta, e agora estdo nos bancos de varias universidades do pais.

A experiéncia educativa se caracteriza por um paradigma pedagodgico
emancipatoério e se funda numa postura diferente diante da tarefa de educar, em um
processo pedagdgico onde todos, realmente, tém o que aprender e 0 que ensinar,

sempre, e o tempo todo.

Em sintese: a escola que cabe na Pedagogia do Movimento é aquela que
se movimenta em torno de duas referéncias basicas: ser um lugar de
formacdo humana, no sentido mais universal desta tarefa olhar para o
Movimento como sujeito educativo que precisa da escola para ajudar no
cultivo da identidade Sem Terra, e na continuidade de seu projeto histérico.
Se assim for, cada uma das pequenas coisas que acontecem no dia a dia
da escola passara a ter um outro sentido, ndo porque sejam coisas que
nunca antes aconteciam na escola, (em alguns casos também isto), mas
porgue olhadas e feitas desde uma outra intencionalidade. (MST, 2001, p.
25).

Evidencia-se, dentre o0s objetivos da escola pretendida pelo MST, a
intencionalidade na construcao de valores que resgatam a dignidade do oprimido e
seu papel na histéria. E através da experiéncia de luta pela terra que o MST constitui
seu ambiente educativo, tendo como objetivo implementar esses direitos a partir da
realidade de luta do camponés, ou seja, pelo cultivo do Sem Terra como forma de

perpetuacdo dos valores do camponés e do proprio Movimento.

Como explica Fatima Ribeiro, coordenadora nacional do Movimento, em

entrevista para Agéncia Brasil:

A educacéo do trabalhador rural é uma luz que se da ao homem do campo
para que ele possa enxergar sua realidade e lutar para melhora-la. Se
gueremos democratizar 0 acesso a terra e se queremos cidadania, isso
passa pela educacio,... (AGENCIA BRASIL, 2007).
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A pedagogia do Movimento Sem Terra percebe que os valores tém como
ponto de partida as relagbes sociais, e 0 ambiente educativo vai além da escola.
Nem por isso, no entanto, despreza a educacdo escolarizada como um ambiente
educativo a ser conquistado e reconstruido a favor dos oprimidos. Muito pelo

contrario, como explica Stédile, coordenador nacional do MST:

A educacdo também é nossa bandeira. S6 distribuir a terra, s6 garantir que
os pobres trabalhem para si, isso ndo resolve nem o problema da pobreza,
nem o da desigualdade. E por isso que o MST defende como bandeira que
0s camponeses tenham direito a terra, acesso a escola — que € o liberta-los,
leva-los ao conhecimento e torna-los cidadaos. (2008)

Como se verifica, a educacéo € estratégica para o MST no que diz respeito ao
seu potencial libertador. Desenvolve-se a medida que se verifica a demanda pela
transformacdo do sistema, por intermédio de uma praxis libertadora, mediada pela

realidade de opresséo vivida.

Nessa perspectiva, a pedagogia freireana vem sendo referéncia para o
desenvolvimento desse projeto, que se realiza em prol da dignidade da pessoa

humana e para a concretizacdo de uma ambiente em que se desenvolva uma teoria

hY

vinculada a realidade vivida, na busca de superacdo da reproducdo de uma

ideologia opressora e desumanizante.

Em recente dissertacdo de mestrado sobre a escola do MST, em Mato

Grosso, Janaina Costa conclui que:

A luz do pensamento de Freire, pude perceber que os assentados, no se
orientarem pelo entendimento da histéria como possibilidade e no se
comprometerem com o desenvolvimento da capacidade de sonhar
coletivamente realizam a pratica formadora. Em adendo, assumem a
perspectiva do inédito-viavel que representa a dialeticidade da Pedagogia
da Indignacdo e da Esperanca, a que se coaduna a necessidade de um
projeto pedagégico emancipatério adequado ao tempo presente. (2008, p.
18)
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5.3 Paulo Freire: Referéncia para uma Proposta Educ  ativa Libertadora

Que Paulo Freire nos ilumine de 13,

De onde ele deve estar com sua pedagogia.
Aqui na Terra, vamos lutando por ela,
Aprendendo, nesta guerra, a soletrar cidadania.
(Cantares da educacéo do campo)

O pensamento freireano se caracteriza pelas bases lancadas para uma
educacao transformadora, que contribua para a ruptura com o mundo de opresséo
gue aliena o educando de sua histéria e de sua comunidade, impossibilitando-o de
assumir seu papel de agente, promovendo sua “domesticacdo”, como exposto no

segundo capitulo desta tese.

Como Freire ja acentuava, a educacéo ndo € a chave das transformacdes da
sociedade. A responsabilidade atribuida por Kant e seus seguidores a educacéo
como instrumento civilizatério e libertador, isolado da praxis e das lutas que
movimentam a humanidade, deve ser rejeitada pela sua falta de vinculo com a

realidade vivida pelos povos.

No entanto, o papel da educagdo como um elemento transformador é valioso
para a luta pela emancipacdo do sujeito, como instrumento mediador do
conhecimento critico e de uma teoria estreitamente vinculada a pratica libertadora.
Nesse sentido, 0 ambiente educativo, seja escolarizado ou ndo, deve ser apropriado
pelos movimentos que desejam a transformacédo do mundo de opressao. E para o
desenvolvimento de um projeto alternativo, 0 pensamento de Freire revela o seu

potencial libertador.

Uma das principais referéncias para uma educacao do campo, fundada num
projeto emancipador, € a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. Conforme

assevera Caldart:

A Educacdo do Campo talvez possa ser considerada uma das realizacfes
praticas da pedagogia do oprimido, a medida que afirma os pobres do
campo como sujeitos legitimos de um projeto emancipatdrio e, por isso,
mesmo, educativo. (CALDART, 2005, p. 21).
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Costa explica que:

A educacdo é um dos elementos deste projeto sociocultural (do MST).
Partindo de uma perspectiva que considera humanista e socialista, 0 MST
formulou a sua Proposta Pedagdgica, a qual nao esconde sua forte ligagao
com as teorias do educador Paulo Freire. (COSTA, 2002, p. 14).

Arroyo expbe como o MST encarna a luta pela libertacdo, pelos direitos em

consonancia com os principios freireanos.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) esta ai
inquietando, interrogando a sociedade, seus valores, suas estruturas e
relagfes sociais. Estd ai como um movimento social, cultural, educativo. Os
educadores e educadoras do MST assumem a figura de Paulo Freire como
um simbolo em todos os seus encontros. E uma identidade e uma
continuidade entre a acdo educativa do MST, como movimento, e a acao
pedagbgica de suas escolas e de seus educadores(as); uma historia
educativa que vem de longe.

E a identidade e a continuidade de uma sensibilidade, de uma teoria e de
uma pratica que tornam Paulo Freire extremamente contemporaneo.
Movimentos como o MST, e outros movimentos sociais nas cidade e nos
campos, nos dizem que sua figura esta viva. (ARROYO, 2001, P. 167).

Para Arroyo (in CALDART, 2004), Freire € um simbolo para os educadores e
educadoras do MST. O projeto educativo do MST revela essa influéncia tanto
explicitamente, com a referéncia a Freire, quanto em seus principios, que

apresentam a relevancia do pensamento freireano.

A implantacdo de um projeto educativo libertador e emancipatério € de suma
importancia para o MST e guarda relacdo estreita com sua luta pela terra e sua
proposta de transformacéo da sociedade. Por isso, a pedagogia de Paulo Freire tem
tanto a dizer aos Sem Terra; e, por outro lado, estes nos revelam a atualidade da

obra freireana.

Sidinei Costa (2002) afirma que o MST criou sua forma de ver e conceber a
educacdo e, a0 mesmo tempo, organizou uma estrutura coletiva para realizar a
expansdo pedagogica. A este conjunto, que inclui a Proposta Pedagdgica do MST
(forma) e os coletivos (estrutura) para implementa-la (a proposta), denominamos
espacialidade da proposta do MST.
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Vale destacar, ainda, a referéncia as palavras de Ademar Bogo, coordenador
do MST, que por ocasido dos 10 anos de auséncia de Freire, escreveu importante
artigo para a compreensdao da relevancia do pensamento freireano para a

constituicdo do MST. Explica Bogo:

Paulo Freire nos ensinou o caminho para a formacéo da consciéncia na sua
forma politica. Ensinou-nos que “estar no mundo e com o mundo” é nao
somente aprender a ler a realidade, mas propor-se a maodifica-la, ja que
alteramo-nos na medida da alteracdo que provocamos. Acreditava Freire
gue “o mundo nao é, o mundo esta sendo”.

Antes de entrar na luta pela terra, as pessoas “estdo no mundo”, mas se
comportam como se estivessem fora dele. Véem os problemas, mas se
desviam deles. Aparentemente, a fome, a falta de trabalho e moradia etc.
ndo tém causa, e, onde nédo ha causas, ndo ha lutas.

(..)

O processo de estabelecer relagBes politicas entre as pessoas e dessas,
organizadas com a realidade, defendidas por Paulo Freire, é a base
fundante da proposta pedagégica do MST, pois para o Movimento, fazer
uma ocupacao ou construir uma escola sdo atividades de igual importancia.
(BOGO, 2008).

Diante da relevancia reconhecida do pensamento freireano para a pedagogia
do MST, passo a analise, primeiramente, da proposta pedagdgica e, depois, do
campo em que ela se concretiza (no contato com os proprios Sem Terra), com 0
objetivo de expor como o SMT reinventa a utopia freireana, em conformidade com as

situacgdes-limites expostas.

Para tanto, serd apresentada a andlise do curriculo oficial do Movimento,
através do projeto pedagodgico das escolas, bem como o oculto, que se concretiza
na realidade cotidiana sem perder o horizonte da pesquisa, que € a questdo do

direito a terra.

5.3.1 O Projeto Pedagogico do MST
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O projeto pedagogico do Movimento se realiza em trés momentos, que se
vinculam a medida que as propostas formais orientam uma pratica e sdo orientadas
por esta, em um processo no qual a adaptacéo a dura realidade dos assentamentos
e acampamentos € realizada por homens e mulheres que se educam no ato de

educar.

Além dos documentos que compdem o conjunto idealizado pelo Setor de
Educacdo do MST, cada escola desenvolve seu projeto politico-pedagogico préprio.

Os projetos das escolas pesquisadas deverao ser abordados a seguir.

Por outro lado, vale alertar que, para o MST, a educacdo nao se efetiva

somente no ambiente escolar, sendo o proprio Movimento um agente educativo.

Assim, o MST tenta desenvolver um projeto educativo fundado na
emancipacao do sujeito e dirigido para a transformacéo das estruturas que mantém
um mundo de opressdao. Um projeto que deve ser concretizado pelas préprias
vitimas do mundo de opresséo, que devem orientar a sua libertagdo na comunh&o

da luta.

Um dos desafios de um projeto libertador € o reconhecimento, por parte do
oprimido, de sua condicao de oprimido, ciente de que sua redencdo nao pode ser a
sua transformagéo para a condi¢cado de opressor. A adesdo ao mundo de opresséo
como algo dado conduz a impossibilidade de uma sociedade sem opressores e

oprimidos.

Freire explica que:

(...) os oprimidos em vez de buscar a libertagdo na luta e por ela, tendem a
ser opressores também, ou subopressores. A estrutura de seu pensar se
encontra condicionada pela contradicdo vivida na situacdo vivida na
situagdo concreta, existencial, em que se “formam”. O seu ideal é,
realmente, ser homens, mas, para eles, ser homens, na contradicdo em que
sempre estiveram e cuja superagdo nao lhes esta clara, é ser opressores.
Estes sd@o o seu testemunho de humanidade. (FREIRE, 1967/2005, p. 35)

Como sujeitos histéricos, os Sem Terra se negam a reconhecer o
determinismo da Histéria, preconizado pelos arautos do capitalismo, bem como a

naturalizacdo das desigualdades e injusticas.
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A manutencdo da “cultura do siléncio” e dos camponeses no estado de
dependéncia nao contribui em nada para a superagao de sua percepcao fatalista em
face das situacdes-limites; superacdo desta percepcao fatalista por outra, critica,
capaz de divisar mais além dessas situacdes, daquilo que Freire chamou de inédito

viavel.

Nesse sentido, a luta dos Sem Terra é pela transformacéo, pelo futuro que
estd sendo construido, pela utopia da supremacia do valor humanidade. Por isso,

seu projeto educativo € intencional, ou seja, assumidamente, ideoldgico.

O Setor de Educacéo do MST propde como bandeiras permanentes:

e Direito a educacdo béasica e construcdo de uma escola, uma
pedagogia e de metodologias e praticas educativas adequadas a
realidade da vida rural e dos assentamentos;

* As escolas dos assentamentos e dos acampamentos devem ser
publicas e de qualidade;

e Os principais mestres, para 0s quais a educacdo € o caminho da
verdadeira libertagdo da pessoa humana, sdo, em especial, Paulo

Freire, José Marti e Anton Marakenko. (MORISSAWA, 2001, p.
246).

J& os principios filosoficos da educag¢do que conduzem aos objetivos da

proposta educativa do Movimento séo:

* Educacéo para a transformacéao social;

e Educacdo de classe, massiva, organica ao MST, aberta para o
mundo, voltada para a acdo, aberta para o novo;

» Educacéo para o trabalho e a cooperacgéo;
e Educacéo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana;

» Educacdo como processo permanente de formacé&o/transformacéo
humana. (MORISSAWA, 2001, p. 246).

E visivel, no projeto educativo do MST, a tentativa de desmascarar 0s
discursos de legitimacdo do projeto capitalista de sociedade, especialmente, o

discurso que naturaliza a expropriacdo que emana do direito de propriedade.
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Por isso, seu curriculo é forjado na luta desenvolvida pelos seus educandos e
educadores que trazem para as salas de aula as questdes sociais que emergem dos

conflitos vividos no cotidiano.

Um dos grandes desafios na constru¢cdo de um projeto pedagdgico inspirado
nas lutas dos Sem Terra é a conquista da escola publica que contemple os
principios pedagogicos eleitos pelo MST como fundamentais para emancipacdo dos
educandos. A experiéncia do Movimento revela que, aléem da exigéncia das escolas
dentro dos assentamentos, € indispensavel a contratacdo de educadores
comprometidos com as bandeiras do Movimento, sob pena de distanciamento dos
educandos de sua realidade opressora.

Desde o acampamento na Fazenda Anonni, na década de 80, o MST passou
a ter como foco de luta a titulacdo dos Sem Terra, para que fosse facilitada a

negociacdo com o Poder Publico para a contratacdo de professores. (MST, 2005).

A participacdo do educador nas lutas do Movimento pode nao ser condi¢ao
para a atuacdo docente nas escolas dos assentamentos, mas proporciona a
vinculacdo das lutas do Movimento a construcdo e a concretizacdo de um projeto

pedagdgico inspirado nessa praxis transformadora.

Stédile (in FERNANDES; STEDILE, 2005) afirma que a formac&o de quadros
para o MST é responsabilidade do préprio Movimento. Assim, a educagdo do campo
se constitui, claramente, em uma estratégia de luta pelas transformacfées em prol

dos Sem Terra.

Ha uma tentativa de construgdo de um curriculo voltado para as
especificidades da populagdo que vive no campo, pela manutencdo das culturas
regionais e da exploracao (cultura) da Terra em conformidade com a realidade vivida

no campo.

Nessa luta pela supremacia dos valores a serem construidos a partir da
realidade dos camponeses, desvela-se a contradicdo existente entre a agricultura
capitalista e a Educacdo do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da

exploracdo dos camponeses, que devem ser 0s protagonistas da segunda.

Um dos desafios para a emancipagdo dos educandos Sem Terra é a
compreensao critica da realidade vivida, ou seja, a percepcdo do papel de

explorado, que Ihe foi reservado pelo progresso capitalista.
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Esse projeto depende, para sua concretizacdo, do reconhecimento do
oprimido como sujeito em construcdo, que é inconcluso e, por isso mesmo, ator de
sua historia, que, coletivamente, pode ser transformada. Esse projeto emancipador
depende também da assuncéo coletiva em prol da transformacdo da realidade
opressora pelos oprimidos, por meio de um processo educativo que contribua para a
efetivacdo da utopia da vida digna, com acesso aos direitos fundamentais.

A assuncéao pelos proprios Sem Terra da responsabilidade pela construcéo de
um projeto educativo que vincule suas lutas a constru¢cdo do conhecimento escolar
trouxe ndo sé a apropriacdo da escola por educadores e educandos, mas também
pelo proprio Movimento que, em 1988, criou um setor especifico, composto por

educadores e pais, para cuidar da educacao escolar.

As escolas dos assentamentos do MST trazem, assim, uma proposta
transformadora no que diz respeito a proposta de formacdo de seus educadores
que, educados pela luta, se qualificam para a funcdo de educar, por intermédio
dessa luta pelo acesso a educacdo de qualidade, numa construcdo dialdgica

mediada pela propria experiéncia revolucionaria adquirida no Movimento.

Dai, os principios pedagdégicos estarem enraizados no processo pelo qual os
Sem Terra construiram uma identidade de luta, a partir da capacidade de se

organizarem para conquistar direitos.

A pedagogia do MST tem compromisso com a luta social, huma busca
permanente de transformacdo das injusticas que se mantém ante a passividade

daqueles que nao se percebem sujeitos.

Caldart (2004a) acrescenta que essa pedagogia se faz coletivamente, ou
seja, os Sem Terra se educam enraizando-se e fazendo-se uma coletividade em
movimento, sendo que a relagcdo com a terra, com o trabalho e com a producéo é

educativa.

Em consonancia com esses principios, o Dossié MST Escola indica os
objetivos a serem perseguidos nas escolas dos assentamentos, tais como a
necessidade de mostrar a realidade do povo trabalhador da roca e da cidade;
mostrar o porqué de toda exploracdo, o sofrimento e a miséria da maioria; mostrar o
porqué do enriqguecimento de alguns e mostrar o caminho de como transformar a
sociedade. (MST, 2005).
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O projeto pedagdgico do MST deposita grande esperanga no sujeito cultivado
em suas escolas como agente de transformacdo. A utopia da construgdo de uma
sociedade solidaria e justa se vincula a acao coletiva e consciente dos homens e
mulheres que abandonam a passividade e a desesperanca que caracterizam o

individualismo do projeto capitalista.

A Escola deve gerar pessoas que sejam sujeitos, com capacidade e
consciéncia organizativa. Pessoas capazes de decidir a sua vida e 0s rumos
da caminhada coletiva do Assentamento e da classe trabalhadora. Pessoas
capazes de construirem uma nova forma de CONVIVER, de TRABALHAR,
de FESTEJAR as pequenas e grandes vitérias dos trabalhadores. (MST,
2005, p. 33).

Séo principios pedagdégicos para o alcance dos objetivos retro mencionados:

Todos ao trabalho;

Todos se organizando;

Todo o assentamento na escola e toda escola no assentamento;
Todo ensino partindo da pratica;

Todo professor é um militante;

Todos se educando para o novo. (MST, 2005, p. 34-36)

oukrwNE

Desses principios emerge a centralidade, em uma teoria vinculada a pratica
que constroi a identidade do sujeito e rejeita sua dicotomizacdo entre o pensar e 0o
agir. A conexdo entre a teoria e a pratica estabelece a relacdo estreita entre o
mundo do trabalho, a necessidade de organizacdo e a militdncia, que mediam o
conhecimento e por este sdo mediadas.

No que tange a participacao, fica patente o compromisso com a formacao da
cidadania, que se constréi como parte do processo de construcdo de conhecimento.

A democracia se enche de conteudo, a medida que se encontra vinculada a pratica.

E, por isso, ressaltada a importancia dos temas geradores (MST, 2005) como
meio de integracdo entre as disciplinas estudadas e a realidade vivida; como meio

de proporcionar a horizontalizacao da relacdo educador-educando.

Notadamente, o0 MST se preocupa com a questdo do tema gerador pelo seu
potencial critico e transformador da realidade, levando em conta a necessidade de

seu planejamento para a efetividade dessa metodologia.
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No inicio do ano escolar, os professores e alunos podem fazer um
levantamento dos possiveis temas a serem estudados durante o primeiro
semestre, ou mesmo durante o ano todo. Ndo se trata de uma camisa de
forca. O planejamento é flexivel e novos temas podem surgir da prépria
realidade que esta sempre em transformacao. (MST, 2005, p. 55).

Como temas geradores, sdo sugeridas as seguintes questbes: “nosso
assentamento, nossa luta pela terra, nossa cultura e nossa historia de luta, nosso
trabalho no assentamento, nés, nosso trabalho e a natureza, nossa saude, nés e a
politica”. (MST, 2005, p. 71).

Em seu Dossié, o MST indica o que nao pode ser esquecido no

desenvolvimento do curriculo das escolas dos assentamentos:

1. Que o tipo de organizacdo e administracdo da escola como um todo
seja para as criancas a principal experiéncia pratica de trabalho
cooperativo e de aprendizagem concreta da democracia;

2. Que a escola seja uma grande estimuladora da pratica do habito da
leitura, ndo sO entre as criangcas, mas também entre todos os
assentados;

3. Que a escola trabalhe permanentemente as expressfes culturais dos
assentamentos e da luta pela terra como um todo;

4. Que a escola seja também um espaco de exercicio pratico dos valores
gue caracterizam o novo homem, a nova mulher, a nova sociedade.
(MST, 2005, p. 68-70).

Do que foi sinteticamente exposto, ndo € dificil identificar a presenca da
utopia freireana no que tange a uma educacédo que se desenvolva pelo dialogo
necessariamente horizontalizado, que tenha como base a opressdo da realidade
vivida, com a busca de sua superacéao a partir da assuncéo, pelos oprimidos, de sua
vocacao historica em serem mais e serem fazedores do futuro que néo esta dado,

mas esta sendo construido.

O MST se propbe a assumir a tarefa de construir um projeto educativo que se
realiza em ambito escolar, com intencionalidade especifica, qual seja, a dignidade
humana. Para tanto, cultiva valores como a esperanca, a solidariedade, a confianca
em si mesmo e nos outros, a sensibilidade humana, a indignacdo diante das

injusticas, a capacidade de sonhar, entre outros. (MST; ITERRA, 2001).
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5.3.2 A experiéncia pedagdgica do MST

Como é que esse desafio transformador se realiza em condicfes adversas
como aquelas encontradas nos acampamentos e assentamentos? Dai a
necessidade de ir a campo para a compreensao da utopia encarnada por esses

oprimidos que se fazem atores de sua historia.

A historia dos assentamentos — em alguns dos quais foram colhidos os dados
gue compdem a pesquisa de campo apresentada neste trabalho — guarda estreita
relacdo com a luta pela educacédo e formacdo dos assentados. A prépria luta pela
terra se faz o mais importante tema gerador dentro de uma educacdo do campo

voltada para a libertagcdo e emancipacao do educando.

A proposta pedagoégica dos Sem Terra é perpassada pela discussao da
legitimidade do direito a posse da terra, em uma relagcdo que se faz intima entre

educar e lutar por uma vida digna.

O primeiro contato com os Sem Terra se deu por ocasido do 5°. Congresso
Nacional do MST, realizado em Brasilia, entre os dias 11 e 15 de junho de 2007. A
Comisséo Pastoral da Terra, por intermédio do Frei Gilvander Moreira, conseguiu
meu credenciamento para participar do evento. A viagem de 06nibus fretado pelo
MST partiu de Belo Horizonte, sendo que, nesta viagem, comecei a conhecer 0s

integrantes do Movimento.

Em Brasilia, fiquei acampado numa grande tenda, na qual estavam instaladas
mais de 400 pessoas vindas do estado de Minas Gerais. O estranhamento foi
evidente, em razdo da grandiosidade de um evento com participacdo de mais de
17.000 pessoas, vindas de quase todos os estados brasileiros. Além das tendas de
cada regido, foram montadas grandes cozinhas, para servir refeigcdes para todos os
participantes.

Logo apdés a chegada das delegacdes estaduais, com significativa
representatividade, foram entregues as credenciais e uma bolsa contendo canetas,

caderno, um livro de textos para estudo e debates e um livro da editora Expresséo
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Popular. Foi erguida uma escola itinerante, denominada Paulo Freire, para atender

as criangas (por volta de 1.000).

Neste evento, duas questbes colocaram-se como centrais no debate

promovido pelo MST: a critica ao modelo agrario atual e o projeto educativo do MST.

Marina dos Santos, coordenadora nacional do Movimento, assim abriu o

Congresso:

Um governo que faz reformas e projetos que beneficiam o capital financeiro
internacional em detrimento dos direitos dos trabalhadores, conquistados
historicamente através da luta ao longo de muitas décadas. Um governo
gue prioriza as transnacionais, com incentivos a producdo de monocultivos,
a liberacdo e uso de transgénicos e agrotoxicos, e trata a Reforma Agraria
como compensagéao social.

Oportuno, porque percebemos no Brasil uma nova face do poder econémico
no campo através do agronegdcio, organizado pelo latifindio atrasado e
pelas empresas transnacionais, que querem assegurar o controle de nossa
agua, de nossos recursos naturais, da biodiversidade, das sementes, e
roubar a nossa Amazlnia, construindo barragens e implementando a
transposicdo do Rio Sao Francisco. Para ndés, trabalhadores brasileiros,
deixam um rastro de desemprego e miséria no campo e na cidade.

(..)

Chegamos onde muitos de nés nao imaginavam chegar no inicio de nossa
organizacdo. Construimos a Escola Nacional Florestan Fernandes, fizemos
florescer escolas nos acampamentos e assentamentos espalhados pelo
nosso pais, empreendendo a luta maior contra a ignorancia, derrubando as
cercas do latifindio do conhecimento. Temos nossa campanha nacional em
andamento: Todos e Todas Sem Terra estudando. O fruto deste incentivo
ao estudo é a propria realizacdo de nosso Congresso. Explico: no passado
tinhamos que contratar artistas; hoje, temos capacidade de pintar nosso
préprio painel. Ainda temos muito a fazer, enfrentar muitos desafios. Mas ja
podemos nos honrar de ter e estar formando nossos préprios médicos,
pedagogos, agrobnomos, advogados, administradores. E ter uma militancia
com um alto grau de consciéncia politica e ideologica. Aprendemos que
ninguém é imprescindivel, que quem conduz a organizagdo de massa € o
coletivo.

(.)

Precisamos avancar na organizacdo do lugar da infancia no MST, pensar as
criancas como sujeitos de direito, como vivem nos assentamentos, como
estudam e como a comunidade vai assumir o processo de formacdo dos
Sem Terrinha. Através da educacao nas cirandas e nas escolas se da a
formacéo destes pequenos e pequenas. E o que lhes permitira desde cedo
formar consciéncia de pertenca a organizacao da classe trabalhadora. O
futuro do MST depende do que fazemos hoje com nossas criangas. Nos
ensinou Mao Tse Tung: "se temos um projeto para um ano, semeamos
cereais. Se temos projetos para dois anos, plantamos arvores. Mas se
Nnosso projeto é para a vida toda, devemos educar e formar as pessoas".
(2007).
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A reforma agraria para o Movimento deve ir além da distribuicdo de terras. A
economia baseada na produtividade e no esgotamento da terra foram alvo de
criticas e indicadas como responsaveis pela destruicdo do meio ambiente e pela

exploracdo do homem.

O modelo proposto pelo MST seria baseado em ecovilas, com exploracao
diversificada e coletiva, sem a utilizagdo de agrotdéxicos, em um formato
comprometido com a soberania alimentar do povo brasileiro. Para a implantacéo
desse modelo, ficou evidente que a luta do MST €&, sim, por uma sociedade
democrética, fundada nos valores socialistas. A luta ndo é, simplesmente, pelo
acesso a terra, mas a terra, a educacao, a saude, enfim a uma vida digna (MST,
2007).

Nos ultimos tempos, a questdo da educacdo vem ombreando com a luta pela
terra no MST. Segundo alguns assentados, as secretarias municipais de educacgao
tém sido mais visitadas que o proprio INCRA. Esta questdo se tornou uma das
principais estratégias para a transformacdo da sociedade, como demonstrado no

livro de textos para estudos e debates fornecidos por ocasiao do Congresso:

Nos debates internos dos encontros regionais, estaduais e nacional, temos
identificado muitos desafios que precisam ser superados, entre eles, 0s
principais sao:

a) Elevar o nivel de consciéncia social, politica e cultural de nossa base
social, e dos camponeses em geral. Para que todos possam compreender a
natureza do capitalismo, nessa fase da histéria e os enormes desafios que
estdo colocados para o povo se libertar da exploracdo, da opressédo e da
dependéncia externa.

b) Transformar nossos assentamentos, como territérios livres do
analfabetismo. (...)

c) Lutar pelo acesso a educagéo, a escola em todos os niveis, deve ser uma
obrigacdo, uma obsesséo de todos os militantes e dirigentes do MST, para
gue toda nossa base esteja sempre estudando. Sé o conhecimento liberta
verdadeiramente as pessoas.

(..)

j) Desenvolver e praticar de forma permanente os valores humanistas e
socialistas que norteiam nosso projeto de sociedade, como: a solidarie-
dade, o companheirismo, a indignacéo diante de qualquer injustica social, o
amor ao estudo, o espirito de sacrificio e a dedicagdo as causas de nosso
povo. (MST, 2007, p. 95).
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Como dito por Stédile, "podemos abrir médo de todas as lutas, menos a luta

pela educacéao”. (2007).

O evento se encerrou com uma apresentacdo feita pelas criancas, que

afirmavam sua identidade como Sem Terrinha e seu desejo de estudar.

A partir de entéo, fiquei instigado a verificar como aquelas diretrizes se
realizavam nos assentamentos. Para tanto, fiz a opg¢do por assentamentos

localizados em Minas Gerais, que estivessem em diferentes fases de organizacao.

Os assentamentos visitados, como ja dito na parte introdutéria, encontram-se
localizados em Tumiritinga, Governador Valadares e Brumadinho (mapa anexo ).
Nas conversas e entrevistas®®, a histéria de cada assentamento foi ressaltada, a
medida que se falava da conquista de uma educacao voltada para os interesses dos

assentados.

Passo, entdo, a exposi¢cdo de um pouco da histéria de cada assentamento,
para, depois, apresentar, juntamente com o0 projeto pedagdgico implantado, os

dados colhidos nas entrevistas realizadas.

5.3.2.1. Um pouco de histéria dos assentamentos vis itados

O Assentamento 1°. de Junho®’, em Tumiritinga, foi implementado em 1995,
constituindo-se no primeiro assentamento do Vale do Rio Doce. Este assentamento
tem raizes nos anos 80, quando, em junho de 1988, a partir de acdes de vistoria do
INCRA-SRO06, foram desapropriadas, para fins de reforma agraria, as fazendas
California e California da Limeira, com area total de 3.011 hectares, que eram

intensivamente exploradas para extracdo madeireira e formacgéo de pastagens.

% As gravacdes e transcrigcbes foram autorizadas, sendo que o termo utilizado se encontra no anexo
VII.

®" Tanto o nome do assentamento como o da escola foram escolhidos em homenagem ao dia da
ocupacéo da terra pelos Sem Terra, em 1993.
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No entanto, ja no inicio dos anos 90, o carater predatério do modelo de
producdo dotado ndo mais possibilitava o retorno financeiro desejado pelos
proprietarios, consequéncia do total desaparecimento da cobertura vegetal
nativa e do esgotamento das pastagens formadas de modo irregular e
utilizadas a exaustdo. Tal situacdo determinou o abandono das areas,
motivando a atuacdo do INCRA no sentido de promover a desapropriacao.
(FERREIRA NETO, 20009).

Apesar da desapropriacdo ocorrida em 1988, a terra permaneceu sem
assentados até 1993, quando ocorreu a primeira ocupag¢ao por Sem Terras que nao
conseguiram ser assentados em Itaipé e Novo Cruzeiro, bem como por acampados

de Lajinha e Marambaia (anexo | — mapas).

A area ocupada corresponde a 2.514 (dois mil, quinhentos e quatorze) hectares
sendo, atualmente, ocupada por 115 (cento e quinze) familias. Este assentamento
dista 03 (trés) quilometros do centro urbano e tem como principal atividade a
agricultura, que se destina, principalmente, a subsisténcia das familias e a feira livre

realizada na cidade de Tumiritinga.

A propriedade da terra ndo foi transferida aos assentados, que possuem 0
direito de concesséo de uso. A exploracdo, que ja foi predominantemente coletiva,
tem, atualmente, carater individual. A justificativa para essa modalidade liga-se a

problemas encontrados na administracdo da cooperativa.

Ja o Assentamento Oziel Alves Pereira, em Governador Valadares, teve seu
processo de conquista iniciado no meado do século passado. Ao longo dos anos 50
e 60, a Fazenda Ministério, com a area de 1.945 (hum mil, novecentos e quarenta e
cinco) hectares, pertencente a Unido, vinha, sistematicamente, sendo utilizada por

grandes fazendeiros do Vale do Rio Doce.

Naquela época, o Sindicato de Trabalhadores Rurais de Governador
Valadares passou a denunciar a situacdo e, a partir de 1963 intensificou a
mobilizacdo visando a inclusdo da area nas propostas de reforma agraria
anunciadas pelo entdo presidente Jodo Goulart. De acordo com José de
Souza Martins, em seu livio os Camponeses e a Politica no Brasil, o
anuncio pelo presidente Jodo Goulart da destinacdo da Fazenda Ministério
para reforma agraria é considerado um dos principais motivos para a
adesao do entdo governador de Minas Gerais Magalh&es Pinto aos militares
Golpistas, em 1964. A partir desse ano a Fazenda Ministério desapareceu
do cenério politico nacional e os sindicalistas de Governador Valadares
foram perseguidos, torturados e mortos, passando o imével publico a ser
intensivamente utilizado por fazendeiros da regido. (FERREIRA NETO,
2008).
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Na década de 90, essas terras passaram a ser objeto de luta pelos
trabalhadores rurais e funcionarios da EPAMIG (Empresa de Pesquisa Agropecuaria
de Minas Gerais), motivados pela atuacdo do MST na regido. A area permanecia na
mesma situacao encontrada pelos trabalhadores antes do golpe de 64, qual seja,
destinava-se, em sua quase totalidade, a exploracdo dos fazendeiros da regido.

Em agosto de 1994, cerca de 250 familias provenientes dos acampamentos
Marambaia e Lajinha, no Noroeste de Minas Gerais, coordenados pelos MST,
ocuparam a Fazenda Ministério, visando a conquista das terras. A ocupacédo durou
apenas 04 dias, as familias foram despejadas por cumprimento de mandato judicial,
com a intervencao violenta da Policia Militar. (FERREIRA NETO, 2008).

ApoOs os despejos, as familias acamparam na BR 116 (nas margens da
Fazenda), onde permaneceram por um ano e dez meses. Nesse periodo, o0s
trabalhadores organizaram outra ocupacdo, sendo novamente despejados, com a
intervencao da Policia Militar, que, para efetivar tal acao, se utilizou da cavalaria, da
tropa de choque e de helicopteros. (FERREIRA NETO, 2008).

Somente em 1996 teve inicio, efetivamente, o processo de desapropriagdo
das terras da Fazenda Ministério e a criagcédo do Assentamento Oziel Alves Pereira®,
gue possibilitou 0 acesso a terra para 47 (quarenta) familias organizadas pelo MST,
que participaram diretamente das acdes de ocupacdo; e para 23 (vinte e trés)
familias de antigos empregados e prestadores de servicos para a EPAMIG, que

também foram contemplados com lotes em uma das glebas do Assentamento.

Neste assentamento, a concessdo de uso foi o instrumento juridico utilizado
para a formalizacdo do direito dos assentados sobre a terra. Neste caso, foi
expressamente dito pelos assentados entrevistados que o titulo de propriedade néo

€ objeto de luta.

Apés um longo periodo de exploracdo coletiva, os assentados optaram por
individualizar suas glebas e, também, a exploracdo. A justificativa foi diferente

daquela encontrada em Tumiritinga, vez que, neste Assentamento, a carga

%8 Oziel Pereira, um dos lideres camponeses assassinados no dia 17 de abril de 1996, tinha apenas
17 anos quando foi assassinado em Eldorados do Carajas.
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diferenciada de trabalho que cada um suportava foi determinante para o fim da

exploracéo coletiva.

A educadora e assentada Nivalda Aparecida Gongalves, que participou das
mobilizacdes que levaram ao assentamento, narra como o MST foi importante para a

conquista da terra pelas familias:

A maioria das familias ndo tinha ligagdo com o MST. (...) E ai teve, como
teve uma primeira ocupacao na regido aqui, que foi ao lado do “Primeiro de
Junho”, teve um tempo que fizeram a romaria da terra, ndo sei se a primeira
ou a segunda, o sindicato de la promoveu, articulou uma turma para vir com
a romaria da terra, que teve la. E ai ficamos conhecendo algumas pessoas
do movimento, e fez essa conversa com eles, que contaram que la em Sao
Jodo também tinha muitas familias, que tinha a necessidade de fazer o
mesmo que tinha feito la: ocupar a terra, ter um espaco para trabalhar,
porque o pessoal de la tinha sofrido muito com essa questdo do trabalho
para fazendeiros, trabalhavam, tinha que dividir a producéo depois, o que
levava para casa ndo era o que dava para a familia sobreviver.

Enfim, e ai quando eles, o pessoal do movimento foi fazer essa nova
articulacédo, que foi a segunda ocupacdo na regido, que foi essa aqui, foi
uma equipe daqui para regido, dividiu para diversas regides para fazer este
trabalho de base. E desse trabalho de base que estava nas diversas regides
€ que saiu essa ocupacao.

(..)

Ai as familias se juntaram aqui na ocupacdo. Entao o trabalho de base foi
trabalhando as pessoas para ja vir para a ocupacdo. Explicaram,
trabalharam muito bem para vir para ca. Inclusive as dificuldades que iriam
enfrentar assim que chegassem na ocupacéo.

Em Brumadinho, a situacdo € bem distinta dos assentamentos situados em
Tumiritinga e Governador Valadares, por seu perfil diferenciado. Sua conquista é
recente, situa-se na regido metropolitana de Belo Horizonte e sua exploracao
permanece coletiva, concentrando-se na agroecologia. O Assentamento
Pastorinhas® concretizou-se em uma propriedade de porte médio, com 156 (cento e
cinquenta e seis) hectares, adquirida pelo INCRA para fins de reforma agréria. Esta
area se situa em um parque no qual ha vestigios de Mata Atlantica, sendo que

somente 14 (quatorze) hectares podem ser explorados.

Este assentamento é fruto de uma luta que se iniciou em 2002, com 0

acampamento de 120 (cento e vinte) familias sob lonas pretas as margens de uma

% O nome "Pastorinhas" é uma homenagem as mulheres que tanto conquistaram durante os anos de
dedicacdo ao movimento de luta pela terra
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fazenda improdutiva de 156 (cento e cinquenta e seis) hectares, situada em
Brumadinho. Estas familias ndo promoveram a ocupacdo em virtude da Medida
Provisoria editada pelo entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, que proibe a

vistoria de terras ocupadas’®.

Apos trés anos de acampamento, foram despejados e realocados nas
proximidades de britadeiras de mineradoras situadas no mesmo municipio.
Desiludidos com a omissao do INCRA e ap0s 0s primeiros contatos com o MST, os
acampados resolveram ocupar as terras do atual assentamento, em 2005. Nesta

ocasido, outras 100 familias j& haviam desistido da luta pela terra.

Além da producao de alimentos para suas familias e para o abastecimento de
moradores da regido metropolitana, estes assentados sao responsaveis pela
preservacao dos vestigios de Mata Atlantica no parque onde se fixaram. Ao redor do
assentamento, em regido de Mata Atlantica, estdo funcionando, a pleno vapor,

mineradoras, cujos entraves para a destruicdo sao facilitados.

Os entraves burocraticos que inviabilizam a reforma agraria no Brasil
impedem, ainda hoje, apds mais de dois anos de assentamento, a liberacdo dos
valores depositados no Banco do Brasil para a construcdo de casas. Assim, a
maioria das 20 (vinte) familias ainda vive em barracas de lona, onde ndo ha, sequer,

energia elétrica para o assentamento.

A producdo, desde o inicio da ocupacdo do imoOvel, é voltada para a
seguranca alimentar dos assentados, com a producdo de milho, feijdo, arroz,
mandioca, ovos, frango caipira e mais de 30 (trinta) variedades de hortalicas e

legumes.

Atualmente, o excedente € vendido, principalmente, para consumidores de
feiras livres na regido metropolitana, sendo que duas escolas particulares,
frequentadas pela classe média alta de Belo Horizonte, vém cedendo espaco para a

realizacéo de feiras, com o objetivo de escoar a producéo dos assentados.

A interacdo dos assentados com a comunidade de Brumadinho tem sido
crescente, traduzida, por exemplo, na doacdo de alimentos a populacdo local,
especialmente a atingida pela enchente ocorrida no municipio por ocasido das

chuvas de dezembro de 2008.

" Ver nota 58.
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Nesses assentamentos e no Congresso Nacional do MST, pude perceber que
vem-se desenvolvendo um projeto alternativo de sociedade, impulsionado por
pessoas que nao aguardam a libertacdo, mas buscam na comunhdo da consciéncia
do mundo de opresséo vivido a construcdo de um novo mundo sem oprimidos e

opressores.

O projeto educativo é ponto fundamental no desenvolvimento desse projeto
emancipatério, bem como a referéncia de Paulo Freire e sua pedagogia

comprometida com o oprimido em processo de libertagdo, como veremos.

5.3.2.2. O projeto Educativo dos Assentamentos e a Presenca de Paulo Freire

O Assentamento 1° de Junho possui escola estadual, sendo que sua diretora
€ também assentada. A escola tem, além do ensino basico e a EJA, o ensino infantil,
que é mantido pelo Municipio. As turmas de EJA séo frequentadas também por

moradores da area urbana.

O corpo docente é composto de treze educadores, sendo que dez possuem
curso superior, e dois, pés-graduacao. Destes, trés sdo assentados.

A preocupacdo com a educacdo das criancas vem desde a época em que
eram acampadas, sendo que, antes de serem assentados, os educadores eram
voluntérios, e a escola funcionava improvisada em um curral, como foi retratado pela

assentada e diretora da escola, Maria de Medeiros dos Reis:

Quando a gente comec¢ou aqui em Tumiritinga, desde 93, foi em 95, que
ndés conseguimos criar a escola no assentamento, e nossas criangas
ficaram numa educacédo nao formal. Nesse periodo era um curral que tinha
no acampamento, que era do outro lado, ali na terra que nés transformamos
em escolinha, ai fizemos um banco, arrumamos um quadro, e o trabalho era
voluntario.

179



A conquista da educacao escolarizada pelos assentados do 1° de Junho
retrata a “obsessdo” do Movimento pelo conhecimento. Os reveses nao foram

poucos, nem as dificuldades patrocinadas pelo Poder Publico.

Para conseguir a escola oficial tinha que construir um local, o Estado s6
criava a escola se tivesse um espaco fisico. Ai fomos articular contabilidade
para fazer mutirdo. E ai como ja tinha decidido onde a agrovila seria,
fizemos do outro lado, ali proximo da sede tinha um galpdo antigo, onde o
antigo fazendeiro guardava os tratores. Até quando chegamos tinha uma
caminhonete velha ali. Ai nds aproveitamos, levantamos as paredes,
conseguimos alguns recursos com verba de subvencdo, e compramos o
material, e a comunidade fez o mutirdo. Construimos duas salas de aula e
um saldo grande. Em 94 foi o ano que a gente teve o local. E em 95, em
janeiro de 95 foi a publicacdo no Diario Oficial, da escola. E na época nos
ndo tinhamos professores formados no assentamento, de acordo com as
normas do estado.

(..)

Em 2000, a escola, que a gente fez no mutirdo, desabou, porque a estrutura
antiga ndo aguentou. A gente s6 fez as paredes, mas a estrutura do
telhado. (...). Ai n6s comecamos a correr atras da construcao do prédio.
Enquanto isso a escolinha funcionou na sede, na igreja funcionava a
secretaria, e uma salinha do pré, comecou foi aqui também o pré-escolar. E
ai, quando nos chegavamos na secretaria de educacao, 0 secretario era o
Murilo Hingel, ele falava: “La vem o pessoal da escola que caiu. A escola do
sem teto”. Ai conseguimos. Mandamos mais um projeto, porque achavam
gue (o primeiro projeto) estava muito chique para os Sem Terra, que era um
estagiario de Vicosa, que fez uma planta toda bonita em formato de um
passaro, ai a gente passou para a comunidade e todo mundo queria aquele,
mas chegou la eles barraram, disseram que nao, tinha que fazer outro. Ai
conseguimos na prefeitura um engenheiro que fez este modelo aqui. Teve
que fazer algumas adaptacdes que eram umas rampas, era umas das
exigéncias, a questao da deficiéncia, que eles exigem agora, e ai passou
esse aqui. (Maria de Medeiros).

O projeto pedagodgico da Escola Estadual 1° de Junho é obra coletiva dos
assentados. Conforme Maria de Medeiros, desde o acampamento estes Sem Terra
ja discutiam que escola eles queriam: “os temas geradores, 0 que a gente vai

estudar, o que agente quer da escola, por ser uma escola de acampamento.”

Em seu projeto pedagdgico, a escola trouxe, assim, seu cCompromisso com
uma educacao vinculada a realidade vivida pela comunidade e horizontalizada, na

gual todos sdo agentes educadores e agentes a serem educados:

Estamos construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola.
Uma escola onde se educa partindo da realidade, onde professor e aluno
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sdo companheiros e trabalham juntos. Uma escola que tem como objetivo a
formacdo de um novo homem e uma nova mulher, para uma nova
sociedade e um novo mundo. "O caminho se faz caminhando”.
(Assentamento..., 2006).

O projeto pedagogico traz os temas geradores que devem ser observados

pelos educadores:

1° Tema: Nosso assentamento

2°Tema: Nossa luta pela terra.

3°Tema: Nossa cultura e nossa histéria de luta

4°Tema: Nosso trabalho no Assentamento:

5° Tema: Nosso trabalho e a Natureza:

6°Tema: Nossa saude:

7°Tema: Nos e a politica;

8°Tema: A cooperacao na escola:

9° Tema: Educacdo Sexual — DST - na Juventude e Adolescéncia.
(ASSENTAMENTO..., 2006, p. 16-17).

Conforme, o projeto pedagogico (ASSENTAMENTO..., 2006), esses temas
brotam das experiéncias vividas, das perguntas que surgem e dos problemas
enfrentados pelos assentados, sendo o Coletivo de Educacdo responsavel pela
aprovacdo dos temas sugeridos pelos educadores, educandos e demais

assentados.

A escolha dos temas geradores guarda estreita relagdo com o principio
pedagdgico que versa sobre a participacdo dos assentados na escola, como
instrumento de aprendizado para o respeito as propostas dos outros e para o

processo decisorio.

Freire, dentro desse contexto, é evidenciado pela construcdo de um projeto
educativo emancipatério e assumidamente ideolégico. O ato de educar para estes
assentados € um ato eminentemente politizado. A luta pela terra e a histéria de lutas
dos assentados € o fundamento para o processo de construcdo da identidade dos

assentados. A educacéo se faz em prol e a partir do sujeito assentado.

7

A educadora Maria Aparecida revela que Freire é referéncia no curso de
Pedagogia que faz na Universidade Federal de Minas Gerais, pois possibilita a
compreensao dos assentados como “sujeitos de direitos” e a construgéo de valores

como “a cooperacéo, a solidariedade e o companheirismo”.

181



Essa referéncia pedagogica se reflete no engajamento das atividades do
assentamento, com uma exploragdo que respeita 0 meio-ambiente e o proprio
homem. E, principalmente, numa educacéo que se efetiva em favor do oprimido, na

busca da superacdo do mundo de opressao.

O egresso da escola do assentamento Edson Pereira da Silva narrou a sua

experiéncia na escola e a relacdo com a terra da seguinte forma:

O EJA ensina e explica a como cuidar da terra e as tarefas também que é
ligada ao movimento, entdo € muito bom, se eu pudesse voltaria atras de
para estudar o EJA, é muito bom.

Eu fiz o EJA aqui, eu comecei na sexta, havia mais ou menos uns seis anos
gue tinha abandonado a escola. Entdo mesmo comecando aqui o EJA, eu
entrei um ano, ai depois no meio do ano eu sai. Ai eu falei, ah ndo, no
proximo ano eu voltar, vou continuar e vou com forgca mesmo até o final. Até
consegui. Andei e fiz a sexta e sétima num ano s6, e consegui passar para
a oitava. Liberei a oitava série, terminei, conclui e vou para o primeiro ano.
Mas agora eu estou com a idéia de ir para Novo Oriente, fazer Técnico
Agropecuario.

Apbs o término da 42 série, os educandos do assentamento passam a estudar
na escola situada na zona urbana de Tumiritinga. Este fato tem contribuido para o
estabelecimento de um dialogo critico e conflitivo entre a educacdo proposta pelo
MST e a educacao tradicional. Nesse dialogo, os assentados tém conseguido
superar os estere6tipos que a midia Ihes rotula, em prol da compreensédo, pelos
educadores e educandos da cidade, sobre a questdo da conquista de direitos

empreendida pelo MST.

A principio, tinha a questado da discriminacdo e era bem forte. Hoje néo.
Hoje, eles (da cidade) véem a gente com outro olhar. Mas, no principio, era
os “Sem Terra”, “os pé vermelho” que chegavam, entdo tinha uma certa
discriminacdo. Nao por parte dos professores, os professores nem tanto,
mas mais por parte dos colegas. E isso as vezes reforcava muito. Mas ai
NOSSOS Meninos comecgavam a apresentar teatro, mostrar o que eles sabiam
e foi mudando um pouco essa caracteristica. Eu me lembro que a primeira
turma que saiu daqui eles apresentaram um teatro que era da Candelaria,
sobre os meninos de rua. Quando a gente apresentou a primeira vez aqui, a
comunidade se sensibilizou, foi logo depois do massacre, e isso a gente
conseguiu levar, 0s meninos conseguiram levar para a escola da cidade.
Mudou algumas coisas, porque a partir dai eles foram vendo que a gente
tinha um trabalho diferente, que ndo era o que os meios de comunicagao
apresentavam, mas que tinha um lado que eles ndo conheciam. (Maria de
Medeiros).
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Na escola situada na zona urbana de Tumiritinga, trabalha, atualmente, um
professor do assentamento. Na vida politica local, os assentados também participam

ativamente, sendo um deles o atual Secretario de Agricultura do Municipio.

Nas entrevistas realizadas com os Sem Terra de 1°. de Junho, emergiram,
como principais temas geradores, a luta pela terra e a histéria dos proprios
assentados.

O jovem assentado Edson e a educadora Maria Aparecida Miranda
ressaltaram o papel de seus pais na conquista pela terra. Depois de terem sido
expulsos das terras em que trabalhavam, decidiram lutar pela terra, permanecendo
com as familias em acampamentos e participando de ocupagfes. Foi notavel a
admiracdo do entrevistado pela atuacdo daqueles que assumiram sua condicdo de

sujeito na historia e conquistaram a terra, lugar da morada e do trabalho.

Ao ser instado a se manifestar sobre a conquista da terra, Edson, educado na
escola do assentamento, responde:

Eu acho assim que se for pela versao da minha mée, que ela fala que hoje
o direito dela ser assentada, que ha muito tempo atras, a terra que era do
meu avd, foi tomada pelos fazendeiros, que chamavam grileiros, que
arrumavam os documentos falsos |4 e tinham o apelido de grilos, e
chegavam e expulsavam, e ai iam passando até mesmo com gados no meio
das lavouras e iam levando tudo, a plantacdo. Entdo aquilo ia ficando e
ficando, até as pessoas se revoltaram. Ser assentado é um direito
conseguido. E como o Zé Pedro, o compositor do movimento, ja fala que se
seu direito esta pago, ndo tem como desocupar, entdo eles que reforgam
mais o direito da terra.

A relacéo da luta pela terra com a educacéo é ressalta pela educadora Maria

Aparecida Miranda:

Eu vejo o seguinte: esta na Constituicdo que a terra precisa cumprir sua
funcao social. E, sendo assim, uma das formas de pressionar é através das
nossas ocupacdes, tendo em vista que esperar pelos governantes, s6 por
vontade somente ndo vai acontecer. Entdo por isso as ocupac¢fes estéo ai
para pressionar. E isso é um direito nosso, esta na lei, e isso esta presente
na lei, garantido la. Outra coisa que a gente trabalha na escola, desde a
educacdo infantil é essa questédo do direito a terra. A gente trabalha, desde
pequeno, para elas ja irem crescendo sabendo...

Agora a decisdo de ficar na terra ou ndo vai ser uma decisdo delas, mas a
gente trabalha com elas a conscientizacao, o valor, e o valor da terra que é
o trabalho nela. E com isso eu acredito que a maioria das criancas quando
crescem, e vao para as ocupacgdes, percebem que so a terra ndo basta, né?
Por isso outras lutas devem vir depois da terra. Tanto é que aqui N0 nosso
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assentamento aqui, tantas lutas que vieram depois, que conseguiu 0O
assentamento, depois que conseguiu a escola, tantas outras lutas. Entéo,
assim, eu acredito que o direito, essa questdo do direito relacionado a
educacdo, deve ser trabalhado desde crianca pequenininha, desde os
primeiros anos na escola para ja conscientizar de seus direitos mesmo, dos
direitos presentes na lei, garantidos por lei.

Maria Aparecida, que € educadora Sem Terra, mas ainda nao foi assentada,
ao falar do sentido da dignidade buscada pelo MST quando se assume como sujeito

coletivo na luta pela terra, fala da terra como o lugar da moradia que nos alimenta.

Neste assentamento, evidenciou-se o papel educativo do MST e da luta pela
terra. A presenca de Freire se faz sentir no protagonismo dos oprimidos em
processo de libertacdo, que teve na conquista da terra o ponto de partida para a
comunhdo assentada na responsabilidade com o Outro, igualmente oprimido em

processo de libertacéo.

A escola surge, também, como conquista necessaria a manutencdo do
processo de superagdo do mundo de opressdo, no qual o didlogo se faz participativo
e protagonizado por aqueles que passam a interpretar a sua realidade para

transforma-la.

Dentro desse projeto educativo, os assentados apropriam-se da palavra,
dando-lhe conteludo que transborda para constru¢cdo de uma comunidade solidaria e
comprometida com a dignidade de seus participantes. Essa é uma comunidade que
ndo se fecha nesse processo de libertacdo; pelo contrario, abre-se aos que nao
pertencem ao Movimento para o estabelecimento do diadlogo ético, fundado no
compromisso democratico, em que o ato de falar ndo € exclusividade de

educadores, mas de todos que queiram ser atores de sua histéria.

O processo de conquista da escola também teve seus percalcos para os

assentados do Oziel Alves Pereira, segundo a educadora Nivalda:

Como a gente ocupou essa area em agosto, mais da metade do ano, no
primeiro ano as criancas ficaram sem estudar. Porque n&o tinha como
colocar na escola mais, ndo tinham nem vagas na escola. Ai elas ficaram
sem estudar este restante de ano, mas comegamos a preocupar com a
guestdo. E logo fizemos um coletivo, uma equipe para poder discutir a
guestao da educacdo, porque as criancas ndo poderiam ficar sem estudar
no proximo ano. Esse setor de educacdo comecou a discutir essa questao
da escola. E ai no ano seguinte, as crian¢as foram estudar na escola aqui
perto, que é na Cidade dos Meninos. Estudaram em 95, na Cidade dos
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Meninos e a metade de 96. Na metade de 96, nés viemos pra ca também.
Mudamos de la da beira da pista, foi a posse definitiva. E quando nos
viemos para ca (quando ocorreu a ocupac¢dao), ficou um pouco distante, mas
as criancas continuavam a estudar na Cidade dos Meninos, porque estava
na metade do ano. Ndo tinha como discutir a escola para o assentamento. E
ai comecamos a nova discussdo que era como trazer uma escola aqui para
dentro, para ndo precisar dos meninos pegarem 6nibus na BR, para ir para
a Cidade dos Meninos. Na época a diretora era muito amiga nossa, nés
conseguimos conquista-la, ela trouxe um “anexo”. Comegou a funcionar
duas turmas, seriadas aqui. E como nés ndo tinhamos estrutura, o espacgo
era cedido pela comunidade, nés comegamos também a colocar em pauta a
construgdo do prédio escolar, que foi construido em 98 e, em 99, foi
inaugurado. Esse prédio escolar foi uma conquista nossa, através das
reivindicacdes junto ao INCRA.

No principio, os professores vinham de fora do assentamento. O que
provocava a desconfianca dos assentados pela falta de compromisso com a

ideologia do Movimento, com a realidade do campo e da luta pela terra.

Com o assentamento de educadores habilitados e a formagéo de assentados,
hoje, a escola do Oziel Alves Pereira conta com sete educadores assentados em um

corpo docente de oito educadores, sendo que todos possuem curso superior.

Na escola, funciona a educacéao infantil, mantida pelo Municipio, a educacao
basica e a EJA, que sao mantidos pelo Estado. A escola é vinculada a outra unidade
escolar situada na zona urbana cujo projeto pedagdgico guarda distancia da
realidade rural e dos ideais freireanos. No entanto, o que se verifica na escola do
assentamento € a concretizacdo de um curriculo comprometido com a realidade

rural.

A educadora e assentada Maria José falou que as decisdes a respeito da
escola do assentamento ndo se realizam sem a participacdo dos assentados. Um
exemplo dado foi a escolha dos uniformes das criancas que, segundo a diretora,
deveria ter camisa branca. Os assentados se manifestaram contrérios, em razdo do
local onde se situa 0 assentamento, que néo possibilita a utilizagdo da cor branca no
uniforme escolar, inadequada para o ambiente de poeira que caracteriza 0 meio

rural.

As criancgas, educandas do Oziel Alves Pereira, participam das reivindicagoes
realizadas pelos assentados nas negociacdes tanto com a dire¢cdo escolar como
com a secretaria de educacdo. Essa praxis € necessaria, segundo as educadoras,

para os educandos se perceberem como sujeitos que constroem os seus direitos.
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A presenca do pensamento freireano é manifesta na escola do Assentamento
Oziel Alves Pereira. As educadoras o identificam como a mais relevante influéncia
pedagogica, em razdo da necessidade de afirmacdo da identidade Sem Terra, a
assuncao dos assentados de seus papéis na conquista da terra e da escola, como
instrumento de manutencdo de uma identidade que alimenta o processo de

libertacao.

Esse processo de libertacdo s6 pode ter como protagonista, portanto, 0s
proprios oprimidos, que se conscientizam do mundo de opressdo e buscam a sua

transformacéo.

Este projeto educativo rejeita o medo da transformacdo (FREIRE; SHOR,
1996/2006), que se constitui em negacao de sua exterioridade de oprimidos e, por
consequéncia, de sua propria negatividade, em um mundo de opressdo. Nessa luta
pela libertacdo da opressdo, a educacdo desenvolve papel fundamental na
superacao da alienacao, em razéo da luta pela transformacgéo.

Segundo a educadora e assentada Sueli Costa Oliveira Pereira, a Pedagogia

7

do Oprimido mostra que sé é possivel fazer a mudanca se todos os homens,
mulheres e criangcas se unirem conscientemente pela transformag&o, nos ambitos

social, politico e econémico.

Assim como a escola de Tumiritinga, a identidade e a ideologia dos
educandos assentados sdo causas de conflitos quando estes ingressam na escola
situada na zona urbana, por ocasiao do término do ciclo basico. A razao indicada por
Maria José Coelho Silva, educadora e assentada do Oziel Alves Pereira, € a
diferenca do foco.

A nossa escola, aqui de dentro do assentamento, foca a nossa realidade.
Igual por exemplo, agora as crian¢cas que estavam na quarta série e vao
para a quinta série, estavam na escola rural e vdo para a escola da cidade
gue é ali, mas que a realidade é totalmente diferente. A Unica coisa que
divide a escola aqui da escola que eles vao estudar sdo alguns metros que
ndo chegam nem a quildbmetros e uma cerca. Mas a realidade é outra, é
completamente diferente, porque o foco da escola é o foco que vai comegar
a formar os meninos para uma questdo da inddstria, do comércio, do
técnico. E a nossa escola foca a realidade da terra mesmo, da roga, do
campo, e o vinculo escola com a comunidade.

A gente conhece cada menino, cada crianca, a histéria de cada crianga. A
maioria de nds pegou esses meninos todos no colo. N6s conhecemos
desde que nasceram. Os meus alunos, todos eu peguei no colo. S6 um que
nao é daqui. Entdo quando eles chegarem la os professores ndo conhecem,
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nem o Movimento... inclusive discriminam; alguns véo falar assim “vocé é do
Movimento Sem Terra?!”. E ai o desafio deles é mostrar que vocé é sem
terra, que é digno, que ser do Movimento Sem Terra e que ser assentado é
digno, que trabalhar na terra é digno; que até hoje a escola mostra
totalmente diferente, que o trabalhador rural € um coitado. Entdo o desafio
das nossas criancas vai ser este também.

Bem como em Tumiritinga, o dialogo conflitivo, mas necesséario, com 0s
educadores e educandos da zona urbana se faz, também, através dos jovens
educandos Sem Terra, que passam a estudar na escola da cidade. Os assentados
percebem, nessa relacdo, ndo sO a possibilidade de integracdo com a comunidade
que se encontra proxima ao assentamento, mas a superacado do preconceito e a

compreensao da luta dos Sem Terra.

Para as educadoras do Assentamento Oziel Alves Pereira, a identidade criada
a partir do vinculo com o Movimento é o orgulho a ser cultivado. Nivalda conta que
suas filhas insistem para que ela diga que as mesmas nasceram no acampamento,
debaixo da barraca de lona, enquanto eram acampadas da luta pela terra. A mesma
Nivalda é apontada por suas companheiras como um exemplo na luta por uma vida
digna, vez que é filha de uma catadora de lenha. Sua trajetoria foi assim por ela

narrada:

A minha mée trabalhou sozinha para criar as duas filhas, eu e mais uma
irm&. Ela trabalhou sozinha, vendendo o dia de servico para 0s outros e
ganhando a metade do servico (de um homem). Hoje eu lembro que o que
ela ganhava por dia era o equivalente a um quilo de toucinho e sobravam
alguns centavos, que ndo dava nem para comprar o quilo de arroz.

E, hoje, eu posso escolher no que eu trabalho. Nao é por deixar de trabalhar
gue vai faltar a comida la durante a semana.

Maria José, educadora, ao ser instada a se manifestar sobre uma vida digna a
partir da realidade do Assentamento, passou a retratar a historia de luta do proprio

assentamento e suas conquistas.

A maioria das pessoas era meeira, ou entdo morava nos patriménios na
cidade, trabalhava para os fazendeiros, ganhando por dia metade da
producdo ou até a terca. E, hoje, as pessoas falam: “agora eu trabalho para
mim. Pode colher pouco, mas é meu.” Nao é essa coisa do meu
egoisticamente, mas vocé trabalhar para morrer, colher vinte sacos de
arroz, e ter que dar dez para o dono da terra... Isso € uma exploragdo muito
grande!
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As pessoas percebem como isso mudou na vida delas. E a qualidade de
vida no nosso assentamento, nos ultimos oito, dez anos para ca, s6 vem
melhorando, gradativamente melhorando. No assentamento a mortalidade
infantil € zero. Hoje ninguém aqui no assentamento passa fome. As pessoas
tém o basico de comer. Nés temos rede de esgoto, Agua encanada, nossa
escola é limpinha, merenda escolar de boa qualidade, a horta na escola que
a gente faz. Aqui quase toda familia tem uma hortinha no fundo de quintal,
tem leite, que ndo falta, tem gente que tem pouco, tem gente que tem muito,
mas todo mundo tem seu leitinho, sua vaquinha de leite. Tem essa questéo
do lixo, a gente faz a coleta do lixo aqui. E, se Deus quiser, nos préximos
anos, vamos fazer a coleta seletiva do lixo, ndo por imposicdo, mas por
consciéncia. A gente vai estd mostrando que € importante separar o lixo. A
gente estd lutando por um calgamento dentro do assentamento. Para
melhorar a questdo das estradas. Nao basta conquistar a terra, vocé tem
garantir a terra, mas garantir que vocé viva na terra com qualidade. Porque
vocé é Sem Terra, vocé tem que viver o resto da vida com dificuldade? A
luta ndo parou, igual a gente conquistou a terra la em junho de 96, agora
nés temos a terra e acabou? Nao. E ela tem tido uma sequéncia, cada
coisinha que a gente faz, igual a igreja que a gente comecou construir, ja foi
colocada como uma conquista, apesar de ndo termos conseguido terminar.
A escola, o centro de formagdo que tem aqui dentro do assentamento.
Agora a gente esta lutando pelo calcamento da agrovila e essas coisinhas
todas. A reforma das casas que esta para sair a qualquer momento. Tudo
isso, para a gente, € uma grande conquista, € uma dignidade, porque vocé
ndo tem dignidade sé tendo a terra.

No Assentamento Oziel Alves Pereira, o desenvolvimento do projeto
educativo do Movimento nao se faz sem percalcos: a precariedade dos recursos,
tanto para exploracdo da terra como para o desenvolvimento da educacéo
escolarizada, e os conflitos gerados pela exploracdo coletiva tém sido alguns

obstaculos que se fizeram evidentes na pesquisa realizada.

No entanto, a conquista dos direitos anteriormente negados e a esperanca da
construcéo do futuro, que néo € inexoravel, ttm sido o motor para uma luta que néo

se esgota com a conquista de seu quinh&o de terra.

Apesar da inexisténcia de uma escola no assentamento, o projeto educativo
dos Sem Terra do Assentamento Pastorinhas se fez presente desde a época em que

eram acampados, como contou a assentada Valéria:

N&s comecamos a ter a relagdo com o Movimento (MST) no final de 2002,
inicio de 2003. (...) O agricultor, que esta muito proximo da regido
metropolitana, ndo é sindicalista, ndo é sindicalizado, ndo conhece o
Movimento; ele fica muito isolado por causa do proéprio regime ditado pelas
metrépoles, do individualismo. Depois de passar esses dois anos
(acampados), é que comecamos a saber que existia esse movimento que
ampara, que luta, ai a gente passou a procurar. E quem apresentou para
nés foi a Caritas, uma ONG, um brago da Igreja Catdlica. Ai comega essa
relacdo nossa com o Movimento Sem Terra.
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(..)

(Esse contato) foi uma coisa super-importante, porque a gente passa a ter
conhecimento das leis, passa a ter conhecimento dos direitos, a conhecer
0S grupos que apdOiam essa luta, quem realmente é o 6rgdo que faz a
desapropriacdo: o INCRA; qual a funcao dele. A gente s6 passa a ter esse
conhecimento a partir da hora que passa a conhecer o Movimento. E veio a
ajudar muito, porque uma das grandes coisas que aconteceu foi no ano de
2002, porque tivemos a oportunidade, através da UFMG, de alfabetizar
nossos adultos. A gente tinha la umas 15 pessoas que ndo sabiam ler, nem
assinar o nome, e que hoje Iéem, com dificuldade, mas Iéem, e assinam ja o
nome.

Para esta assentada, o contato com o MST é o evento educativo que da
sentido a luta pela terra e possibilita também a conscientizagdo dos acampados. A
alfabetizacdo foi um instrumento para o acesso ao conhecimento e para a luta pela
terra. O ideal freireano se faz presente nas palavras de Valéria, carregada da utopia

de um mundo diferente.

(A alfabetizacdo) é um processo totalmente diferenciado, ndo é s6 uma
pessoa que chega |4 e s6 te da um lapis e um caderno e comeg¢a com um
beaba. Ela vai te alfabetizar através daquilo que vocé conhece, através da
agricultura, da luta que vocé estd passando, diaria. E um processo de
alfabetizacdo totalmente diferente, que as pessoas aderem com mais

facilidade e o rendimento é muito diferente.

(..)

A educacdo é um instrumento de libertagdo do ser. Ao passo que vocé
consegue ler, que vocé consegue interpretar aquilo que vocé |é, vocé vai
ampliar seus horizontes, vocé vai ter muito mais capacidade de discutir seus
direitos, de entender os seus deveres, de entender como se constr6i uma
sociedade diferente.

Apesar de nao ter escola no interior do assentamento, o projeto educativo dos
Sem Terra ndo € abandonado. As criancas e adultos participam de circulos de
cultura para discutir os problemas do assentamento e também conhecer as historias
de luta do povo brasileiro, a partir de literatura indicada e fornecida pelo MST.
Evidentemente, isso traz a tona as contradicdes da escola comprometida com o

projeto burgués, como narra Valéria:

(A relacdo com a escola é) muitas das vezes muito conflituosa. Porque elas
recebem uma educacao paralela, e os estudos, quando os pais comecam a
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fazer os estudos, a gente faz os estudos aqui em casa, de Marx e de tantos
outros, de outros que a gente acha importante que eles participam, ndo de
uma forma rigida, mas de uma forma que a gente acha que vai interessar. E
comecam a descobrir a real educacdo. Eles tém um choque quando
chegam naquela escola. Por exemplo, a minha filha menor teve um
problema sério quando ela foi para escolinha e tinha que ficar sentada
qguatro horas, e por duas vezes ela foi repreendida, foi colocada na frente
em pé de castigo para todo mundo ficar olhando, para ndo fazer o que ela
fez. Uma vez ela chamou os coleguinhas todos para o patio, porque a aula
estava muito chata, e os meninos seguiram, saiu todo mundo da sala. Ai a
diretora ligou para a gente e ela ficou de castigo. A gente conversou com
ela, a gente falou, tem as normas, vocé tem que obedecer, ai trés dias
depois eles nos ligaram de novo, chamando a gente na escola. Entédo ai a
gente perguntou: “por que vocé ta fazendo isso?” A professora ndo dava um
sorriso e ela tinha 4 anos de idade, entdo se ela ndo cativava... a gente
conversou...

A mais velha tem problemas com geografia e com histéria. Porque o
portugués e a matematica eles vao. A dissertacdo, as redacfes ainda
aceitam com muita clareza, porque ndo tém erros de pontuacdo, entao
aceitam, mas quando chega nas aulas de histéria e geografia. Eu lembro
uma vez que ela teve uma discusséo: ela levou uma ocorréncia por causa
de Duque de Caxias. A professora (falou para colorir um dos grandes herois
brasileiros). Entéo ela falava, eu nao vou colorir isso, eu ndao quero nao. Ai
ela falou assim: “A senhora sabe quem foi Duque de Caxias?” Entdo a
professora disse: “Sei, ele foi do exército brasileiro, que levou o Brasil 1a no
Paraguai a ter uma vitéria”. Minha filha respondeu: “Ele foi um covarde, ele
gue foi o responsavel pelo massacre la no Paraguai. A senhora sabe que o
Paraguai foi reconstruido por velhos, mulheres e criancas, por causa desse
tal Duque de Caxias da senhora?!”. A professora acabou dando uma
ocorréncia escolar.

Outro problema que ela teve foi por causa da transposicdo do Rio Sao
Francisco e a professora era a favor da transposicao e a gente € contra. E
ela participando de todas as acdes do Movimento contra, dos debates. E ela
levou um filme chamado “Além do jejum” de Dom Luis Cappio. E a
professora comegou a passar e tirou, achando que ndo podia, que ela é do
MST, que ela queria fazer agitacdo na escola, e a gente teve que ir a escola
mais uma vez.

Entdo, eles ndo tém uma escola do Movimento, eles se sentem muito
acuados. E essa relagdo torna-se muito conflituosa e acaba numa
perseguicao. Eles falam que néo, a escola fala que ndo, mas acaba que ela
perdeu média nas duas matérias, talvez néo por falta de capacidade, mas
muito por represalia da parte dos professores.

Frei Gilvander, em artigo publicado em seu sitio na internet, também

demonstra a mesma percepcao:

As 30 criancas do Assentamento estdo fazendo a diferenca nas duas
escolas onde estudam. Ana Clara, 7 anos, sempre quando é questionada
sobre o futuro, aprendeu com a vida a responder: “Quando eu crescer,
qguero ser Sem Terra como mamae e papai. Alias, jA sou Sem Terrinha.”
Maria Alice, que cursa quinta-série, disse que a professora lhe perguntou
guem tinha descoberto o Brasil. Ela respondeu: “Foram os indios. Pedro
Alvares Cabral explorou e escravizou.” Ela é uma lider da turma. Ja
conseguiu até organizar a turma para exigir a troca de uma professora que
estava deixando muito a desejar. (2009)
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Valéria deposita grande confianca no projeto educativo do Movimento; essa
esperanca é vislumbrada a partir do engajamento das criancas que hoje se educam
com base na solidariedade, voltadas para a afirmacdo da identidade e dos direitos
fundamentais. Na discussdo do projeto da agrovila a ser construida, as criancas

revelaram sua esperanca em um futuro no qual a vida se dé em comunhao.

Eu fiquei muito surpresa na construcdo do nosso plano de desenvolvimento
do assentamento, quando a gente desenhou como seriam as nossas casas.
Uns desenharam uns lotes individuais, outros desenharam uma agrovila, e
as criancas participaram de uma oficina paralela que a gente chama de
ciranda, com 0s mesmo temas que os adultos estavam desenvolvendo.
Enquanto nds pensavamos em lotes individuais ja com a terra de cultivo e a
casa, e outros pensando em uma vila e a terra de cultivo coletiva, eles
construiram uma casa s6. Uma Unica casa enorme, um casardo, e na hora
eles foram apresentar para agente. “O local ideal para nés é assim, todo
mundo moraria numa casa s6, teria um monte de quarto, uma cozinha
grande, varios banheiros para ndo dar problema, e a gente moraria huma

casa s@”. Para trabalhar? “la ter um caminhdo sé um trator s6”. (Valéria).

Esse quadro utopico desenhado pelos Sem Terrinha € fruto do orgulho de
uma identidade que se constitui no compromisso com a transformacéo da realidade,
em que a solidariedade se torna fundamento das relagOes intersubjetivas; e a

dignidade humana, a base para o desenvolvimento.

A luta pela terra, segundo Valéria, ndo busca somente a terra para 0s
homens, mas a terra pela sua propria preservacdo. Isso faz sentido diante do
formato ecoldgico com que se efetiva a exploragdo da terra no Assentamento. No
Pastorinhas, o periodo quente do dia é reservado ao descanso, tanto dos
trabalhadores quanto da terra. Nao séo utilizados agrotoxicos e busca-se preservar o
crescimento de ervas chamadas de daninhas entre as hortalicas, para reduzir o

impacto ambiental da producéo de alimentos.

Valéria explica que:

A partir das trés chamadas do MST que é ocupar, resistir e produzir, € que
se cria a legitimidade (da posse) da terra. Ai, vocé consegue se identificar
com a terra e a terra ndo ser uma coisa isolada. Ela a passa a ser como se
fosse um parente seu, a terra ndo como uma propriedade, um espacgo que
vocé s6 tira 0 alimento, mas ela passa a integrar dentro de seu ser, ai vocé
se legitima com a terra. Enquanto vocé ndo vé isso, vocé ndo consegue,
vocé vai ter resisténcia, vocé ndo vai conseguir produzir, enquanto vocé vé
a terra s6 como fonte de renda, fonte de alimento, enquanto vocé nao a vé
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como ser vivo que merece respeito, que precisa ter seu ciclo respeitado,
como noés seres humanos.

Pastorinhas, o mais novo dos assentamentos visitados, revela um grande
otimismo quanto ao futuro da luta pela terra. L4, apesar de viverem sob lonas pretas,
0s assentados, coletivamente, produzem alimentos e também cultivam a fé na luta
como instrumento de emancipacdo. Esse ambiente educa assentados e a
comunidade em prol da preservacdo da vida em harmonia com a natureza. A terra

ali se faz viva e humaniza o homem, em busca da dignidade.

A fé na vocacdo do ser mais, ha humanizacdo que brota da superacao do
mundo de opressdo, com a utopia de sua transformacdo, é mediada pelas

conquistas e por valores como a dignidade e a solidariedade.

5.4 A Educacao Mediada pela Praxis Libertadora

As pessoas sdo o maior valor produzido
e cultivado pelo MST.
(Caldart).

O projeto educativo do MST € importante instrumento de formacao de valores,
particularmente de valores que dizem respeito aos direitos negados aos oprimidos,
em prol da manutenc&o de um projeto opressor de sociedade.

A educacéao se tornou, desde as primeiras ocupacdes, instrumento estratégico
para o desenvolvimento da consciéncia, das praticas, enfim, das experiéncias que
proporcionam o planejamento e a construgdo do presente e do futuro desses
oprimidos.

Por isso, a assuncdo da educacdo como ato politico permite aos Sem Terra
se desenvolverem e se consolidarem como importantes atores politicos no cenario

brasileiro, com a apresentacéo de alternativas ao projeto individualista imposto pelos
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detentores de grandes extensdes de terras, meios de comunicagédo, enfim, do poder

econdmico.

A acado educativa do MST tem-se efetivado na escola e além desta, pois sua
proposta se realiza, principalmente, pela luta por direitos negados aos oprimidos,
pela situagdo-limite imposta por um sistema socioecondmico que privilegia o
acumulo de bens em detrimento do ser humano. O projeto educativo do MST se
desenvolve em simbiose com a luta pela terra, vez que séo os direitos negados que
movem os Sem Terra. A partir da luta pelo direito a terra, faz-se presente a
reivindicacdo por todo um rol de direitos que s&o inerentes a realizacdo de uma vida

plena.

Os Sem Terra, desde cedo, perceberam que a conquista da terra € um
objetivo fundamental, mas ndo o unico. A sua concretizacdo ndo conduz a um
projeto alternativo de sociedade, sendo, portanto, necessaria a consciéncia da
opressao vivida para uma identidade de valores fundados na solidariedade de uma

vida plena para todos.

E nesse contexto que o MST se faz educativo e sua praxis possibilita a
atuacao dos Sem Terra como protagonistas de uma historia que esta sendo. A fé no
futuro € a marca desses oprimidos, que, em comunhdo, buscam um devir que se

coadune com a realizacdo de uma vida plena para todos.

A Pedagogia do Oprimido se apresenta como fundamento da teoria e da agéao
do Movimento. Paulo Freire vive tanto na conquista de uma educacéo
assumidamente politica, que viabiliza a construcdo de sujeitos de direitos, como na

atuacdo dos Sem Terra, que se assenhoram de sua histéria.

Este processo se concretiza em comunhdo, sem a constituicdo de liderancas
carismaticas que determinam o saber ou a consciéncia. Os assentamentos visitados
sdo prodigos em revelar a assuncao de cada individuo como sujeito que reinventa o

mundo a partir da opressao vivida, em busca de sua superacao.

S&o varias as histérias de filhos e filhas de assentados formados em
Medicina, Direito, Pedagogia, dentre outros cursos. Sao também vivas as historias
de trabalhadores que nao precisam se submeter ao aviltamento de servigos
extenuantes, em horarios impréprios para o trabalho, como é o caso do

Assentamento Pastorinhas, onde o trabalho se da no horario ecologicamente
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equilibrado, vez que nem a plantagdo se submete ao manuseio no periodo do meio
do dia, nem o homem se submete ao trabalho. Essa pratica é redentora de um

ambiente equilibrado e comprometido com a vida.

A consciéncia desse processo de humanizacdo foi proporcionada pela
comunhdo entre homens e mulheres que, pelo didlogo, redescobriram a

possibilidade de serem mais.

S&o homens e mulheres que recontextualizaram sua historia a partir de sua
realidade. Lutam e lutaram contra a opressédo e a dicotomizacao entre a teoria e a

pratica, através de uma praxis libertadora.

Isso foi possibilitado também pela situacdo-limite imposta pelo projeto da
modernidade, que conduziu esses oprimidos a marginalizacdo. Naturalmente, foi da

margem que surgiu este projeto marginal de libertacao.

Como Freire apontou na Pedagogia do Oprimido, em um primeiro momento,
deve-se perceber o mundo de opressao para, em um segundo momento, ocorrer a
expulsdo dos mitos criados e desenvolvidos pela estrutura opressora, para, entao, a
partir da transformacdo revolucionaria, surgir uma estrutura nova. (FREIRE,
1968/2005a).

O compromisso com a transformacdo dos Sem Terra se faz com uma praxis
auténtica, que nao dicotomiza a reflexdo e a acdo. A educacao dentro do Movimento
é fundada na pratica da luta por direitos que possuem palavras cheias de conteudo.
A pronuncia da palavra é permeada pela leitura do mundo que a antecede. A lutae o
direito sdo dotados de contetdos pela consciéncia da necessidade da transformacéo

qgue deve ser feita por todos, e ndo para todos.

Nesta comunhdo em prol da praxis libertadora, a busca da superacdo do
mundo de opressdo se da em comunidade, sem libertadores nem libertados, mas,
sim, atores criticos e responsaveis pela sua libertacdo. Isso é possibilitado pelo
didlogo em que ndo ha mestres nem discipulos. E, também, por um didlogo mediado

pela Terra, que se faz viva e respeitada.

Assim, esse dialogo € mediado por uma nova ética e também gerador de uma

nova ética: a ética dos oprimidos em busca da superacdo do mundo de opressao.
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5.5 Morada: Principio Etico para Realizacdo da Dign  idade

A experiéncia dos Sem Terra, seja na luta pela terra, seja na luta pela

educacdo, revela uma ética que representa um retorno a seu significado etimoldgico.

Talvez as pessoas que estudaram um pouco de etimologia se lembrem que
a palavra ética vem pra nés do grego ethos, mas ethos em grego, até o
século VI a.C., significava morada do humano, no sentido de carater ou
modo de vida habitual, ou seja, o nosso lugar. Ethos é aquilo que nos
abriga, aquilo que nos da identidade, aquilo que nos torna o que somos,
porque a tua casa € o modo como vocé é, onde estd a tua marca.
(CORTELLA, 2008, p. 138).

E nesse sentido que a prondncia da palavra morada pelos Sem Terra é cheia
de conteudo e se materializa numa praxis voltada para uma relacdo ecolégica com o
planeta Terra e a humanidade. A morada se constitui em conteddo que legitima a
posse da terra, na construgcdo de um projeto alternativo de sociedade. Na comunhao
entre os oprimidos, pela experiéncia que liberta da alienagdo imposta pela

exploracdo e consumismo, é que se reconhece a Terra como o lugar da vida.

Para a realizacdo do propdsito de producédo, manutencédo e aumento da vida
imediata dos cidaddos da comunidade politica e, em JUltima instancia, da
humanidade a médio e longo prazo (DUSSEL, 2007) se faz necessaria a consciéncia
(que conduz a pratica) do lugar da terra no desenvolvimento da humanidade: sua

morada.

Esse projeto ético s6 é possivel a partir de uma préxis que eleja o espaco
vivido como espaco da vida, sendo a sua mercantilizacdo incompativel com essa
realizacdo. O discurso que se fez hegemdnico a partir da modernidade trouxe o
fatalismo da destruicAo da nossa morada como inexoravel. No entanto, essa
experiéncia desprovida de compromisso com a vida tem-se revelado cada vez mais

perversa, atingindo tanto opressores quanto oprimidos.

A existéncia da humanidade depende da adesao ao principio ético que faz da

terra a nossa morada, o lugar da producao e reproducédo da vida.
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Para tanto, faz-se necessario o restabelecimento de uma comunicacdo ética
com a natureza. Uma comunicagédo rompida pelos europeus desde a conquista da

América, como assinalou Todorov:

O encontro de Montezuma com Cortez, dos indios com os espanhois, é,
antes de mais nada, um encontro humano; e ndo ha razao para surpresa se
os especialistas da comunicacdo humana levam a melhor. Mas essa vit6ria,
de que somos todos originarios, europeus e americanos, da a0 mesmo
tempo um grande golpe em nossa capacidade de nos sentirmos em
harmonia com o mundo, de pertencer a uma ordem pré-estabelecida; tem
por efeito recalcar profundamente a comunicacdo do homem com o mundo,
produzir a ilusdo de que toda comunicagao € comunicagdo inter-humana; o
siléncio dos deuses pesa no campo dos europeus tanto quanto nos dos
indios. Ganhando de um lado, o europeu perdia de outro, impondo-se em
toda Terra pelo que era sua superioridade, arrasava em si mesmo a
capacidade de integracdo no mundo. Durante séculos seguintes, sonhara
com o bom selvagem; mas o selvagem ja estava morto, ou assimilado, e o
sonho estava condenado a esterilidade. A vitéria ja trazia em si 0 germe de
sua derrota; mas Cortez ndo podia saber disso. (TODOROQV, 1983, p. 94).

Na busca de uma relacéo equilibrada com a Terra e a humanidade, o MST
constréi o conteudo ético para a propriedade que representa sua total
desconstrucéo, para funda-la numa perspectiva essencialmente ética, na qual é a
morada, o lugar das relacdes que se humanizam, que justificam a relacdo do homem
com a terra. E esta relacdo que deve mediar e permitir a producdo e a reproducéo

da vida em sua plenitude.

Marcelo Barros, monge beneditino, por ocasidao do 5°. Congresso do MST,
expressou a busca do Movimento por uma experiéncia que tenha a Terra como

parceira na realizacao da vida:

1. Libertar a TERRA do destino de mercadoria

Nés somos, todos, filhos e filhas da TERRA. Eu me lembro na Bolivia de
ver, no més de agosto, quando a TERRA descansa no tempo da
entressafra, lavradores dizerem: Neste tempo agora, ninguém deve arar
nem plantar nada, porque a Pachamama esta naqueles dias que a gente
deve respeitar. E de repente, chega uma empresa capitalista e devasta
tudo, desrespeitando os tempos e os ritos. Nao podemos deixar de sofrer ao
ver nossa mae agredida, explorada, estuprada por este modelo de organizar
0 mundo.

(..)

O conceito de mercadoria é chave, porque a tendéncia do mercado é tratar
todos os bens e servigos como se fossem mercadorias. Mercadoria € o fruto
de uma producao humana. O trabalho humano nao é mercadoria. A TERRA
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ndo é mercadoria. A Agua ndo é mercadoria. A propria vida ndo é
mercadoria. Mas, a ldgica de funcionamento do mercado é fazer de tudo
mercadoria. E ai os valores da sociedade de mercado s&o a livre iniciativa, a
competicdo, a capacidade de empreender, etc.

(..)

Precisamos libertar a TERRA, libertar a humanidade e libertar a nos
mesmos desta escraviddo. Ha cinco séculos, dominava o colonialismo.
Havia a escraviddo negra, indigena e outras. Agora existe o que chamam
de politicas de desenvolvimento. Sao formas de controle tdo efetivos e
sistémicos quanto as politicas escravagistas de antes. Antigamente um
exército estrangeiro vinha, invadia e ocupava a TERRA dos pobres. Agora,
fazem isso com tratores e com soja ou, agora o governo brasileiro quer
fazer com cana de acuUcar para o etanol. A finalidade é pagar a divida
externa brasileira e o resultado é mais exclusédo social e mais destruicao da
natureza. E a invasdo do Capitalismo no campo. Como resistir e como
vencer esta invasdo dominadora?

Minha amiga e assessora de comunicac¢édo, a jornalista Thania Coimbra (de
Goiénia) perguntou a um companheiro da luta pela TERRA como resistir a
isso e ele respondeu que sdo necessarias quatro motivacdes ou condicdes
e quatro elementos pelos quais devemos lutar.

As motivagBes sdo as seguintes:

1) - Ser dono do seu tempo, ser livre para fazer suas escolhas, ter liberdade
de ir e vir.

2) - Testemunhar o fruto do préprio trabalho: que alegria a pessoa colher o
gue planta e ter o gosto de ver beleza naquilo que faz: Para o lavrador,
existe alegria maior do que ver o campo florido, o fruto maduro e a mesa
com fartura?

3) — Valorizar a qualidade de Vida que se tem quando se vive no campo.
Um ritmo de tempo mais tranquilo, a gente conhece os vizinhos e se faz
amizade. A comida é de boa qualidade. Sao coisas simples que nos dao
forca de resistir.

Ele ainda acrescentou uma quarta coisa que pode ser muito importante: o
acesso a tecnologia, muitas vezes simples, mas que facilita e permite
resultados melhores.

Quanto aos quatro fatores que criam uma verdadeira muralha de resisténcia
ao capital:

1° - manejo eficiente e preservacdo adequada

2° - uma economia baseada no bem-estar e bem-viver e ndo apenas no
lucro

3° -auto-suficiéncia de méao de obra

4° -senso de comunidade.

2. Re-encantar a TERRA com nossa vida. (BARROS, 2008).

Da concepcdo exposta por Marcelo Barros, surge um direito de homens e

mulheres comprometidos com a dignidade; um poder que nao abdica de sua

responsabilidade com o Outro, que ndo exclui nem o marginaliza.

A terra se faz valor desprovido de qualquer conteido econémico, pois € viva e

indispensavel a vida humana.

Este movimento busca a superacdo da concepcdo segundo a qual a terra é

mercadoria, fonte de riquezas, propulsora da livre iniciativa e do desenvolvimento
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econdmico. Concepgdes que sdo extremamente danosas a efetividade da dignidade

dos seres humanos. Martins explica que:

A terra transformada em equivalente de mercadoria (que faz dela, de fato,
equivalente de capital) tem efeitos diabdlicos, como esses que foram
indicados (exploracao dos indios). Pois a terra € completamente diferente
das outras mercadorias. Como foi dito, a diferenca esta em que a terra nao
é produto do trabalho, é finita e imével. E uma mercadoria que n&o circula;
em seu lugar circula o representante, o titulo de propriedade. O que se
compra e vende ndo é a prépria coisa, mas seu simbolo. (...)

O caréter perverso da renda territorial vai mais longe. A terra pode produzir
sem estar sendo utilizada, mesmo estando em maos do seu legitimo
proprietario. (1986, p. 33).

O direito, sob pena de, se nao o fizer, servir de instrumento para a violacédo a
dignidade da vida humana, deve garantir a Terra como a morada de todos. A relacéo
dos homens com a Terra deve estar comprometida com a realizacdo da vida, em
gue, muito mais que o aspecto formal do direito de propriedade, se efetive o direito a

vida plena para todos.

Assim como 0 ar que respiramos e a agua que bebemos, a terra é patriménio
da humanidade; ndo patriménio que se quantifica em dinheiro, mas um bem que

deve ser preservado em prol da humanidade.

Nesta relacdo, o direito a propriedade deve estar em perfeita consonancia
com a realizacdo da vida humana, proporcionando a cada ser humano o acesso a
moradia e a terra para o cultivo que viabiliza a plenitude da vida. A exclusédo desse
patamar ético, por outro lado, sé interessa a quem se aliena na rigueza e no lucro

gerado pela exploracdo dos homens e da natureza.

Para uma concepc¢ao de propriedade comprometida com a vida, os Sem Terra
se fundam num principio ético que privilegia a posse da terra em consonancia com a
preservacdo do ambiente, sendo a Terra parceira nesse empreendimento

humanizante.

A ecologia, nesse sentido, se renova a partir de sua etimologia grega, na qual
oikos € a casa e, logos, o estudo. O projeto educativo do MST €, assim,
eminentemente ecoldgico, vez que comprometido com a interagdo do homem com a
sua morada. O ambiente em que a vida dos seres vivos se produz e reproduz

também é o ambiente em que a vida humana se produz e reproduz. Dai, a
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preocupacao com a adequacéo de um projeto que preserve esse ambiente e a vida

humana.

Assim, a preservacao do ambiente, que o homem integra e no qual interage,
representa uma ecologia que tem a humanidade como parte integrante. Esse
significado coloca-se em oposi¢ao a exploracdo do meio ambiente de acordo com os

interesses lucrativos de determinados grupos ou nacdes.

E na praxis desses representantes dos oprimidos pelo progresso do
capitalismo que se faz presente o ponto de partida para o dialogo com o opressor,
para a superagdo do mundo de opressdo e para um movimento transformador que
humanize as relagbes intersubjetivas, a partir das necessidades fundamentais de
uma nova sociedade, ou seja, de um principio ético que faca do planeta o nosso

lugar.

Esse anuncio se constitui na utopia que se concretiza pela praxis dos
oprimidos que, efetivamente, se realiza com a realidade opressora posta como
inexoravel, por um projeto que privilegia a exploracdo da humanidade e da natureza

e rejeita a possibilidade da supremacia da vida.

A superacdo da privacdo em favor da dignidade é o inédito viavel daqueles
que créem na condi¢do historica dos homens e das mulheres e na possibilidade de

transformacao de uma realidade que esta sendo.

Freire (1992/2005d) ensina que nem libertacdo, nem opressao sao
inexoraveis. Por isso, somente com a acdo emerge 0 processo de emancipacao,
movido por atores que foram submetidos a marginalizacdo e, a partir da margem,
conscientemente e comprometidos com a superacdo do projeto hegemonico,
buscam a construcdo de um mundo que se faz possivel. Para tanto, assumem sua
vocacao de ser mais, de ocupar a posicao de sujeitos, verdadeiros atores de uma

histéria que € um eterno devir.

Por essa via, 0 MST inaugura uma préaxis voltada para uma relagédo fundada
na ética, que faz da Terra a morada de todos, valorizando a vida digna e tudo aquilo
que se faz necessario para que ela exista. Funda-se em um projeto utépico, que
toma consciéncia do mundo de opressédo e anuncia um novo mundo possivel, no
qual as relagdes sdo mediadas pela promoc¢éo da dignidade da vida, e ndo pelo

patrimonio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O contato com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nao se faz
sem o incomodo sentimento de impoténcia e indignagao pela realidade de opresséo
engendrada contra milhares de pessoas, em prol do lucro e do consumo de uma

pequena parcela da populacgéo.

A realidade dos assentamentos possibilita a compreensdo da situagao
desumanizante imposta ao homem quando se vé que ter a terra para fincar sua

barraca de lona preta ja se constitui em uma conquista.

Assim, aprendi como essas conquistas humanizam os oprimidos em busca de
uma vida digna, que se realiza pelo trabalho e pela constru¢cdo de um projeto que faz
da terra a nossa morada. O MST tem-se notabilizado pela luta pela terra, mas, para
0s Sem Terra, terra € mais do que terra; é o lugar do desenvolvimento da vida digna.

N&o é mercadoria, € a mae que liberta e deve ser libertada da exploracao.

As teorias conformistas e escatoldgicas perdem o seu sentido diante do
mundo de opressdo que se realiza, legitimado pela inexorabilidade da concentracao

dos bens, justificado, hipocritamente, pela natureza humana e pelo pacto social.

Em sua luta pela dignidade, o MST revela as bases para a construcdo de um
outro mundo; a partir da negatividade que se desvenda com a exclusdo, os Sem
Terra fazem emergir um projeto comprometido com a vida que rompe com a
passividade e o conformismo. Este projeto de libertacdo nega a seducéo da inclusao
pelo consumo, pois resiste a instrumentalizacdo do ser humano e a destruicdo da

natureza.

Nesse sentido, a identidade dos Sem Terra se constitui pela consciéncia da
situacao de opressdo e na comunhdo de um projeto marginal e alternativo, que se
concretiza no discurso e na luta pelo acesso aos bens fundamentais e a dignidade,

com a negacao a perpetuacdo do mundo de opressao.

A busca pela construcdo de uma sociedade comprometida com a vida digna
s6 pode ser fruto daqueles que tém a consciéncia da negacdo da supremacia da
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vida para que, em comunhdo e com fundamento no diadlogo ético, busque a

superacao da opressdo em prol de outro mundo, sem opressores e oprimidos.

O direito deveria estar comprometido com a constru¢do de um dialogo ético;
no entanto, tem colaborado para a manutencdo do mundo de opressao, a partir de
sua suposta neutralidade e seu compromisso com a conservagdo das
desigualdades. Nesse sentido, o direito brasileiro tem-se prestado ao papel de

conter expectativas e formalizar conquistas que nao se efetivam.

A negacao do conteudo politico e dos valores protegidos pelo direito contribui
para a manutencdo de um projeto que aliena o mundo juridico do mundo vivido
pelos oprimidos. Assim, para o desenvolvimento de um direito comprometido com a
realizacdo da vida, faz-se necessario reconhecer a vida como fim fundamental e

“desmercantilizar” tudo que realiza a dignidade da vida.

Por outro lado, a educacéo escolarizada tem sido instrumento fundamental
para o desenvolvimento humano, seja na conformacédo de valores, seja para a

superacao destes.

A necessidade da manutencdo de um ambiente que proporcione 0
desenvolvimento do conhecimento critico fundado nos interesses dos oprimidos,
tornou a educacdo escolarizada um instrumento indispensavel para o projeto de
sociedade do MST.

Nesse contexto, o projeto educativo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra rompe com a chamada modernidade, para assumir um discurso e uma
praxis em favor do fim do mundo de opressédo. Esse é discurso dos deserdados da
terra, que buscam se emancipar a partir do desenvolvimento de uma identidade

coletiva que denuncia 0 mundo de opressao vivido e anuncia sua alternativa.

A referéncia da pedagogia libertadora de Paulo Freire possibilita aos Sem
Terra o desenvolvimento de um projeto educativo que se realiza a partir da assuncéo
dos oprimidos como sujeitos da sua historia. Como sujeitos capazes de atos de fala
e de acdo, os Sem Terra se conscientizam de sua posicdo marginal aos direitos
formalizados nos diplomas juridicos e buscam a superacéo do formalismo em prol da
concretizacdo. Essa consciéncia ndo é algo que domina o agente, mas que se

constroi pelo dialogo critico, mediado pelo mundo de opresséao.
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O projeto educativo que se concretiza nos assentamentos € orientado pela
histéria de luta. Ndo basta a redacdo de frases significativas e libertadoras para a
construcdo de um curriculo comprometido com a emancipacdo do educando. A
palavra tem que ser vivida por praxis emancipatorias, sob pena de se esconder atras
de ideologias em favor do apassivamento dos educandos.

Ao investigar o curriculo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
percebi que este se encontra além da formalizacdo de um projeto pedagogico, posto
que é na realidade vivida que se da o contetudo contido em seu projeto educativo.
Assim como a escola € mais que um prédio, o curriculo € mais que uma froma, é um
projeto orientado pela pratica e que orienta essa pratica. E, portanto, a luta que,
explicitamente, orienta a educacéo para, dialeticamente, ser por essa orientada.

Educadores e educandos se comprometem com a construcdo do
conhecimento critico mediado pela realidade em que o didlogo se faz fundamental
para o desenvolvimento da responsabilidade, do respeito da solidariedade e,
principalmente, para a consciéncia do papel que cada um tem na construcdo da
historia.

A partir dessa educagdo, surge 0 sujeito integro. A superagdo da
fragmentacao entre teoria e préatica € um dos desafios encontrados por um curriculo
libertador. E é esse desafio que se faz presente no contexto educativo dos
assentamento.

Para um curriculo assumir sua misséo libertadora, € necessaria a clareza de
suas opc¢des politicas, para que seu significado seja exposto a critica dialogica e,
também, conflitiva.

O curriculo do MST se relaciona com a formacéao integral dos educandos. A
relacdo do conhecimento que esta sendo construido com os valores desenvolvidos
na realidade dos assentamentos é o principal tema gerador do ato de educar. Nesse

sentido, todos se fazem educadores e educandos.

Os Sem Terra carregam o desafio utépico de Paulo Freire quando assumem a
condicdo de oprimidos, na plenitude dessa identidade, para denunciar o0 mundo de
opressao que os marginaliza e, a partir dai, anunciar um projeto que ndo nega o fim

da historia, mas seu eterno devir.

A pesquisa realizada nos assentamentos e no Congresso Nacional

possibilitou perceber que o projeto de sociedade do Movimento esta para além da
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conquista da terra. O Movimento pretende a transformacéo da sociedade em prol de
uma comunidade sem opressores e oprimidos. Os Sem Terra chamam
definitivamente para si a responsabilidade pela construcdo da histéria como Oultro,
sendo a Pedagogia do Oprimido fundamental para o seu projeto educativo

comprometido com a libertagéo.

hY

No exercicio da funcdo de agentes da mudanca que atuam a margem do
sistema capitalista, a palavra dos Sem Terra irrompe para além do mundo de
opressao imposto pelo projeto da modernidade. Uma palavra vivida, que transborda

o discurso e se faz agdo na comunidade de oprimidos.

Assim, para os Sem Terra, a educacdo se desenvolve como o principal
instrumento de seu projeto transformador. A luta pela terra, nesse sentido, é a praxis
que orienta uma educacdo que emancipa 0 sujeito em direcdo a assuncao de sua

histéria, que esta sendo construida.

O MST assume seu projeto transformador e o desafio de desenvolver e
implementar um pressuposto ético para a reconciliacdo dialégica dos homens entre
si e com a natureza. Seu projeto educativo permite perceber a construcdo de um
novo quadro de referéncia que, a partir do questionamento de um direito que priva o

acesso a vida digna, anuncia um novo pressuposto para a sua legitimidade.

E na intersubjetividade critica das vitimas com a consciéncia da opressio e
da necessidade da dissidéncia que nasce a utopia, que € ndao € sO imaginacao

transcendental ao sistema, mas uma praxis alternativa ao projeto opressor.

Assim, um novo quadro de referéncia emerge na proposta educativa do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra para o direito sobre a terra. Essa
moldura se materializa da ética através da morada, o lugar do desenvolvimento da
vida. Proposta utopica, pois consciente do mundo de opresséo e da possibilidade de
sua superacdo por meio da praxis comprometida com o inédito viavel, que é a

realizacdo da vida na Terra.

7

A morada é, portanto, o inédito viavel surgido a partir da privacdo da
dignidade. E a utopia realizavel em prol da humanidade e pela humanizacio das
relacbes entre os homens e destes com a Terra. A palavra ética pronunciada pelos

Sem Terra carrega o contetdo da luta pelo lugar do desenvolvimento da vida digna.
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Enfim, a luta dos Sem Terra ndo é, efetivamente, pela propriedade, mas pela
terra. E no apossamento que se realiza o compromisso com a morada. Esse
compromisso ético deve ser o pressuposto para o desenvolvimento do didlogo que
possibilita a construcdo de uma sociedade justa e solidaria e o abandono do

individualismo egoistico que conduz a explora¢cdo do homem e da natureza.

Esta € a “boniteza” da pratica educativa do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra: o respeito aos homens, mulheres e criangas como sujeitos que
constroem o seu presente e seu futuro a partir do respeito a terra, como lugar onde

se desenvolve a vida digna.
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ANEXO |

MAPA DO ESTADO DE MINAS GERAIS COM A LOCALIZACAO DA S CIDADES
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8.

9.

ANEXO I

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

A historia do assentamento.

A patrticipacdo do entrevistado na conquista do assentamento.

A conquista da escola do assentamento.

Os principios pedagogicos da escola do assentamento.

A participacdo dos assentados na construcdo desses principios.

As diferencas entre a escola do assentamento e a escola tradicional.
As referéncias pedagdgicas da escola do assentamento.

A importancia de Paulo Freire para o projeto pedagdgico da escola.

A relacéo entre a luta pela terra e a educagado no assentamento.

10. A importancia da luta pela terra e pela educacéo para a realizacédo da

dignidade.
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ANEXO IlI

DADOS DO ASSENTAMENTO

1. Nome do assentamento: Munic./UF:

2. Nome do respondente:

3. Quantos anos as familias ficaram acampadas: Quantas familias:

4. Ano da ocupacéo:

5. Ocorréncia de conflito na ocupacgédo: ( ) sim ( ) néo
6. Houve acéo de reintegracéo de posse: () sim (houve liminar ( ) sim ( ) néo)
( )nao
7. Ano do assentamento: Quantas familias:
8. Qual é a area do assentamento (ha): 9. Tamanho dos lotes individuais (ha):
10. Regime juridico da posse da terra:
() propriedade () concesséao de uso () financiamento pelo Banco da Terra
11. Distancia da area urbana: 12. Exploracdo: ( ) individual ( ) coletiva ( ) mista
13. Principal atividade: 14. Principal destino da producao:
15. Ha assentados trabalhando fora do assentamento: () sim ( )nao
16. Motivo:
17. Ha familias que nédo integram o MST no assentamento: ( ) sim (quantas: ) ( )néo
18. Ha escola no assentamento: () sim ( ) néo
19. Quantas criancas estdo estudando no ensino fundamental no assentamento e

fora do assentamento.

20. Quantos jovens estdo estudando no ensino médio no assentamento e fora do
assentamento.
21. Quantos adultos estao no EJA no assentamento e fora do assentamento.

21 Quantos assentados estédo na Escola Técnica:

22.

Quantos assentados estdo na Universidade:
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ANEXO IV

DADOS DA ESCOLA

1. Nome da escola:

2. Nome do respondente:

w

. Inicio do funcionamento: 4. A escola é ( ) municipal ( ) estadual

. A escola é subordinada a outra: ( ) sim (onde ela se situa: ( ) néo

o

6. A escola oferece algum tipo de atendimento de salde:

() sim (quais: ) ( )ndo

7. Quais sao os niveis e modalidades:

() educacao infantil () creche () pré-escola

() ensino fundamental () 1% a4 séries ( ) 5%a82série

() ensino médio () educacéo de jovens e adultos

8. A forma de organizagéo do ensino fundamental regular: () ciclos ( ) séries

9. Quantidade de turmas: __ 10. Quantidade de alunos:

10. Quantidade de profissionais na escola: _ gestéo; _______operacional; _____docente

11. Grau de formacédo dos professores:

fundamental; médio; superior; poés-graduado

12. Houve algum tipo de atividade para a formacao, treinamento, capacitacdo ou aperfeicoamento de

professores em servigo nesta escola nos dltimos 12 meses?

() sim (entidade promotora: ( )néo

13. Quantidade de professores que sdo do setor de educacédo do MST:
14. Os professores participaram da elaboracgdo do projeto pedagogico: ( ) sim () nao
15. Os assentados participaram da elaboracdo do projeto pedagogico: () sim () nédo

16. Esta escola tem diretor: () sim, fica nesta escola ( ) sim, fica na escola pélo ( ) ndo
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10.

11.

12.

13.

ANEXO V

QUESTIONARIO - PERFIL DOS EDUCADORES

Nome

Cidade natal:

Assentamento: Cidade/Estado:
Formacao:

() média () graduacéo ( ) pés-graduacao

Regime de trabalho:

() contratado ( ) concursado

Escola:

() municipal ( ) estadual

Turmas em que leciona:

() infantil () fundamental () média
Era professor(a) antes de integrar o MST?

( )sim ( ) néo

Ha quanto tempo integra 0 MST?

Héa quanto tempo se encontra assentado (a)?

( )EJA

Como a luta pela terra influencia na atividade de educador em assentamento?

Quais sao os principais referenciais pedagdégicos utilizados em sala de aula?

Como estes ajudam na luta pela terra?
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ANEXO VI

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS

Pelo presente documento, eu, ,

brasileiro (a), (estado civil) , (profisséo)

, residente e domiciliado na (rua)

, (nmero e complemento) , (bairro)

, (cidade) , Minas Gerais, autorizo o

pesquisador Teodoro Adriano Costa Zanardi, brasileiro, (estado civil), residente e
domiciliado na Rua Dom Lucio Antunes, n. 424/902, Bairro Corag¢do Eucaristico,
Belo Horizonte, Minas Gerais, aluno do Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacéo
(Curriculo) da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, situado na Rua
Ministro Godoi, n. 969, 4°. Andar, Bairro Perdizes, Séo Paulo, Sdo Paulo, a utilizar,
em publicacdo cientifica, as fotos e documentos que cedi ao mesmo, por ocasido
das entrevistas para a pesquisa “A propriedade cultivada na escola do MST: a
pedagogia do oprimido na promocéo da dignidade humana.”

, de de . (lugar e data).
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ANEXO VI

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu, ,

brasileiro (a), (estado civil) , (profisséo)

, residente e domiciliado na (rua)

, (nmero e complemento) , (bairro)

, (cidade) , Minas Gerais, autorizo o

pesquisador Teodoro Adriano Costa Zanardi, brasileiro, casado, residente e
domiciliado na Rua Dom Lucio Antunes, n. 424/902, Bairro Corag¢do Eucaristico,
Belo Horizonte Minas Gerais, aluno do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéao:
(Curriculo) da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, situado na Rua
Ministro Godoéi, n. 969, 4°. Andar, Bairro Perdizes, Sdo Paulo, SP, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater historico e documental

que prestei ao mesmo, no més de de , num total aproximado de

horas gravadas.

O referido pesquisador fica constantemente autorizado a utilizar, divulgar
e publicar, para fins culturais e cientificos, o0 mencionado depoimento, no todo ou em
parte, editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins

idénticos.

, de de . (lugar e data).
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