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RESUMO

Esta pesquisa esta inserida na area de Linguistica Aplicada e tem como objetivo geral
compreender criticamente como as atividades de um projeto de formacdo continua de
professores e coordenadores colaboram para a producéo de significados sobre leitura e escrita
dos sujeitos do processo. Estd inserida no grupo de pesquisa LACE (Linguagem em
Atividades no Contexto Escolar- PUC-SP), que focaliza, principalmente, a formacdo de
educadores e alunos critico-reflexivos e inclui pesquisas de intervencao critico-colaborativas
que investigam a constituicdo dos sujeitos, suas formas de participacdo e a producdo de
sentidos e significados em educacdo (LIBERALI, 2012). Este estudo estd embasado na Teoria
da Atividade Socio-Histdrico-Cultural (VYGOTSKY, 1934/1993, LEONTIEV, 1959/1988,
ENGESTROM, 2000/2005), ao compreender que 0s sujeitos, historicamente, se constituem
aos demais por meio de relagcbes mediadas com o mundo (LIBERALI, 2012), no conceito de
Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006) que se torna central na busca e transformacdo de
profissionais criticos, na constituicdo do profissional reflexivo com base na linguagem
(BAKHTIN, 1953/2003) e no papel da colaboracdo na formacdo de professores
(MAGALHAES, 2009). Estrutura-se, pois, como uma Pesquisa Critica de Colaboracéo
(MAGALHAES, 2009), que possibilita a busca de transformagio de todos os envolvidos,
estando o foco no conhecimento critico e no processo de tornar-se sujeito da prépria agdo. A
pesquisa realizou-se por meio de um conjunto de atividades, a saber: a) os encontros filmados
de estudo de planejamentos entre as coordenadoras da Aprender Editora; e b) os encontros
filmados de estudos de planejamentos das coordenadoras e formadoras da Editora. Séo
participantes desta investigacdo os profissionais de uma equipe de assessoria pedagogica
responsaveis pelo projeto de formagdo continua, desenvolvido com educadores,
coordenadores e professores, desenvolvido atualmente em 87 cidades do Estado do Ceara.
Alguns dados foram produzidos no ano de 2012 e outros em 2013. Para compreender
criticamente as atividades que compdem o projeto de formacgdo continua, se ocorre producao
de significados acerca dos conceitos de leitura e escrita, a linguagem sera analisada sendo esta
compreendida como constitutiva em um processo colaborativo. Os dados serdo analisados
com base em categorias que buscam perceber a producdo de conhecimento na argumentacao,
nas interacbes verbais considerando 0s contextos enunciativos, discursivos e linguisticos
(Liberali, 2006-2012-2013). Logo, a pesquisa consistiu na analise de Atividades do Projeto de
formacdo da Aprender Editora, denominado Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. A questdo
central desta pesquisa é: Como ocorrem as atividades da rede de formacdo de educadores?
Essa questdo remete a reflexdes que estdo relacionadas ao modo como o conhecimento €
produzido, a existéncia ou ndo de marcas discursivas que podem indicar o compartilhamento
de novos significados. Os resultados apontam que diferentes sentidos sdo discutidos pelos
participantes, alguns momentos foram demarcados por uma linguagem argumentativa que
possibilitou a realizacdo de uma Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006), no entanto faz-se
necessario que os momentos de atividades criativas sejam ampliados. Para isso, a linguagem
utilizada, principalmente pela educadora que assume o papel social de orientadora do grupo,
necessita possibilitar que haja uma reflexao critica, um confronto entre os diferentes sentidos
e a construcdo, o compartilhamento de novos significados.

PALAVRAS-CHAVE: formacdo de professores, cadeia criativa, significado.



ABSTRACT

This research is inserted in the field of Applied Linguistics and has the general objective to
understand critically how the activities of a project about continuing formation of teachers and
coordinators collaborate to produce meanings about reading and writing of the subjects
involved in the process. It is inserted in the research group LACE (Language Activities in the
School Context - PUC - SP), which focuses mainly on the training of critical-reflexive
educators and students and includes critical and collaborative research that investigates the
constitution of the subjects, their forms of participation and the production of senses and
meanings in education (LIBERALI 2012). This study is grounded in the Theory of Socio-
Historical-Cultural Activity (Vygotsky, 1934/1993, LEONTIEV, 1959/1988, Engestrom,
2000/2005), when it understands the subjects historically, constituting themselves and others
through mediated relationships with the world (LIBERALI , 2012), in the concept of Creative
Chain (LIBERALLI, 2006) that becomes central in the search and transformation of critical
professionals, in the constitution of the reflective professional based on the language
(Bakhtin, 1953/2003) and inside the role of collaboration in teacher education (Magalhdes,
2009). Therefore, the research is structured as a Critical Research of Collaboration
(Magalhaes, 2009), which enables the search for transformation of all involved. The focus of
this study resided in critical knowledge and in the process of becoming subject of your own
action. The research was conducted through a set of activities, namely: a) the study of
videotaped encounters between planning coordinators of “Aprender Editora” (Publisher
Learn), and b) the videotaped meetings of studies about the planning of the coordinators and
educators of the publisher. The participants in this research are the professionals of a
pedagogical support team which is responsible for the continuing formation project, which is
developed with educators, coordinators and teachers, currently developed in 87 cities situated
in the state of Ceara. Some data were produced in 2012 and others in 2013. To critically
understand the activities that make the project for continuous formation, the language will be
understood and analyzed as constitutive in a collaborative process. Data were analyzed based
on categories that seek to realize the production of knowledge in argumentation and in verbal
interactions considering the enunciative, discursive and linguistic contexts (Liberali, 2006-
2012-2013). Therefore, the research was consisted of the analysis on the “Aprender Editora”
Project of Formation, called Project Reading You Get to Knowing. The central question of
this research was: how it occurs the activities of the educators training network? This question
refers to reflections that are related to how knowledge is produced and the existence or non-
existence of discursive marks that may indicate the share of new meanings. The results
indicate that different meanings are discussed by the participants, which at times were marked
by an argumentative language that made possible the development of a Creative Chain
(LIBERALLI, 2006). However it is necessary that the moments of creative activities are
expanded. For this, the language used mainly by the educator that assumes the social role of
guiding the group, needs to enable a critical reflection with confrontation between the
different meanings and the construction and sharing of new meanings.

KEYWORDS: Formation of educators, creative chain, meaning.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender criticamente, como ocorrem as
atividades da rede de formacdo de educadores de um projeto de formacdo continua de
educadores. A pesquisa esta inserida no contexto de uma equipe de assessoria, vinculada a
uma editora denominada Aprender. Esta equipe trabalha com projetos voltados para a leitura,
a escrita e a formacdo de professores. Outro contexto no qual a pesquisa esta inserida é no
Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC), politica publica de educacdo do Estado
do Ceard, na qual a Aprender Editora atua com assessoria, em leitura, escrita e formagdo de
professores.

A pesquisa e 0s contextos tém como foco o estudo de uma cadeia de atividades
envolvidas na formacdo de professores inseridos em um Programa do Governo do Estado do
Ceara, denominado Programa Alfabetizacdo na lIdade Certa (PAIC). Além de pesquisadora,
atuo, também, como sujeito desta pesquisa, como integrante da equipe de assessoria da
Editora na elaboracdo de materiais didaticos, propostas de formacdo e planejamentos de

atividades a serem realizadas com os demais sujeitos da pesquisa.

O PAIC e definido como uma politica de cooperacdo entre Estado e cidades,
promovida pelo Governo do Estado do Ceara, cujo objetivo é alfabetizar todos os alunos das
redes publicas de ensino do Estado até os sete anos de idade. O Programa apoia 0s municipios
na formulacdo e implementacdo de politicas voltadas a garantia do direito de aprendizagem
com prioridade a alfabetiza¢do. Todos os 184 municipios do Estado aderiram ao programa. A
Aprender Editora, referida assessoria, atua no PAIC no eixo de alfabetizacdo, um dos que esta
entre 0s cinco que compdem o Programa, entre eles: Gestdo Municipal, Avaliacdo Externa,
Formacdo do Leitor e Educacdo Infantil. O ingresso desta Editora no programa foi feito com

origem em um edital que, selecionou materiais estruturados® e propostas de formacio de

'Em 2012, a Secretaria da Educagdo do Ceara langou uma publicagdo denominada “O Programa Alfabetizacdo
na Idade Certa (PAIC) no Ceara”. Consta nesta publica¢do a seguinte defini¢do sobre o Programa: “O PAIC ¢é
uma politica de cooperacdo entre Estado e Municipios promovida pelo governo do Cear4 em parceria com o
Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef) e instituicbes da sociedade civil, com apoio do Governo
Federal, cujo objetivo é alfabetizar todos os alunos das redes publicas de ensino do Estado até os 7 anos de
idade”.

2 Segundo o edital n° 02/2009 COPEM/SEDUC-CE convocagio para inscricdo de materiais estruturados para
avaliacdo e sele¢do, no ambito do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), langado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceard, configura-se como material didatico estruturado: o conjunto de materiais
diversificados para professores, alunos e sala de aula que permitam o uso de estratégias de intervencdes
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professores voltadas para a meta macro de alfabetizar todos os alunos das redes de ensino até
0s sete anos de idade.

Lendo Vocé Fica Sabendo é o nome do projeto elaborado pela assessoria. Inclui
material didatico estruturado e formacdo continua de professores e coordenadores que atuam
nas turmas do 2° ano. Os encontros de formagdo ocorrem ao longo de um ano letivo, com,
geralmente, dez encontros anuais, totalizando uma carga de 80 hora/aulas. Esses encontros
ocorrem uma vez por més. A assessoria, também, é a responsavel pela elaboracdo e orientacéo
dos encontros de formacgdo continua, bem como pela producédo do livro didatico da disciplina
Portugués, que os alunos do 2° ano utilizam em sala de aula. A sistematica dessas formacoes é
desenvolvida por uma rede de atividades que iniciam internamente com a equipe da assessoria
(estudo para elaboracdo de planejamento, elaboracdo de planejamento, estudo de
planejamento, reflexdo critica sobre os planejamentos) e se estende até as cidades onde o
projeto & desenvolvido (estudo de planejamento com professores e coordenadores,

acompanhamento).

Atualmente, o Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo (PLVFS) atua em 87 cidades do
Estado do Ceara. Entretanto, ressalta-se que o PLVFS é desenvolvido hd 12 anos, antes do
inicio do PAIC. Por meio das experiéncias do PLVFS em seus contextos de formacéo
continua, algumas transformacdes foram realizadas. Uma das principais reside na teoria que

embasa as formacdes continuas.

Até o ano de 2010, o Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo tinha como aporte teorico a
Teoria Construtivista, tendo Jean Piaget como o seu representante principal. Ainda em 2010,
tive oportunidade de compartilhar conceitos de outras perspectivas teoricas, com a
participacdo do | Forum da Sociedade Internacional para Pesquisa Cultural e da Atividade
(ISCAR - BRASIL) na cidade de Sdo Paulo. Esse grupo surgiu no ano de 2002 e € formado
por pesquisadores e praticantes que tém como foco de interesse reflexdes com base um uma
perspectiva social, historica e cultural e tem como principais tedricos Vygotsky, Leontiev,
Ldria e outros. No segundo semestre, do mesmo ano, participei do 4° Simposio Acdo Cidada
(SIAC) do grupo de pesquisa Linguagem em Atividades no Contexto Escolar (LACE) da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), realizando a comunicacao intitulada

“A formagio”. E importante ressaltar que esse grupo de pesquisa tem como coordenadoras as

educativas intencionais voltadas para a alfabetizacdo das criangas, incluindo a formacao junto aos professores
alfabetizadores quanto ao uso dos materiais.
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pesquisadoras Profe. Dr2 Fernanda Coelho Liberali e a Prof2. Dr2 Maria Cecilia Camargo
Magalhdes. Essas mesmas pesquisadoras sdo membros do ISCAR. A participagdo nesses
eventos académicos e a interacdo com o grupo LACE colaboraram para novos estudos e
pesquisas, tendo como embasamento a Teoria Socio-Histérico-Cultural.

Essas participacdes trouxeram reflexdes e necessidades de mudangas no Projeto
Lendo Vocé Fica Sabendo, embasado teoricamente, até entdo, nas perspectivas
construtivistas. Essas reflexdes geraram conflitos, contrastes e transformacdes, alterando ou
tencionando mudangas no Projeto. Assim, o foco principal do Projeto desvia sua atencdo das
acOes individuais dos sujeitos em interacdo para o social, para as relacbes sociais que
constituem os individuos, ou seja, a teoria de sustentacdo das formagdes comegou a tornar-se
vygotskyana. No ano de 2011, ainda como resultado do engajamento em estudos e pesquisas a
partir da Teoria Sdcio-Historico-Cultural (TASCH), ingressei no mestrado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem na PUC-SP passando a integrar o grupo LACE no segundo
semestre do ano de 2011.

Voltando a enfatizar as transformacfes do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo, é
importante ressaltar que este é realizado em outros contextos educacionais desde o ano de
2001. A proposta do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo (formacéo continua de educadores e
material didatico — Portugués) foi iniciada pela assessoria na cidade cearense de Sobral. Ali,
no ano de 2001, foi iniciado o PLVFS, que incluia a formacdo continua de professores e
coordenadores com o foco no letramento e na alfabetizacdo. O projeto estruturava-se nas

seguintes atividades:

1 formacdo continua mensal para todos os professores e coordenadores que
atuavam na 12 série basica (atual 1° ano) e 12 série regular (atual 2° ano);

2 assessoria a equipe técnica da Secretaria de Educacao de Sobral;

3 acompanhamento a todas as escolas do Municipio: atividades do professor na
sala de aula, a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos assim como as
atividades do coordenador pedagdgico; e

4 elaboracdo de tarefas® a serem realizadas com os alunos em sala de aula voltadas

para o letramento e a alfabetizacéo.

® As tarefas elaboradas para a cidade de Sobral em 2001 foram as primeiras atividades que nortearam a edico de
numero 1, lancada no ano de 2005, do livro que posteriormente viria a integrar o Projeto Lendo Vocé Fica
Sabendo.
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Nos momentos de acompanhamento as salas de aula, a equipe de assessoria

constatou que, geralmente, s6 eram vivenciadas na sala de aula poucas atividades, que eram:

e tarefa de matematica;
e tarefa de portugués;

e cOpia da tarefa de casa que o professor escrevia no quadro.

Detalhando algumas observacdes, enfatiza-se, por exemplo, a acdo de coOpia, pois a
maioria dos alunos ndo sabia ler o que estava sendo escrito pelo professor. No momento do
trabalho com a disciplina Portugués, o aluno deparava-se com o livro didatico que trazia
textos de duas ou trés paginas. As atividades orientadas pelos professores ndo estavam
possibilitando que os alunos viessem a se tornar leitores e produtores de textos. Como a
intencdo da assessoria era que 0s momentos de acompanhamento as escolas ressignificassem
0s encontros de formacOes, a equipe, com o aval da Secretaria de Educacdo, iniciou a
producdo de um material didatico voltado para o letramento e a alfabetizacdo. Tratou-se da
primeira edicdo do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. A experiéncia realizada no Municipio
de Sobral referente ao projeto de formacéo continua e formacgoes realizadas pela assessoria,foi
relatada em uma publicacdo no ano de 2005, do Instituto Nacional de Estudos de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) intitulada “Vencendo o Desafio da Aprendizagem nas

Séries Iniciais: A Experiéncia de Sobral/CE”.

As dificuldades de os alunos tornarem-se leitores e escritores, e de os professores em
lecionar, aliar teoria a pratica e outras questdes subjacentes a docéncia — como planejar,
escolher a metodologia para orientar determinada atividade, entre outras coisas — Sao
inquietacbes que se tem a percursos praticos, de experiéncia de formadora, e tedricos,
produtora de planejamentos de formacdes, que contribuiram para a trajetoria e desejo de se

realizar a esta pesquisa.

As experiéncias com formacao de educadores e projetos com foco na leitura, escrita,
letramento e alfabetizacdo contribuiram para se refletir, pessoalmente, e motivam se proceder
a uma analise académica sobre o que ha, entre muitos recortes, no atual cenario da educacgédo
sobre os temas. Instiga refletir-se sobre programas de formacdo continua de educadores
diversos, que objetivam, em sua maioria, a elaboracdo dos saberes a serem desenvolvidos em

sala de aula no ensino-aprendizagem.
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Quando se menciona a consolidacdo de saberes, no caso de interesse desta pesquisa,
leitura e escrita, apesar de suas diversidades, os resultados de avaliagcbes de larga escala
realizados por 6rgdos locais e/ou nacionais, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB - PROVINHA BRASIL), Sistema Permanente de Avaliagdo em Alfabetizacdo do
Estado do Ceara (SPAECE-Alfa)* entre outros, revela como resultado de suas pesquisas dados
insatisfatorios dos alunos, voltados para a leitura e escrita na etapa inicial do ensino

fundamental.

Esta realidade confirma que os educadores vivem cada vez mais 0s desafios e as
dificuldades de transformar o ensino-aprendizagem. Estas, por sua vez, podem ter diferentes
origens, que iniciam no curriculo nas universidades até a auséncia de conhecimento
procedimental (saber fazer) e conhecimento cognitivo (saber como, quando e por que fazer),
como afirma Magalhdes (2007). Aliada a essas dificuldades, Schén (1989) também acentua
que um dos fatores que contribui para a dificuldade do professor em promover mudancas
efetivas na escola reside no modelo de treinamento de professores em servico, centrado na
transmisséo de conhecimento, em que a teoria e a pratica do professor sdo dissociadas. Em
formacdo, outro fator de inquietacdo sentido nas experiéncias compartilnadas nos momentos
de acompanhamento as salas de aulas dos professores sujeitos do Projeto Lendo Vocé Fica
Sabendo ¢é a constatagdo das discrepancias entre o que ¢ “revelado” nos encontros de

formacao e o que ¢ “vivido” na sala de aula com os alunos.

Esta pesquisa se organiza na perspectiva da Linguistica Aplicada, uma vez que se
constitui como um estudo da acdo humana em contextos variados, utilizando areas diversas do
conhecimento, observando como a linguagem medeia tais acfes. A atividade linguistica,
como assinala Rajagopalan (2003), é considerada como uma pratica social, o que implica que
a lingua ndo pode ser analisada de forma isolada, desvinculada das condi¢bes sociais, do
contexto em que é usada. Esta inserida no grupo de pesquisa LACE (Linguagem em
Atividades no Contexto Escolar - PUC-SP), que focaliza, principalmente, a formacdo de
educadores e alunos critico-reflexivos e inclui pesquisas de intervencdo critico-colaborativas
que investigam a constituicdo dos sujeitos, suas formas de participacdo e a producdo de

sentidos e significados em educacdo (LIBERALLI, 2012). Nesta pesquisa, aborda-se o conceito

* Em 2007, primeiro ano do PAIC como politica ptblica, a Secretaria de Educacio realizou uma avaliacdo da
capacidade leitora dos alunos da rede publica do 2° ano do Ensino Fundamental por meio do Sistema Permanente
de Avaliagdo da Educacdo Bésica do Ceara — Alfabetizacdo (SPAECE-Alfa). De carater universal, a prova
proporcionou uma linha de base para avaliagdo do PAIC ao longo dos anos. Os dados mostram que, em uma
escala de proficiéncia de zero a 200 pontos, a média de desempenho estadual em leitura cresceu de 118,9, em
2007, a 162,6, em 2010, indicando aumento de 43,7 pontos.
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de atividade, fundamentado na perspectiva socio-historico-cultural, por se considerar sempre
o contexto e a linguagem da “vida que se vive” (MARX e ENGELS, 1845-46/2007).

A Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural® (VYGOTSKY, 1934/1993,
LEONTIEV, 1959/1988, ENGESTROM, 2000/2005) compreende que 0S Sujeitos,
historicamente, se constituem e aos demais por meio das relagdes mediadas com o mundo
(LIBERALLI, 2012), o conceito de Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006), por possibilitar o
compartilhamento de conhecimentos, uma vez que em uma producdo em cadeia ha a
possibilidade de serem mantidos tragos compartilhados desde a atividade de origem. Este
trabalho, também, esta inserido no projeto de pesquisa Gestdo Escolar em Cadeias Criativas,
da Professora Doutora Fernanda Liberali (2012), apoiado pelo CNPq. O foco da pesquisa de
Liberali recai sobre as acOes da gestdo que participantes desenvolvem desde variadas

atividades no contexto escolar.

No ambito geral mencionado, faz-se necessario situar o leitor sobre as diferentes
cadeias de atividades que compdem os elos do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. Entre as
praticas da cadeia de atividades desenvolvidas neste Projeto®, serdo abaixo mencionadas as

principais atividades (posteriormente, serdo detalhadas as atividades).

1- Estudo e producdo do planejamento das atividades a serem orientadas no Projeto
Lendo Vocé Fica Sabendo (Sujeitos — direcdo e coordenagdo pedagdgica da
editora).

2- Performance e estudo do planejamento (Sujeitos — coordenacédo e formadoras da
editora).

3- Formacdo de professores nas cidades (Sujeitos — formadora da editora e
professores das cidades).

4- Formacdo de coordenadores nas cidades (Sujeitos — formadora da editora e

coordenadores das cidades).

Por meio da analise da linguagem no contexto em que as atividades sdo vividas,
busca-se compreender como ocorrem as atividades de rede da rede de formacdo do PLVFS.

Ocorre producéo criativa de conhecimentos? Novos significados sdo compartilhados?

> Teoria da Atividade Sécio-histérico-cultural (TASCH): termo utilizado pelo grupo de pesquisa LACE.
® Das atividades mencionadas, serdo focadas para anélise desta pesquisa as atividades de nimeros 1 e 2.
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Mediante o objetivo geral desta pesquisa, 0 contexto j& mencionado e as referéncias

tedricas que a sustentam, a pergunta que central desta pesquisa é:
Como ocorrem as atividades da rede de formagéo de educadores?

A producéo e a coleta de dados da pesquisa foram realizadas por meio de gravacoes,
em videos, de sete encontros de formacdo do PLVFS. Dos encontros filmados foram
selecionados dois. E importante mencionar que as atividades da cadeia do PLVFS acontecem
tanto no contexto interno da Editora, quanto em contextos externos a esta (cidades
assessoradas). Os dados analisados nesta pesquisa foram produzidos e coletados no contexto
de atividades internas. Esses dados foram analisados com base em categorias que buscam
perceber a producdo de conhecimento, nas interagcdes verbais em contextos de formacao
continua. No total, foram filmados 23 encontros de formacéo, dos quais foram selecionados
dois para serem analisados. Os objetivos conduziram a escolha destes encontros serdo

detalhados no capitulo de metodologia.

Este estudo se fundamenta na Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol,
MAGALHAES, 2007), cujo paradigma é baseado na colaboragio entre o pesquisador e 0s
participantes na producdo de conhecimento. Como embasa Magalhdes (2011, p. 15), essa
opcdo tedrico-metodologica possibilita aos pesquisadores a realizacdo de contextos de
negociacdo (colaborativos), em projetos de formacdo continua, com foco na compreenséo e
transformacéo de sentidos e significados que concedem forma as escolhas diarias. Portanto,
compreender se e como a relacdo entre pesquisadora e educadores constitui uma producéo
criativa e compartilhada de conhecimento, possibilitando transformacdes tedrico-praticas nas

producdes de conhecimentos dos sujeitos envolvidos, tornam-se central para esta pesquisa.

Consonante a uma visdo de formacdo de professores em uma perspectiva critica,
Liberali (2008b:3) ressalta que ainda ha um numero grande de formacbes em que 0S
conteddos, conceitos e procedimentos sdo repassados sem qualquer relacdo entre teoria e
pratica. O PLVFS, em sua atuacdo, de contexto interno e externo, tem relevancia de pesquisa,
pois possibilita analises e producdo empirica de dados, sobre propostas de formacdo que
relacionam teorias e praticas. Assim também condiz com as necessidades reais, oriundas das
secretarias de educacdo, escolas e gestores em geral, quanto a aprendizagem e ao
desenvolvimento de alunos leitores e escritores de textos, que se revelam nos resultados de

avaliagOes externas nacionais e locais.
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Na &rea da Linguistica Aplicada, especificamente do Grupo de Pesquisa Linguagem
em Atividade no Contexto Escolar (LACE), muitas pesquisas voltadas para a formacdo de

professores foram concluidas e outras estdo em desenvolvimento.

Algumas dessas pesquisas se relacionam com a tematica desta proposta, cujo cerne
estd na formacgdo critica de educadores, bem como na discussdo sobre leitura e escrita
relacionadas a formacdo do leitor e escritor. Far-se-a referéncias a algumas pesquisas que se
relacionam com o tema da dissertacdo, ou seja, as pesquisas que tratam da formacédo critica de
educadores e as que discutem a leitura e a escrita relacionadas a formacao do leitor e escritor.

Em nivel de mestrado, a pesquisa de Petrini (2011) buscou compreender criticamente
a relacdo teoria-pratica na formacao de professores com base em Atividade Social, e a forma
como as agdes de formacdo podem transformar essa relacdo. O autor relata que o grande
desafio de sua pesquisa residiu no “saber-fazer”, que almeja formular com os alunos-
professores, mas que, esse “saber-fazer” so faria sentido se estruturado com suporte em um
“saber-para-fazer”. Desta forma, estabelecer a relacdo entre teoria-préatica tornava-se 0 maior
desafio na formacédo de professores. Outro trabalho de mestrado nessa mesma esfera € o de
Costa (2011), em que procurou analisar o papel do supervisor escolar no contexto de
formacdo continua do coordenador pedagdgico, com foco na compreensdo dos sentidos e
significados dos supervisores escolares sobre seus papéis nas discussdes em contexto de
formacdo continua. Ribeiro (2011), também em sua dissertacdo, pesquisou como a relacdo
entre pesquisadora e professor se constitui ou ndo como um processo colaborativo critico de
producdo compartilhada de conhecimento. A autora ressaltou o conceito de formacéo
compreendido como uma atividade sdcio-historico-cultural, em que professores e

pesquisadora sdo participantes ativos e efetivos no processo produtivo.

Ainda no GP LACE, a tese de Guerra (2010), situada no quadro de formacdo
continua de professores, com base na perspectiva critica, teve como principal objetivo
compreender como as atividades em cadeia de um subprojeto de extensdo, denominado
“Aprender Brincando”, permitem a produgdo criativa do denominado “Agir cidaddo”, que
concretiza valores definidos no projeto, com base na autonomia responsavel dos participantes
para a solucdo dos problemas que vivem. Schneider (2008), em sua tese, discutiu a formacéo
de professores, analisando como o conhecimento é produzido durante a formacédo realizada

em um ambiente presencial e outro a distancia. A autora pesquisou como ocorre a producéo
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de conhecimento sobre ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, com origem na interacdo

sincrona e assincrona.

Pesquisas vinculadas a outras universidades também formaram o aporte tedrico desta
dissertacdo. Barreto (2010), em sua tese na area de Educacdo, pela Universidade Federal do
Ceard (UFC), procurou saber como uma pesquisa — intervencdo, pautada na perspectiva
sociointeracionista, pode colaborar para a formacdo docente, no sentido da
elaboracdo/reelaboracdo dos saberes e das praticas docentes na alfabetizacdo. O contexto de
realizacdo dessa pesquisa foi a formacdo continua voltada ao ensino e aprendizagem da lingua
escrita. A autora buscou identificar como ocorrem interacdes dos pares (professores —
professores) e que saberes sdo constituidos nesse espaco, propiciando a atuacdo na Zona de
Desenvolvimento Proximal. Também pesquisou como a a¢do da pesquisadora pode favorecer

0s avancos de saberes tedricos e a relacdo destes com a prética de alfabetizacéo.

Os resultados mostraram que ao possibilitar conhecimento e reflexdo acerca dos
saberes e das praticas das professoras alfabetizadoras, tomando-as como ponto de partida, a
pesquisa-intervencdo pode contribuir para a elaboracdo e reelaboracdo de concepcgbes e
praticas docentes. Franca (2007) em sua dissertacdo na area de Educacdo, pela Universidade
Estadual do Ceara, analisou o papel dos professores das séries iniciais, nas escolas, como
corresponsaveis pelo ensino e desenvolvimento da habilidade de leitura em seus alunos. A
autora constatou que as professoras participantes da pesquisa ndo vivenciaram em seus
aspectos formativos experiéncias de leitura que lhes possibilitassem o conhecimento de
metodologias voltadas para o ensino da compreensdo leitora. Assim, apontou para a
necessidade de criacdo de “culturas” leitoras nos cursos de formagdao de professores como
forma de preparar o professor a fim de reconhecer o valor da leitura para o desenvolvimento
intelectual e, principalmente, desenvolver estratégias de ensino por meio da leitura que

ampliem as habilidades de compreensdo e interpretacdo dos alunos.

Ja Vieira (2010), em sua tese na area de educacdo pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, partiu da preocupacao real com o fracasso escolar ligado a alfabetizacdo de
criancas que frequentam a escola publica. Os objetivos de seu ensaio foram investigar as
necessidades de formacao de professores de ensino fundamental da escola publica, acerca de
conhecimentos subjacentes ao desenvolvimento de uma pratica pedagogica de alfabetizacdo
na perspectiva do letramento e (re) constituir, com os professores participantes da pesquisa,

conhecimentos relativos ao ato de alfabetizar letrando, com base em suas necessidades de
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formacdo. Os resultados apontam que a andlise de necessidades formativas € um recurso
capaz de contribuir para o planejamento de projetos de formacgdo continua mais apropriados a
formacdo da identidade critica e reflexiva do professor. Estas pesquisas realizadas, bem como
e tantas outras em desenvolvimento, colaboram para que o campo de formacao de professores
seja uma area bastante investigada, com resultados ja aproveitados e outros que irdo

contradizer e, também, colaborar com outros contextos.

Algumas especificidades desta pesquisa a distinguem de outras no fato de que ela
tem inicio, ndo no aspecto académico, mas do ponto de vista pratico, de uma selecdo publica
de servico em assessoria pedagdgica, vinculada a uma instituicdo publica, Governo do Estado
do Cear4, e, portanto, com objetivos compartilhados a uma politica institucional de ensino. A
transicdo de uma pratica desvincula a pesquisa académica para uma préatica reflexiva critica e
embasada em conceitos cientificos possibilita transformacdes nas relacdes entre o fazer e

fazer pesquisando.

No aspecto metodologico, a pesquisa € constituida nos sujeitos envolvidos em
atividades distintas que estdo inter-relacionadas. Embora ndo podendo afirmar que as
atividades estdo em Cadeia “Criativa”, pode-se identificar uma estrutura de cadeia. O conceito

de Cadeia Criativa considerado nesta pesquisa tem autoria de Liberalli (2006), que

[..] implica parceiros em uma atividade, produzindo significados compartilhados
(VYGOTSKY, 1934) que se tornam parte dos sentidos que alguns dos envolvidos
compartilhardo com outros sujeitos, cujos sentidos foram produzidos em contextos
diferentes daquela atividade primeira. Dessa forma, novos significados sdo
criativamente produzidos, mantendo tracos dos significados compartilhados na
primeira atividade” (LIBERALLI, 2006/2010: 71).

No primeiro capitulo, inicia-se descrevendo noticias da “vida que se vive” referente a
um dos contextos externos, cidade de Horizonte - CE, onde o PLVFS ¢ desenvolvido. As
noticias fazem referéncia aos sentidos atribuidos a educacao publica. As falas e o contexto das
noticias trazem representacfes sobre aspectos socio-histérico-culturais importantes para esta
pesquisa, uma vez que faz um paralelo entre acontecimentos da vida cotidiana e a
possibilidade destes colaborarem para a transformacdo de sujeitos. Também é feita uma
descricdo da trajetdria do PLVFS. Ainda no primeiro capitulo, o subtopico trata do projeto de

formacdo continua, elaborado pela equipe da assessoria da Aprender Editora, suas bases
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iniciais conceituais e as transformacgdes vivenciadas pelo PLVFS bem como a relagéo da
Editora com o PAIC.

No segundo capitulo, inicialmente, traz-se a discussdo o conceito de linguagem inter-
relacionado a Linguistica Aplicada, area em que esta inserida esta dissertacdo. Na segunda
secdo, situa-se a pesquisa, embasando-a na perspectiva vygotskyana por meio da Teoria da
Atividade Sdécio-Historico-Cultural (TASCH) e a relacdo desta teoria com as atividades
produzidas e desenvolvidas pela formacéo do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. Na terceira
secdo respaldada pela Teoria vygotskyana, aborda-se os conceitos de sentido e significado,
relacionando-os a cadeia de atividades desenvolvidas no trabalho de formacdo analisado na
pesquisa. Também nesta secdo discute-se a formacdo continua, situando-a como atividade da
gestdo. Descreve-se e discute-se sobre 0s pressupostos tedricos e praticos em que se baseia a
proposta de formacgéo continua da Aprender Editora. O conceito da gestdo no contexto desta
dissertagdo sera discutido tomando como base o quadro da Teoria socio-historico-cultural, em
sua interface com a organizacdo argumentativa das atividades de Cadeias Criativas, de acordo
com Liberali (2012).

Na secdo posterior € expresso o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) na TASHC bem como se destina a possibilidade de originar contextos criativos.
Debate-se também, o conceito de Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006). O conceito de cadeia
criativa € central nesta pesquisa, pois as atividades realizadas no PLVFS estdo
intencionalmente interligadas. O objeto maior dessas atividades é a producdo criativa de
conhecimentos. Por fim, na Gltima secdo, suscitam-se concepcdes de leitura e escrita,

analisando criticamente cada um desses conceitos.

A Ultima secédo € formada por dois topicos. No primeiro, procede-se a uma discussao,
entrelacando os conceitos de alfabetizacdo, letramento, multiletramento. No outro tdpico,
discorre-se a respeito de concepcBes de leitura e escrita. Em seguida, sdo expressas as
concepcoes de leitura e escrita em que se ancora esta dissertacdo. Discute-se a respeito dessas
concepcOes inter-relacionando-as as praticas de formacdo continua desenvolvida pela

Aprender Editora.

Do terceiro capitulo, consta a metodologia de pesquisa, onde se detalham os
procedimentos de producdo, coleta e selecdo dos dados da pesquisa, bem como a analise

critica e discussao desses dados.

No quarto capitulo
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Nas consideracdes finais, expdem-se a relevancia da formacdo aqui analisada, as
contribuicdes do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo e, sobretudo, as transformacfes da
pesquisadora com sugestfes praticas que visam a transformacdo das praticas desenvolvidas e
dos sujeitos que a realizam. Também exprime a importancia e a necessidade de que o tema

focalizado seja ampliado e aprofundado por outras pesquisas em contextos distintos.

Apos as consideracdes finais, estdo as referéncias bibliogréficas e, por fim, os anexos
da pesquisa.

Esta pesquisa intenciona colaborar para o estudo da formacéo de professores na area
de letramento e alfabetizagdo em contextos especificamente situados. A interacdo com 0s
sujeitos em decurso de formacéo, as colaboracgdes e contradi¢cBes que contradizem, em parte,
questdes postas em referéncias tedricas e suas praxis sociais, e outras em que as praxis
contradizem referéncias. Entdo, referéncias tedricas que destoem da “vida que se vive” das
necessidades reveladas no contexto de formacao tornam-se fios condutores para esta pesquisa
de cunho critico-colaborativo, com o objetivo de dialogar, por meio da Pesquisa Critica de

Colaboragdo (PCCOL), com essas necessidades.
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CAPITULO 1
OS CONTEXTOS DA PESQUISA

1.1 Impressos da “vida que se vive”: representacdes socio-histérico-culturais

Objetivando a busca da realizacdo de uma pesquisa critica de cunho colaborativo,
optei por iniciar a descricdo do contexto da dissertacdo trazendo a tona duas noticias da “vida
que se vive”, referente a um dos contextos externos da cidade de Horizonte-CE, no qual o
PLVFS é desenvolvido. As noticias fazem referéncia aos sentidos atribuidos a educacgéo
publica. As falas e o contexto das noticias trazem representagdes sobre aspectos socio-
historicos-culturais importantes para esta pesquisa, uma vez que fazem paralelo entre
acontecimentos da vida cotidiana e a possibilidade destes colaborarem para a transformacao
de sujeitos e da comunidade. Neste capitulo também é feita uma descricdo da trajetoria do
PLVFS.

As noticias foram veiculadas na midia local. O conteddo da primeira € de cunho
nacional e a segunda de cunho local. A primeira noticia de conteudo nacional foi veiculada no
Diario do Nordeste, jornal da cidade de Fortaleza, do Estado do Ceara, e teve como
manchete: “Medicina na Universidade Federal do Ceara (UFC) é o curso mais procurado no

Sistema de Selecéo Unificada (SISU) em todo o Brasil”.

A reportagem tratou da divulgacao realizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) dos cursos com maior namero de inscricdes no SISU. De acordo com o0 MEC, o curso
de medicina da UFC € o curso mais concorrido com 9.748 inscritos para 140 vagas ofertadas,

excluindo as cotas.
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Figura 1- Print Screen da reportagem do Jornal Diario do Nordeste.
Disponivel em: http://mwww.diariodonordeste.globo.com/noticia.asp?codigo=352271&modulo=966.

Essa noticia foi veiculada na midia, jornal escrito, no dia 8 de janeiro do ano de
2013. No dia anterior, 7 de janeiro de 2013, a segunda noticia foi ao ar, no Jornal do Meio
Dia, jornal local de Fortaleza. A reportagem foi feita na cidade de Horizonte’, situada ha vinte
e cinco quildmetros da capital, Fortaleza. A segunda reportagem retratou a noticia de trés
jovens da cidade de Horizonte - CE, estudantes de escola publica, um com 19 e dois com 17
anos, que foram aprovados na Universidade Federal do Ceara (UFC) no curso de Medicina no

ano corrente.

" Horizonte é um dos 184 Municipios do Ceara. Essa cidade faz parte da Grande Regido Metropolitana de
Fortaleza (RMF). Seu contexto, como outras cidades da RMF, é de urbanizagdo sem planejamento com
crescimento & margem da rodovia. Outra caracteristica dessa cidade sdo o0s processos migratérios de
trabalhadores que residem em cidades proximas, mas que possuem ocupacgao em Horizonte.
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Figura 2 - Print Screen do video “alunos da rede ptblica de ensino do Cearé sdo aprovados em medicina”.
Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=DS30wxLp3TM. Acesso em 25 fev. 2013

1.2 A relacéo das noticias com a pesquisa

Qual a relevancia dessas noticias com a presente pesquisa? Por ser uma pesquisa
critica de cunho colaborativo (PCCOL, Magalhdes, 2009, 2011) esta pressupde a
possibilidade de transformacéo dos sujeitos envolvidos no decorrer do processo. De acordo

com esse paradigma, algumas questdes tornam-se pertinentes e centrais, a saber:

v' A clareza a quem se destina a pesquisa: sujeitos participantes do processo de
formacdo, comunidade e demais pesquisadores.

v" Quais os modos de agir dos participantes?

v Como o processo de producdo, analise e divulgacdo dos resultados permite a
transformacéo do contexto enfocado?

v" Quem se beneficia da pesquisa?

Vale ressaltar que a referente pesquisa ndo se destina apenas a descrever e/ou constatar
uma dada realidade ou situacGes. Conhecer 0s contextos internos e externos da pesquisa
torna-se relevante, ndo apenas para compreendé-los, mas, sobretudo, para criar possibilidades

de transformacéo desses contextos, dos sujeitos e das comunidades. Assim, optei por iniciar a
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descri¢do do contexto trazendo a tona noticias atuais e que tiveram relevancia e consideravel

repercussao na “vida que se vive”.

1.3 DescrigOes da noticia: levantamento de sentidos

A matéria vinculada pelo Jornal do Meio Dia, do dia 7 de janeiro, teve duragdo de
quase seis minutos em horario nobre. O repdrter que a estava apresentando afirmou que 0s
jovens que foram aprovados no curso de medicina iniciaram uma revolugéo que pode mudar a
historia do ensino cearense. Por que essa matéria se tornou tao relevante para esse contexto?
Por que atribuir a aprovacgédo dos alunos como revolugdo? Nao existe uma unica resposta para

esse questionamento e tampouco uma resposta simples.

E relevante enfatizar que os alunos retratados na matéria sempre estudaram em
escolas publicas. A énfase de serem, os trés, estudantes da Rede Publica, aprovados em
medicina, tornou interesse de noticia. A noticia esteve associada a uma imagem transgressora
da “regra” comum, ou seja, as dificuldades de alunos de escolas publicas ingressarem em
universidades federais e em cursos muito concorridos. Dai ter sido considerada

“revolucionaria”.

Dois desses estudantes nasceram e sempre residiram em Horizonte. A terceira
estudante foi residir na cidade no ano de 2009, exatamente porque a mée foi contratada como
funcionaria de uma fabrica para ocupar a funcdo de costureira. A reportagem ndo apenas
gerou forte repercussdo no contexto educacional, mas no entorno da escola e na vizinhanca
onde residem os estudantes aprovados. Para endossar tal repercussdo, trarei o discurso de
algumas pessoas da comunidade na busca do significado historico que essa situacao
representa para esse contexto. Ao me referir aos estudantes aprovados, utilizarei as letras A e

B para os dois mais novos e C para a estudante de maior idade.
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1.4 Discursos dos sujeitos e da comunidade

Os discursos a seguir foram retirados de trechos das falas dos entrevistados pelo
Jornal do Meio Dia. As entrevistas foram realizadas na comunidade onde residem o0s
estudantes, na escola onde estudam e em suas residéncias com seus familiares e com os

préprios estudantes. Veja abaixo:

. “Achei maravilhoso ela ter passado, pois incentiva as crian¢as e os
adolescentes da comunidade a saberem que através da educacdo a pessoa
pode mudar a sua realidade de vida, pode ter um futuro melhor”. (Vizinha da
aluna C, de 19 anos).

. “a minha made, ela ndo estudou como ela queria ter estudado e ela percebeu
que por causa disso, a nossa vida nao foi mais confortavel. Entdo, desde
pequena mesmo, ela ndo podendo pagar uma escola particular pra gente, ela
incentivou”. (Aluna C, de 19 anos).

. “muitos sdo incentivados através dos pais, que sdo espelhos na sua formatura.
Eu sou espelho da ndo formatura, mas de formagdo de carater, de trabalho™.
(M&e da aluna A, de 17 anos).

o “para mim ele serve de inspira¢do para a gente ter uma visao de onde a gente
quer chegar. A gente ficou muito feliz”. (Colega de turma do aluno B, de 17
anos).

. “alguns amigos nossos demonstraram muito mais alegria do que nos mesmos
por essa conquista. Disseram que era merecido e alguns até disseram: eu ja
sabia, eu ja sabia”. (Aluno B de 17 anos).

. “nos estamos vivendo um momento impar, principalmente nas escolas
publicas, principalmente do Ceara, porque hoje temos condi¢cdes de fazer um
trabalho diferenciado. O resultado que obtivemos ai com os alunos mostra

isso”. (Diretora da escola).

Os discursos destacam que a aprovagdo dos jovens no curso de medicina sublinha uma
realidade do estudo publico incomum do habitual do contexto cearense. A trajetoria de vida

dos estudantes é compreendida, nos depoimentos, pelo entrelace do contexto de vida, histéria
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e cultura desses jovens. “Séo inteligentes, dedicados aos estudos, determinados” etc., porém o
que torna suas aprovacoes extraordinarias é o fato de serem estudantes de uma escola publica.
Essas reportagens esbogam algo dificil de expressar em palavras de contexto
académico, as emocdes, sentimentos e significados intrinsecos na maneira como individuos,
de determinados contextos sociais veem a si mesmos e as suas expectativas de vida. Ha, de
certo, um discurso dominante de conformismo ou de exotismo, quando se trata da trajetoria
coletiva de jovens que fazem parte da rede publica de ensino. Os percursos e as
transformacdes na educacdo publica, também comp&em os enredos desta pesquisa.

Horizonte é um dos 184 municipios do Ceara, sua descri¢do ndo autoriza uma precisdo
sobre as outras cidades do Estado, no entanto, o contexto dos significados sobre a educacéo
publica pode ser relacionado entre os 184 municipios, bem como entre outros do Brasil. A
pesquisa, portanto, trata da minha trajetoria individual, como formadora de professores,
depois como formadora e pesquisadora, minhas transformacdes e sentidos indissociados aos
contextos como 0s descritos nas reportagens, também transformados e ressignificados. Na
secdo seguinte realizo um historico da minha trajetéria profissional por meio da descricdo e

contextualizacao de alguns trabalhos realizados.

1.5 Percursos de formadora — espacos: trajetdrias cruzadas

Objetivando situar o leitor no contexto socio-histérico-cultural, ao qual estou
inserida, inicio a historia de minha trajetoria profissional, como formadora, narrando trabalhos
realizados com o foco na formacdo de professores, coordenadores e técnicos de Secretarias de

Educacdo no contexto do ensino publico.

O primeiro trabalho que realizei no papel social de formadora aconteceu em uma
cidade cearense chamada Sobral.®. Na ocasido, fui convidada a atuar como coordenadora e

assessora da Secretaria de Educacdo Municipal de Sobral, integrando a equipe de um

8Sobral, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatitica) tem aproximadamente, em 2010, uma
populacdo de 197 613 habitantes é a quinta cidade mais povoada do Estado e a segunda maior do interior. Esse
Municipio estad localizado a 238 Km de Fortaleza, na Regido Norte do Estado do Ceard. Uma consideracdo
importante sobre o Municipio, consiste no fato dele ter a maior economia do interior do Ceara e a 8% maior
economia do interior nordestino.
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educador®, que j& realizava o papel de Assessor geral da referida secretaria. O primeiro
desafio foi o de formar uma equipe de formacdo para atuar diretamente com os professores e
coordenadores de 12 série basica (atual 1° ano) e 12 série regular (atual 2° ano). Essa equipe foi
composta por dez educadoras com experiéncia em alfabetizacdo. Em seguida, o segundo
desafio consistiu em encontros de estudos e discussdes para elaboracdo da proposta de
formacgédo a ser desenvolvida com os educadores da cidade sobralense sob a orientagcdo do
assessor geral da secretaria.

Apos a elaboracdo da proposta, um terceiro desafio passou a integrar as minhas acdes:
compor, como coordenadora da equipe de assessoria, a equipe da Secretaria de Educacéo que
acompanhava diretamente as turmas de 12 série basica e 12 série regular. Assim como o0s dois
anteriores, esse desafio foi por mim abracado. Enfim, no principio do ano de 2001 a
assessoria deu inicio aos encontros de formagdo com professores e coordenadores do

municipio de Sobral. Os encontros estruturavam-se da seguinte forma:

e Presenciais;
e Uma vez por més com 8 horas/aula;

e Periodo total de dez meses.
Além dos encontros de formacao “in loco”, as tarefas que realizava eram:

» Encontros de estudos e planejamentos das formacdes com a equipe de formadoras
(realizados na cidade de Fortaleza).

> Visitas de acompanhamento as escolas da rede municipal de Sobral (tarefa
realizada com a equipe da secretaria).

» Reunides com a coordenadora geral do Ensino Fundamental da secretaria e equipe
técnica.

» Reunides com diretores e coordenadores das escolas, juntamente com a equipe da
Secretaria.

» Elaboracdo de instrumentais avaliativos de acompanhamento para coordenadores,
professores e alunos.

» Elaboracdo de relatérios mensais apds cada formacao.

° Edgar Linhares Lima tem formacdo académica nas areas: Curso de Letras Classicas — Faculdade de Filosofia
do Ceard (UECE), Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais — Faculdade de Direito (UFC), Curso de Psicologia da
Educacdo — Método — PUC/ S&o Paulo, Curso de Planejamento Educacional — CRPE — Recife (sem tese).
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> Elaboragdo de relatérios apds os acompanhamentos realizados.

Nos acompanhamentos realizados as salas de aula, depardvamo-nos com a
dificuldade dos professores, em orientar as tarefas dos alunos, pois os alunos, em sua maioria,
ndo eram leitores e nem escritores. Partindo dessa necessidade, comecamos a levar essa
discusséo para os encontros de formacdo e a pensar junto com os professores e coordenadores
acOes para transformar essa realidade. Uma dessas primeiras acdes consistiu na elaboracéo de
tarefas pelos professores, que pudessem ser realizadas com os alunos em sala de aula e que,
na avaliacio dos professores, estivessem condizentes ao nivel dos alunos. E imprescindivel
citar que os professores, assim como 0s coordenadores, recorrentemente, pontuavam em seus
discursos a dificuldade de trabalhar com o livro didatico, tendo em vista que esses livros

traziam textos de duas ou mais paginas e questdes de escrita complexas para 0s alunos.

Com as tarefas produzidas pelos professores em formacéo, a equipe de assessoria
passou a avaliar essas producdes, conhecer e compreender melhor o contexto em que 0sS
educadores sobralenses estavam inseridos, assim como suas necessidades. Em decorréncia
desse processo, a equipe de assessoria tomou a decisdo de elaborar um material, com o foco
na leitura e na escrita em suas etapas iniciais. O primeiro material foi elaborado para ser

realizado no periodo de um més em sala de aula, com a orientacdo do professor.

Apos a elaboragdo, o material foi apresentado para a equipe da Secretaria de
Educacdo de Sobral e submetido a analise dessa equipe. Posteriormente, 0 material foi aceito
e apresentado para os diretores, coordenadores e professores que também o aceitaram. A
partir de entdo, todos os coordenadores, professores e alunos da 12 série basica e 12 serie
regular passaram a receber uma copia desse material. A equipe de assessoria continuou a
producdo deste material e este ficou sendo instrumento de sala de aula até o ano de 2004.
Nasceu assim, a primeira edicdo do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. E importante
demarcar nesse historico que, neste periodo (2001 a 2004) a Aprender Editora, empresa que
edita e possui os direitos autorais da Colecdo Lendo Vocé Fica Sabendo (2° ano — Ensino

fundamental), atualmente, ainda ndo havia sido criada.

A etapa inicial do Projeto, anteriormente mencionado, se desenvolveu nos anos de
2001 a 2004, de acordo com a estrutura ja mencionada. No ano de 2004, uma equipe de

pesquisadores do Instituto de Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) chegou a Sobral para
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investigar e compreender as transformacdes'® ocorridas na educagfo. Dessa investigagdo
resultou uma obra intitulada: Vencendo o desafio da aprendizagem nas séries iniciais: A
experiéncia de Sobral/ CE (Brasilia-DF-INEP-2005).

Nessa obra, além de outras questdes, foram ressaltadas acdes que, na visdo dos
sujeitos do processo, foram imprescindiveis para as transformacdes até entdo conquistadas.
Deter-me-ei a ressaltar o que foi citado e o que esta diretamente relacionado com o processo
de ensino-aprendizagem, ligado mais diretamente ao que foi realizado pelo PLVFS, por ser
este o foco desta dissertacdo. Segue as agdes destacas na obra:

e A implementacdo de uma nova sistematica de trabalho composta pela formacao
continua do professor com o foco em praticas a serem vividas na sala de aula.

e A elaboracdo de um material coletivo juntamente com os professores e
coordenadores a partir do investimento na capacidade de planejar, de observar a
pratica em sala de aula e a experimentacdo das tarefas planejadas em sala de aula
com os alunos, possibilitando a atribuicdo de significados a préatica pedagdgica do
professor.

e A producdo de um material didatico realizado pela equipe que orientava as

formacdes para os alunos do 1° e 2° anos.

Outra acdo que colaborou para que a experiéncia em alfabetizacdo da cidade de
Sobral ganhasse visibilidade em outros contextos, foi a sistematica de avaliagdo externa, que
foi uma das ac¢bes que compds o Projeto. Ao final de cada semestre, todos os alunos das séries
envolvidas no projeto eram avaliados em atividades de leitura e escrita. Essas avaliacOes
tinham um carater externo e foram realizadas por estudantes universitarios que ndo tinham
nenhum vinculo com a Secretaria de Educacdo e as escolas. Como as avaliacBes mostraram
um crescimento constante no nivel de alfabetizacdo dos alunos, e por a necessidade de
aprendizagem e desenvolvimento de alunos leitores e escritores na etapa inicial desses
processos nao ser uma realidade apenas para a cidade de Sobral, gestores, educadores e

estudiosos de outras cidades comecaram a demonstrar interesse em conhecer essa realidade.

A seguir, um grafico que mostra os resultados das avaliagdes anteriormente citadas:

19'vérias transformacBes ocorreram na politica publica de educaco da cidade de Sobral. Esta pesquisa ndo tem a
intencdo de falar sobre essas transformacdes que foram pensadas e realizadas pela gestdo municipal sobralense,
mas sim de fazer referéncia a acdes que foram realizadas na trajetdria profissional da pesquisadora e que fizeram
parte desse processo.
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Gréafico 1 — Aprendizagem em leitura e escrita na rede municipal de ensino de
Sobral/CE na 12 série béasica (criangas de 6 anos) e na 12 série regular (criangas de 7 anos)
entre 2001 e 2003.

Alunos Alfabetizados (%)- 1* série basica e 1* série regular

91,1
86,3
711
62,4
49,1 51,5 47.1
33,7 27.7

2001 2002.1 2002.2 2003.1 2003.2

Fonte: Prefeitura Municipal de Sobral 2005.
Grafico 1 - Aprendizagem em leitura e escrita na rede municipal de ensino de Sobral/CE
Fonte: Prefeitura Municipal de Sobral 2005.

Também no ano de 2004, foi formalizado no plenario da Assembleia Legislativa da
cidade de Fortaleza, o Comité Cearense para Eliminacdo do Analfabetismo Escolar (CCEAE),
com o apoio do Governo do Estado do Ceard, da Assembleia Legislativa, da Unido dos
dirigentes Municipais de Educacdo, (UNDIME-CE), do Instituto Nacional de Estudos de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do Fundo das NacGes Unidas para a
Infancia (UNICEF). Segundo Aguiar, Campos e Marques (2009), os objetivos do comité

foram:

1.  Realizar um diagndstico da realidade da aprendizagem da leitura e da escrita
das criangas que estavam cursando a 22 série do Ensino Fundamental nas
escolas publicas de 48 municipios do Estado do Ceara.

2. Analisar como estava se dando a formacdo do professor alfabetizador no
Estado.

3. Observar a pratica docente e condicdes de trabalho dos professores

alfabetizadores.

A pesquisa do CCEAE buscou identificar as altas taxas de analfabetismo infantil

cearense e revelou as seguintes conclusdes:

o Somente 15% de uma amostra de cerca de 8000 alunos leram e

compreenderam um pequeno texto de maneira adequada.
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o  43% das criancas produziram um pequeno texto que, em muitos casos, eram
compostos por apenas duas linhas. Nenhum texto foi considerado ortogréfico
pelos avaliadores.

o A maioria das universidades cearenses ndo possuia estrutura curricular
adequada para formar o professor-alfabetizador.

o  Grande parte dos professores ndo possuia metodologia para alfabetizar,
abusava de cdpias na lousa e usava muito mal o tempo de aula que era bastante
reduzido: as aulas comecavam tarde, terminavam cedo e tinham intervalos

longos.

Consonante com a ideia de que o que define a atividade ndo é o sujeito, mas sim o
coletivo (Liberali, 2012), a necessidade da pesquisa realizada pelo comité surgiu das
colaboracdes dadas pela politica publica de educacdo da cidade de Sobral. Segundo os
resultados referentes a avaliacdo externa de alfabetizacdo realizada em Sobral, divulgados em
2005 pelo INEP, metade dos alunos da 22 serie (12 série regular) do Ensino Fundamental que

foram avaliados, ndo eram leitores.

Da pesquisa realizada pelo CCEAE, nasceu uma publicacdo intitulada Educacéo de
Qualidade Comecando pelo Comeco (Aguiar, Gomes e Campos, 2004). Os objetivos gerais e

especificos da avaliacao realizada pelo CCEAE de acordo com a obra, foram:

Objetivos gerais:
e Diagnosticar as competéncias linguisticas nos dominios de leitura e escrita dos

alunos da 22 série do ensino fundamental.
e Fornecer subsidios para implementar politicas pablicas.
Objetivos especificos:

Identificar alunos leitores e ndo leitores.

Diagnosticar alunos produtores e ndo produtores de textos.

Verificar a capacidade de compreensdo textual dos alunos.

Identificar o nivel conceitual do sistema de escrita dos alunos.
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e Estabelecer as relagdes entre as condigdes sociais dos alunos e sua realidade de

leitura e escrita.

A intencionalidade de fazer referéncia a pesquisa realizada pelo CCEAE reside no
fato de esta ser uma das acdes, assim como o Projeto desenvolvido em Sobral, que colaborou
com a criacdo de projetos educacionais voltados para a alfabetizagcdo a serem posteriormente
criados e implementados em outras cidades do Estado do Ceara.

Apo6s a divulgacdo dos resultados da pesquisa realizada com os alunos do 2° ano
realizada pelo CCEAE, o municipio de Horizonte™ tomou a decisdo de contratar a assessoria
pedagdgica da Aprender Editora*? para desenvolver o Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. O
inicio do Projeto se deu no ano de 2006 e foi estruturado a partir das seguintes agdes:

e 10 encontros anuais de formagfes: cada encontro ocorria em um més com carga
horéria de 8 horas/aula.

e Turmas especificas de professores e coordenadores.

e Material didatico a ser utilizado pelos alunos voltado para a construcéo leitora e
escritora.

e Acompanhamento as escolas para subsidiar o trabalho do professor e coordenador

no Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo.

A partir dos encontros de formacdes dos gestores, realizados na cidade de Horizonte,
uma nova atividade passou a fazer parte das tarefas realizadas pelo coordenador pedagogico
nas escolas: 0 acompanhamento as salas de aula, objetivando o trabalho de parceria com o
professor e um acompanhamento de metas de aprendizagem voltadas para a leitura e a escrita
dos alunos. Cada coordenador passou a ter um caderno de registro do acompanhamento da
aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos. A cada més, todos os alunos eram avaliados
e 0s registros desse processo eram feitos nesse caderno de registro. A consolidacdo dos dados
da avaliacdo era enviada para a equipe da Secretaria de Educacdo, que por sua vez, gerava

graficos com esses dados realizando um mapeamento especifico de cada escola e um

1 Qutras agdes de politicas publicas voltadas para a educacéo foram criadas e realizadas pela gestdo municipal
de Horizonte. As a¢Bes mencionadas nesta pesquisa foram realizadas pela equipe de assessoria em parceria e sob
a orientago da equipe da Secretaria de Educagéo de Horizonte. E importante também enfatizar que a escolha de
relatar o trabalho realizado em Horizonte foi intencional, pois, faz parte da historia, da trajetoria profissional da
pesquisadora, ndo apenas como formadora, mas como assessora direta da equipe técnica da Secretaria de
Educacdo, ndo apenas no PLVFS, mas em outros projetos. A equipe de assessoria da Aprender editora
desenvolve trabalhos na cidade de Horizonte até os dias de hoje na Educacgdo Infantil e no 2° ano do Ensino
Fundamental.

12 A Aprender Editora foi criada no ano de 2005.
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mapeamento geral de todas as escolas do municipio. Esses dados eram discutidos com a
equipe de assessoria e posteriormente nos encontros de formacdo, a partir de uma reflexao
critica sobre os resultados, o que originava o planejamento de novas a¢Ges a serem realizadas
pela equipe da Secretaria, assessoria, diretores, coordenadores e professores da rede

municipal.

Nos encontros de formacdo dos professores eram trabalhadas acGes pedagdgicas a
serem realizadas em sala, voltadas para o foco principal da construcdo leitora e escritora dos
alunos, bem como o estudo sobre a formagéo do professor de teorias que embasavam as acoes

a serem realizadas no processo de ensino-aprendizagem.

Além de Horizonte, outras cidades do Estado do Ceara comecaram a se mobilizar na
organizagdo de agdes, objetivando reverter as “dificuldades” voltadas para a alfabetizacdo das
criangas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A equipe de assessoria, através da
Aprender Editora, atuou em outras cidades do Estado do Ceard, que assim como Sobral e
Horizonte, iniciaram acgdes voltadas para a alfabetizacdo aliadas ao processo de formacéo
continua e uso de material pedagdgico com o foco nessa meta. Nao me deterei a fazer
referéncia a outros trabalhos que realizei nesta trajetdria, devido a extensdo que

proporcionaria a esta pesquisa.

Voltando para o foco de narrar a minha trajetdria profissional, esclareco para o leitor
que a escolha por descrever de forma mais detalhada parte dessa histéria foi intencional, pois
existem trajetorias paralelas que acabam se entrelacando. Inicialmente, a trajetéria
profissional que iniciou no ano de 2001, como formadora, assessora pedagdgica e autora de
atividades com o foco no ler e escrever e, paralelamente, a mobilizacdo de cidades cearenses
para mudar os baixos indices de alfabetizacdo. Essa mobilizacéo criou contextos onde pudesse

atuar profissionalmente nos papéis sociais de formadora, assessora pedagogica e autora.

As necessidades reais voltadas para os processos de alfabetizacdo do contexto do
Estado do Ceara colaboraram para a criacdo do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC), pelo Governo do Estado do Ceara.
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1.6 O Programa Alfabetizacdo na lIdade Certa (PAIC) do Governo do Estado do Ceara

Com o intuito de criar uma politica publica de alfabetizacdo em nivel estadual e de
apoiar 0s municipios cearenses a elevarem a baixa qualidade do ensino na fase de
alfabetizacdo, leitura e producdo de textos, o Governo do Estado do Ceara, através da
Secretéria Estadual de Educacdo, criou o PAIC.

Complementando a proposta do Programa, foi implementada, ainda no ano de 2007,
o Sistema Permanente de Avaliacdo Externa do Estado do Ceard em Alfabetizacdo (SPAECE-
Alfa). Esse sistema de avaliacdo externa tem como objetivo:

1. Produzir informagdes sobre a proficiéncia dos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, possibilitando a construcdo de um indice de qualidade sobre a
habilidade de leitura de cada estudante avaliado.

2. Detectar a evolugdo do desempenho dos alunos a partir das intervencées
pedagdgicas e gerenciais implementadas pelos municipios.

3. Utilizar a avaliagdo como ferramenta para motivar a escola e o sistema de
ensino, por meio de incentivos financeiros.

4. ldentificar os fatores que interferem no processo de alfabetizacdo dos alunos.

Assim, a partir de 2007, o PAIC se tornou uma politica prioritaria para a SEDUC-
CE.

O PAIC é composto por cinco eixos, a saber:

e Eixo de Alfabetizacéo.
e Formacdo do Leitor.

e Educacao Infantil.

e Avaliacéo.

e Gestdo.

No ano de 2008, o Governo do Estado do Ceara, por meio da SEDUC-CE amplia o
PAIC, oferecendo aos 184 municipios cearenses a aquisicdo de materiais didaticos,
selecionados mediante edital e avaliacdo de especialistas, bem como o processo de formacéo

de professores orientados pelos profissionais das empresas responsaveis pelos materiais
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didaticos™®. Nesse novo contexto, a Aprender Editora, a partir da selecdo anteriormente
referida, passa, no ano de 2008, a atuar no PAIC por meio do PLVFS. As atividades que a

Editora comeca a realizar séo:

e Formacéo para os professores e coordenadores que atuam no 2° ano do Ensino
fundamental das cidades que escolhem trabalhar com a Editora, tendo em vista
que outras empresas atuam no PAIC e cada cidade opta pela empresa que
desejar.

e Utilizacdo do Material Didatico da editora (livro com foco na alfabetizacdo)
pelos alunos do 2° ano.

1.7 A Aprender Editora e o trabalho realizado no PAIC

Especificamente no eixo de alfabetizacdo, a Aprender Editora passou a integrar o
PAIC. Como outras empresas, tambem, integram 0 programa nesse eixo, como ja citado
anteriormente, cada municipio tem a possibilidade de escolher mediante avaliacdo do livro
didatico e proposta de formacéo, qual a empresa que vai trabalhar a cada ano. A tabela abaixo
traz o numero de cidades, alunos e educadores atendidos pela Aprender Editora a cada ano do
programa. Esses dados sdo relevantes a medida que mostram a abrangéncia do projeto de

formacdo da assessoria.

ANO NUMERO DE NUMERO DE NUMERO DE
CIDADES ALUNOS EDUCADORES
2008 101 103.000 6.500
2009 98 85.680 5.700
2010 110 90.039 6.200
2011 102 82.037 5.472
2012 98 79.000 5.300
2013 87 46.342 3.097

Tabela 1 - Numero de cidades, alunos e educadores atendidos.

BEonte: Site da SEDUC-CE. Acesso em 02 out. 2011.
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A cada ano os alunos do 2° ano s&o avaliados pelo SPAECE-Alfa. A concepgao de
avaliacdo adotada pelo PAIC, como afirma Marques, Ribeiro e Ciasca (2008), esta pautada no
campo tedrico, proposto por Cronbach (1982), segundo o qual a avaliacdo serve para uma
tomada de decisdo e ndo somente para divulgar dados sobre determinada situacdo. Também se
fundamenta em Scriven (1967), que legitima o carater formativo desse processo, afirmando
que todo o esfor¢o avaliativo deve ser utilizado pelos supervisores e professores para a
melhoria do trabalho pedagdgico realizado na escola.

A avaliacdo proposta pelo PAIC tem como propdsito principal melhorar a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, na medida em que os resultados serdo verdadeiros
nortes para as intervences pedagdgicas a serem conduzidas pelo eixo de alfabetizacdo do

Programa.

1.8. A relagdo entre a avaliagdo realizada pelo SPAECE-Alfa e a formagédo dos
professores sujeitos do PAIC

Um dos eixos do PAIC, como ja mencionado anteriormente, € o eixo de avaliacao.
Como todos os anos os alunos do 2° ano sdo avaliados e os resultados especificos por cada
municipio e geral (Estado) sdo amplamente divulgados e discutidos, essa acdo tem uma
repercussao significativa para os sujeitos envolvidos neste processo. A minha escolha por
mostrar e comentar como é estruturada essa avaliacdo € decorrente do fato de que todos os
educadores envolvidos no programa esperam por essa avaliacdo, tendo no momento de sua
aplicacdo uma tensao pelos resultados que serdo divulgados.

Ainda no ano de 2007, a Secretaria de Educacdo realizou uma avaliacdo da
capacidade de leitura dos alunos da rede publica do 2° ano do Ensino Fundamental, por meio
do SPAECE-AIfa. Essa avaliacdo proporcionou uma linha de base para avaliacdo do PAIC ao
longo dos anos. Os dados mostrados na figura 1 atestam que a média de desempenho estadual
em leitura cresceu de 118,9, em 2007 para 162,6 em 2010, revelando um aumento de 43,7

pontos.
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Evolucdo das médias de desempenho municipais
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Figura 3 —Evolugdo tias médias ce desempenho munidpais,
Fonte: SPAECE/Seduc-CE.

Para avaliar a capacidade de leitura dos alunos, foi criada uma escala, cujo objetivo é
quantificar competéncias leitoras (Figura 6), oriundas da Matriz de Referéncia'® do Estado
(Figura 4). A avaliacdo SPAECE-Alfa, anualmente, realiza a “verificagdo” das competéncias
dos alunos. A quantificacdo do resultado dos desempenhos dos alunos é acompanhada por um
padrdo de niveis de alfabetizacdo que variam conforme uma classificagdo de competéncias

para esses niveis, como mostrado na Figura 6.

1 A matriz de Referéncia utilizada foi elaborada coletivamente por técnicos, professores e especialistas da
SEDUC-CE, do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(Caed/UFJF) e da Universidade Federal do Ceara, em sintonia com a matriz e a escala da Provinha Brasil, do
Inep.
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Figura 4 — Matriz de Referéncia para avaliacdo em alfabetizacéo.

Fonte: SPACE/Seduc-CE
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E importante destacar que essa escala de interpretacio pedagdgica do SPACE-Alfa foi
modificada no ano de 2011, passando da cor branca, que representava o nivel de proficiéncia

“Nao alfabetizado”, para a cor vermelha (Figura 5).



Até 2010

A partir de 2011

PERFIS DE PROFICIENCIA

N3o Alfabetizado

0 a 75 pontos

Intermediario

100 a 125 pontos

Figura 5 — Perfis de Proficiéncia.

Intermediario 100 a 125 pontos
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Padrao de desempenho
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Figura 6 — Escala de interpretacdo pedagdgica do ESPACE-Alfa.

O acompanhamento dos niveis de alfabetizagdo é representado ndo apenas pelas
competéncias, mas por legendas e cores, que orientam a visualizagdo do nivel de alfabetizacdo
das cidades, como serd ilustrado nos mapas que expdem a evolucdo da alfabetizacdo no
Estado do Ceara de 2007 a 20012 (Figura 7).

No contexto estadual, a divulgagdo dos resultados do SPAECE-Alfa tem uma intensa

repercussdo. Uma das mais representativas formas de divulgacdo é a imagem do mapa do
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Cearéa pintado com as cores da escala de proficiéncia. Cada municipio do Estado € pintado
com a cor que representa 0 seu resultado, de acordo com a escala de proficiéncia. Em
decorréncia dessa repercussdo, ha um discurso, representado por um lema, que veicula entre

os sujeitos e a comunidade envolvidos no PAIC: “Vamos pintar o Ceara de verde escuro”.

Na figura 7, o mapa do Ceard € mostrado revelando cada ano de avaliagdo do
Programa através dos resultados obtidos expressos pelas cores da escala de proficiéncia.

2007 2008 2009

2010 2011 2012

o

Figura 7 - Mapas do Ceara.
Fonte: SPAECE-Alfa/SEDUC-CE

De acordo com os dados da SEDUC, a porcentagem de alunos com proficiéncia nos
niveis mais altos tem crescido: em 2007, apenas 40% encontravam-se nos primeiros niveis;
em 2010, ja eram 71%. O total de criangas ndo alfabetizadas, que era de 33% em 2007, caiu

para 7% em 2010. Veja a figura 4 que representa esses dados:
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Distribuicdo dos alunos por nivel de proficiéncia (%)
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® Ndo alfabetizado = Alfabetizado incompleto  Intermediario ™ Suficiente ® Desejavel

Fonte: SPAECE-Alfa/SEDUC-CE
Figura 8 — Distribuigdo dos alunos por nivel de proficiéncia.

No contexto especifico das formagdes, os resultados da avaliagdo do programa
contribuem para que os professores conhegam mais do PAIC e da avaliagdo dos alunos de sua
escola e das escolas de outros municipios. Embora seja uma avaliacdo de carater externo, e
ndo substitua as avaliagdes de carater interno realizadas pelo professor, estas colaboram para
que os educadores possam ver através dos niumeros o crescimento da qualidade educacional
oferecida pela préatica pedagdgica com o foco no letramento e na alfabetizacéo das criancas. A
avaliacdo do SPAECE-Alfa, embora seja contestada em, alguns aspectos proprios de sistemas
de avaliacdes de carater externo, no que diz respeito a qualificacdo dos alunos por meio de
aspectos quantitativos, sem considerar aprendizagens cotidianas que, podem ser avaliadas em
sala de aula, ressignificou acbes desenvolvidas no PAIC. Os encontros de formacdo de
educadores in loco tornaram-se parametros para que, a equipe de assessoria, pudesse
acompanhar os sentidos que os participantes tém sobre o Programa e o compartilhamento de
novos significados. Nao é pretensdo desta pesquisa dissertacdo, analisar os critérios do

SPAECE-AIlfa e nem discutir teoricamente esses critérios.

No capitulo 2, apresento a fundamentacdo teorica deste trabalho. Esse capitulo inicia
com a introducéo trazendo o objetivo do capitulo, as bases tedricas que sustentam a pesquisa e
os principais conceitos que foram trabalhados. Em seguida, o capitulo organiza-se em seis

subtopicos.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTACAO TEORICA

O objetivo deste capitulo é apresentar os pressupostos tedricos que sustentam as
analises criticas bem como as interpretacdes desta pesquisa. A pesquisa se identifica com os
conceitos relacionados a Perspectiva Socio-Histdrico-Cultural. Essa base teorica orienta a
compreensdo da pesquisa juntamente com a metodologia aplicada (PCCol) e os processos de
interacdo entre sujeitos envolvidos em processos de formacdo continua. Discutindo sobre a
formacdo critica de educadores embasada na perspectiva sécio-histérico-cultural, Liberali
afirma:

Na area de formacdo critica de educadores, essas perspectivas torna-se
fundamental uma vez que os sujeitos sdo vistos como capazes de estabelecer

mudancas constantes e profundas em contextos e na sociedade como um todo
(LIBERALLI, 2010: 20).

Os conceitos sdo intermédios para discutir e gerar contradigdes e colabora¢fes com
0s agentes de pesquisa, pois “colaboragdo (bem como contradicdo) é entendida como central,
uma vez que, apoiada em teorias e compreensdes de mundo, organiza 0S processos sociais
responsaveis pela constituicdo das formas de ser, as escolhas dos modos de ac¢des-discursos
quanto & producdo e conducio de pesquisa” (MAGALHAES, 2011: 17). Descrevo, entao,
alguns conceitos e relaciono-os com o objetivo da pesquisa. Nesta pesquisa sdo discutidos
conceitos de: Linguagem, Linguistica Aplicada, Teoria sdcio-histdrico-cultural, sentidos e
significados, argumentacdo, Cadeia criativa (Liberali, 2006), leitura, escrita, alfabetizacdo,
letramento, multiletramento, sentido e significado, formacdo de professores, zona de

desenvolvimento proximal, cadeia criativa e gestéo.

Inicialmente, na primeira secao trago para a discussdo o conceito de linguagem inter-
relacionado a Linguistica Aplicada, area em que esta inserida a presente dissertacdo. Na
segunda secdo situo a pesquisa embasando-a na perspectiva vygotskyana por meio da Teoria
da Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASCH) e a relacdo desta teoria com as atividades
produzidas e desenvolvidas pela formacdo do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. Na secdo
posterior respaldada pela Teoria vygotskyana abordo os conceitos de sentido e significado
relacionando-os a cadeia de atividades desenvolvidas no trabalho de formacao analisado nessa
pesquisa. Também discuto a formacdo continua situando-a como uma atividade de gestéo.

Descrevo e discuto sobre 0s pressupostos tedricos e praticos em que se baseia a proposta de
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formacéo continua da Aprender Editora. O conceito de gestdo no contexto desta dissertagéo
sera discutido tomando como base o quadro da Teoria socio-historico-cultural, em sua
interface com a organizacao argumentativa das atividades de Cadeias Criativas de acordo com
Liberali (2012).

Na quarta sec¢éo discuto o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) na
TASHC e a possibilidade de criagcdo de contextos criativos. Debato o conceito de Cadeia
Criativa (Liberali, 2006). O conceito de cadeia criativa é central nesta pesquisa, pois as
diferentes atividades realizadas no PLVFS estédo intencionalmente interligadas, havendo um
elo que as une. O objeto maior dessas atividades é producdo criativa de conhecimentos. Por
fim na Gltima secdo que estd dividida em dois tdpicos, incialmente trago a discussdo do
entrelagamento dos conceitos de alfabetizagdo, letramento e multiletramento. Posteriormente
levanto diferentes concepcOes de leitura e escrita analisando criticamente cada um desses
conceitos. Também pontuo as concepcdes de leitura e escrita em que estd ancorada esta
dissertacdo. Debato sobre essas concepcdes e realizo um entrelagamento entre estas visoes e a

pratica de formacao continua desenvolvida pela Aprender Editora.

2.1 O conceito de linguagem inter-relacionado a Linguistica Aplicada (L.A)

Esta dissertacdo organiza-se na perspectiva da Linguistica Aplicada, uma vez que se
constituiu como um estudo da acdo humana em contextos variados, utilizando varias areas do
conhecimento, observando como a linguagem mediou tais acdes. A intencionalidade desde o
inicio da pesquisa era de que, a partir da analise, compreensdo e redimensionamento dos
aspectos que organizam as acfes humanas, houvesse transformacdo dos sujeitos envolvidos
no contexto pesquisado. Portanto, o foco desta pesquisa recaiu sobre a linguagem em uma
perspectiva bakhtiniana sendo esta linguagem, elemento constitutivo dos sujeitos como
também instrumento, que nos, sujeitos utilizamos para podermos através das inter-relacGes

nos tornamos sujeitos.

De acordo com Bakhtin e Voloshinov (1975/2010: 116), qualquer que seja 0 aspecto
da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condicdes reais da
enunciacdo em questdo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais imediata. Por esse

motivo, a analise da linguagem dos dados coletados para esta dissertacdo, se deu por meio da
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analise da interacdo verbal entre os participantes nos momentos reais de expressao-enunciagao
no contexto de formacdo de professores. E importante destacar que, para Bakhtin e
Voloshinov (2010:116), a enunciacdo € o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o interlocutor. Ou autores chamam a
atencdo da importancia da consciéncia de que ndo pode haver um interlocutor abstrato, pois
nao haveria linguagem comum com esse tipo de interlocutor, o que quer dizer que “a palavra
dirige-se sempre a um interlocutor”, sendo esta palavra, a funcdo deste interlocutor no
momento de sua expressdo-enunciacdo. De acordo com o papel social assumido pela palavra
na visdo bakhtiniana, decorre a afirmacdo de que na realidade, toda e qualquer palavra
comporta duas faces, pois ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige a alguém.

A palavra entéo, a linguagem assim, torna-se o principal instrumento mediador entre
eu e 0 outro ou entre um grupo, uma coletividade. Por meio deste valoroso instrumento, nos
constituimos como sujeitos, colaboramos para constituicdo de outros sujeitos, travamos
diversos tipos de embates conflituosos, nos quais temos a possibilidade de nos posicionar
criticamente, saindo de uma “zona de conforto” que nos faz pensar que ja sabemos tudo que

3

precisamos saber para uma ‘“zona de tensao” que nos faz refletir criticamente saindo da
confortavel visao de que “o que sabemos ¢ certo e definitivo” para a conflitante visao” sera
que sei realmente algo sobre determinado conceito™? “Serd que o que penso que sei € certo?”

“O que preciso aprender?”, “Como posso aprender?” etc.

Brait (2008:10), afirma que ndo é possivel negar que o pensamento bakhtiniano
representa hoje, uma das maiores contribuicdes para os estudos da linguagem. A autora no
texto “Andlise e teoria do discurso” (2008), argumenta que o conjunto das obras de Bakhtin,
Voloshinov, Medvedev e outros participantes do que atualmente € denominado Circulo de
Bakhtinmotivou o nascimento de uma andlise/teoria dialogica do discurso sendo esta, uma
perspectiva cujas influéncias e consequéncias podem ser encontradas nos estudos linguisticos
e literarios e, nas Ciéncias Humanas como um todo. Brait também afirma que mesmo sem ter
a intencionalidade de dar uma definicdo fechada do que viria a ser a teoria dialdgica do
discurso, o que significaria uma contradicdo aos postulados nos estudos do Circulo de
Bakhtin, é possivel sim, explicitar seu embasamento constitutivo, que é a indissoltvel relacdo

que existe entre lingua, linguagens, historia e sujeitos. Nesta relagdo, os estudos da linguagem
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assumem o papel social de lugar de produgdo de conhecimento de forma comprometida,
responsadvel e ndo apenas assumindo o papel de procedimento submetido a teorias e
metodologias que foram dominantes em determinadas épocas. A autora ratifica que, o
embasamento constitutivo diz respeito a uma concepcdo de linguagem, de construcdo, e
producdo de sentidos que estdo necessariamente apoiadas nas relacdes discursivas que séo

vividas por sujeitos historicamente situados.

Assim nesta dissertacdo, a analise da linguagem utilizada pelos sujeitos da pesquisa
ocorreu por meio de situagdes sociais reais nos momentos das filmagens de formacgdo de
educadores historicamente situados, a partir do estudo de atividades propostas no instrumento
planejamento. Neste instrumento, cada atividade que foi realizada no processo de formacao
continua, possui um motivo, uma intencionalidade que foi planejada, levando em
consideracdo as necessidades do contexto expressa na enunciagdo de diversas vozes presentes
nos discursos dos participantes. A producdo das atividades do planejamento que encontramos
no anexo 1 serd detalhada no capitulo de metodologia desta dissertacdo. Assim, tendo em
vista a discussdo acima realizada sobre o conceito e o papel da linguagem a partir da visdo
bakhtiniana, a linguagem enquanto conceito cientifico nesta dissertacdo se constitui como
referencial teorico central perpassando os demais conceitos abordados, bem como a analise

dos dados.

Retomando ao conceito de LA, area em que se organiza esta dissertacdo, o conceito
de LA que encora a pesquisa esta atrelado a necessidade como afirma Moita (2008), de pensa-
la em didlogo com outras teorias que estdo relacionadas com o campo das ciéncias sociais e
das humanidades. Assim, para esse autor, a LA €é composta por um movimento
interdisciplinar/transdisciplinar. Moita também enfatiza a necessidade de construcdo de novos
modos de teorizar a LA. Esses novos modos devem estar voltados as compreensdes que se
referem a natureza do sujeito social, 0 modo com que as pessoas vivem suas vidas reais, para
que assim se possa ndo apenas compreender como transformar o modo como produzem
conhecimento. A LA para Moita tem natureza interdisciplinar/transdisciplinar, tendo a

linguagem um papel central na reflexdo critica diante dos problemas sociais.

Dando continuidade a discussdo do conceito de LA que respalda essa pesquisa, cito
a visdo de outros autores sobre o conceito de LA. Falabella (2008) também vé a linguagem
como pratica social, sendo necessario observar essa linguagem em uso relacionando-a aos

diversos fatores contextuais. Para a autora, a realidade de vida do sujeito com toda a sua
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“trama movente” repercuti na producdo de conhecimento na area de linguistica aplicada,
tendo em vista que a linguagem esté conectada as relagdes e as praticas sociais que estdo em

constante transformacdo. A linguagem € inseparavel das préticas sociais e discursivas.

Pennycook (2008) traz a discussao a Linguistica Aplicada Critica (LAC) como uma
abordagem dindmica e mutavel para as questdes da linguagem em contextos multiplos. A
autora define a LAC como sendo a préxis em movimento. A visdo de Pennycook ndo é
favordvel a LA como interdisciplinar, mas sim como forma de uma antidisciplina, um
conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre problematizado. Esta
relacionada com a criacdo de algo novo, sendo bem mais do que a adi¢cdo de uma dimenséo
critica a LA, tendo em vista que possibilita um novo conjunto de questdes e interesses, tais
como, identidade, sexualidade, ética, desigualdade, desejo, entre outros, que até entdo nédo
tinham sido consideradas como de interesse. A visdo de conhecimento € ampla e politica.
Considera a LA como transgressiva, pois nos leva para além de uma concep¢do da LA como

uma disciplina fixa, além da visdo de LA como um trabalho apenas interdisciplinar.

Rajogopalan (2008) afirma que a teoria, para ser de alguma utilidade prética, deve ter
sido concebida, considerando-se os fins praticos. Este autor considera a atividade linguistica
como uma pratica social, o que implica que a lingua ndo pode ser analisada de forma isolada,
desvinculada das condigdes sociais, do contexto em que € usada.Trabalha a visdo da
Linguistica Critica, negando a neutralidade do cientista e compreendendo que as atividades
cientificas tem uma dimensdo politica. Ao propor uma analise, o cientista estad tentando
influenciar a forma como as coisas se apresentam intervindo na realidade. A natureza social
do fenbmeno linguistico € de crucial importancia. Em suma, para esse autor, no campo da LA
0 que falta é o reconhecimento de que é a teoria que precisa ser moldada segundo

especificidades da prética.

Rojo (2008),discutindo sobre LA traz a interdisciplinaridade e afirma que, as
mudancas nas crencas e no fazer dos linguistas aplicados brasileiros implicaram em diversas
transformacdes (objetos, métodos, recortes tedricos etc.). A autora também afirma que hoje se
reconhece a natureza transdisciplinar da LA em suas relacbes com a educacdo, psicologia,
sociologia, comunicacdo, etc. A mesma afirma que sera apenas no processo de construcédo
dessa identidade (fundacdo dos objetos e busca de uma teoria autbnoma), ndo s6 da
Linguistica, mas de outras disciplinas relacionadas é que a LA pode ter resposta e

contribuigdes especificas para a sua relevancia.
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O fazer do linguista aplicado trata-se do conhecimento que estd centrado na
resolucdo de um problema de um contexto de aplicagdo de especifico, tendo orienta¢do para a
pratica social, para a acdo. O conhecimento produzido é contextualizado e ndo é centrado na
teoria, mas em modos de investigacdo orientados para resultados contextualizados. A autora
afirma que o foco recai na atividade das pessoas, nas praticas discursivas através da mediacdo
da linguagem. J& Magalhdes (2011), afirma que definir LA com foco em “transgressdo ¢
performatividade” € central para a discussdo nas pesquisas desenvolvidas pelo grupo de
pesquisa LACE. Segundo a autora, o conceito de transgressdo do quadro da TASCH e no
contexto de pesquisas do LACE, esta relacionado ao processo colaborativo de questionamento
e de transformacao de regras e de divisdo de trabalho que organiza os contextos de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento, assim como as relagdes entre pesquisadores e participantes
da comunidade escolar com a comunidade maior. O conceito de performatividade, por sua vez
¢ compreendido como “agir além de ndés mesmos emocionalmente, intelectualmente,

artisticamente ou de qualquer outra maneira” (NEWMANN, 1996).

Os conceitos abordados nesta pesquisa partem da visdo de LA de acordo com 0s
estudos dos autores anteriormente citados, pois, investiga o0 mundo real, as relagdes humanas,
articulando teoria e pratica, sendo que a linguagem ocupa um papel central. A LA que ancora
esta dissertacdo preocupa-se com a linguagem em uso, analisa as situa¢des da lingua falada
por sujeitos reais em situacdes do cotidiano objetivando a criacdo de contextos de criacdo, de

producdo de conhecimento, de transformacéo dos sujeitos envolvidos e de suas acdes.

2.2 Vygotsky e a Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural (TASHC)

Vygotsky (1896/1934) foi o fundador da Teoria histérico cultural. Nesta teoria, a
aprendizagem € uma atividade social e ndo apenas de realizacdo individual. Segundo Nufiez
(2009:25), trata-se de uma atividade de producdo e reproducdo do conhecimento mediante a
qual a crianca assimila os modos sociais de atividade e de interacdo, e mais tarde na escola, 0s
fundamentos do conhecimento cientifico, em condicGes de orientacdo e interacdo social.
Portanto, a atividade é concebida como uma atividade especificamente humana orientada para
um objetivo. Segundo Freitas (1999:112), quando o individuo sofre um processo de mudanca

ao longo do seu desenvolvimento, esta mudanca tem a sua origem na sociedade e na cultura e
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é mediada pela linguagem que, se constitui no mecanismo fundamental de transformagdes do
desenvolvimento cognitivo. Liberali (2008) ancorada nos estudos de Engestrom (1996),
explica que, ao entendermos o desenvolvimento como um processo coletivo e ndo apenas
individual, podemos ver que a transformagéo coletiva na verdade significa mudanca no curso
da vida de cada um, junto com a vida de outras pessoas, em um processo de construcdo de

coletividades.

O conceito de atividade na perspectiva vygotskyana tem suas raizes no materialismo
historico-dialético de Karl Marx. Para Marx, as transformacdes que ocorrem na sociedade
produzem transformacdes na vida dos sujeitos. Diz respeito a atividade especificamente
humana, conscientemente orientada, que sé se tornou possivel de acontecer no ambito das
relagdes sociais. Essa atividade é mediada por instrumentos e signos. Enfatiza o potencial
gerador e transformador da atividade criadora, que d& condicbes para que o homem possa
planejar, construir, transformar suas condi¢bes de vida. Essas s&o transformagdes sé&o

consequéncias do trabalho humano e do uso de diferentes instrumentos.

Segundo Ninin (2008) por a atividade ter como foco a natureza complexa, situada e
distribuida de um fazer humano em andamento, ela nos oferece a possibilidade de olhar para o
trabalho humano que estadsendo realizado pelos individuos de maneira consistente com o
compromisso de estar voltado para a praxis. Vasquez (2011:111) afirma que, com Marx, 0
problema da praxis humana, transformadora da natureza e da sociedade, passa para o primeiro
plano. Abordo mais um pouco o conceito de praxis no topico em que discuto o conceito de

Cadeia Criativa, que é central nesta dissertacao.

Retornando a relacéo entre Vygotsky e Marx, Kozulin (2002: 115), afirma que Marx
atraiu Vygotsky com o seu conceito de praxis humana, isto &, a atividade historica concreta
que € um gerador por tras do fendmeno da consciéncia. (1978 a: 54). De acordo com Kozulin
é exatamente esta praxis humana historicamente concreta que da conta da especificidade, do
carater social e histérico da sobrevivéncia e desenvolvimentos humanos que se tornou um
prototipo para o conceito de atividade. Na perspectiva vygotskyana, o0 comportamento dos
individuos bem como a mente humana devem ser considerados em termos de acdes

intencionais e culturalmente significativas.

A escolha dos conceitos ja citados no subtopico 2.1, ocorreu mediante sua

sustentacdo teorica para que esta pesquisa pudesse ser realizada, os dados serem analisados, 0
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planejar e projetar agles futuras mediante intervengfes que visaram sobretudo, a

transformacéo dos sujeitos desta dissertacéo.

Os estudos de Vygotsky sobre a Teoria da atividade impulsionaram outros estudos
(Leontiev, 1978; Luria, 1986/1998; Cole e Engestrom, 1993 e Engestrom, 1999). Engestrom
(19992 apud Ninin, 2008), afirma que a Teoria da atividade pode ser apresentada em trés
geracOes, considerando-se fundamentalmente o seu foco que é o desenvolvimento da
consciéncia do ser humano em situacGes de atividades social pratica, preocupando-se em
explicar como impactos psicolégicos de uma atividade interferem nesta atividade e podem ser
geradores da consciéncia humana. Assim, segundo Engestrom, € necessario considerar
contextos mais amplos. Nesta perspectiva, considera-se uma rede de elementos contextuais.
Esses elementos sdo considerados como partes de uma atividade social e serdo apresentados

no quadro abaixo.

Para Engestrom, a atividade é um sistema humano dindmico mediado por artefatos
ou instrumentos culturais. Antes da apresentacdo do quadro com 0s componentes de uma
atividade social, segundo Engestrom, € necessario destacar que ndo serdo apresentadas e nem
discutidas as trés geracfes que abordam o conceito de Atividade, por ndo ser o foco desta
pesquisa. Focarei no estudo da Teoria da Atividade Sdécio-Histdrico-Cultural (TASHC),
(Vygotsky, Leontiev, 1977; Engestrom 1999) que segundo Liberali (2009:12) vem crescendo
como uma base fundamental para pensar 0 processo ensino-aprendizagem quanto para

conceber o0 objeto de ensino a ser trabalhado.

A TASHC focaliza o estudo das atividades em que 0s sujeitos estdo em interacédo
com outros em contextos culturalmente determinados e historicamente dependentes. Apoia 0
estudo da atividade ensino-aprendizagem, o modo de agir dos professores, alunos,
coordenadores, diretores, formadores, etc. em seus papéis e como a interacdo entre eles
produz conhecimento. Dai as atividades coletadas para compor os dados desta pesquisa,
serem atividades reais, intencionalmente planejas em torno de um objeto maior, ou seja, a
construcdo do conhecimento do que estda sendo trabalhado no processo de formacdo nos

diferentes elos abordados pela cadeia de atividades realizada no PLVFS.

A Teoria da atividade socio-histérico-cultural (TASHC)esta ancorada nas discussdes
de Vygotsky (1930/1934/2008), Leontiev (1977/1978/2003) e Engestrom (1999).

Fundamenta-se no estudo da relagéo entre sujeitos em contextos sociais reais determinados
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socio-histérico-culturalmente e orientado para objetos diversos. De acordo com Engestrom,
como ja citado o conceito de Atividade, a Teoria da Atividade considera uma rede de
elementos contextuais, que sdo citados no quadro que se segue. Esses elementos sdo 0s

elementos da Atividade estdo relacionados de maneira conexa e interdependente.

Sdo todos aqueles que realizam acGes
Sujeitos mais diretas em relacdo ao objeto da

atividade.

Sdo aqueles que compartilham o
) objeto da atividade por meio da
Comunidade .
divisdo do trabalho e das regras da

atividade.

Refere-se a divisdo das funcdes e das
Divisdo de trabalho tarefas entre cada um dos membros da
atividade.

_ Necessidade coletivo/o que se deseja
Objeto o
inicialmente alcancar.

Normas, estratégias acordadas e
usadas no desenvolvimento da
Regras atividade. Colaboram para direcionar e
organizar as acOes e interacOes entre

0s participantes.

Meios que estdo a disposicdo ou sdo

Artefatos/instrumentos/ferramentas | criados pelos sujeitos para alcancar o

objeto da atividade e transforma-lo.

Quadro 1 - Quadro organizado a partir de Liberali (2009) e Ninin (2008) baseado em Engestrom (1999).

Durante uma Atividade, as relacfes entre os elementos sujeito, objeto, comunidade
sdo mediadas pelos instrumentos, regras e divisdo do trabalho. Os elementos mediadores
(instrumentos, regras e divisdo do trabalho) foram acrescentados por Engestrom aos
elementos que compdem uma Atividade. Esses elementos sdo responsaveis pelo movimento

da Atividade e sempre direcionam a um resultado.
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2.3 Os conceitos de sentido e significado e a cadeia de atividades desenvolvidas no

projeto de formacgdo continua da Aprender Editora: uma atividade da gestao

Juntamente com outros, os conceitos de sentido e significado integram as bases da
teoria vygotskyana. Barros, Paula, Pascual, Colago e Ximenes (2009) afirmam que Vygotsky
em sua teoria comecgou a enfatizar o papel dos significados na reorganizacdo dos fendmenos
psicoldgicos. De acordo com a visdo psicoldgica, o autor ndo acreditava nas principais
tendéncias psicoldgicas vigentes na seu tempo. Para tanto, buscou uma explicacao para o que
h& de humano no ser humano, a partir da propria condigdo de ser humano “na vida que se
vive”. Assim, Vygotsky buscou subsidio no materialismo historico-dialético de Marx e

Engels. Para mostrar esse embasamento Vygotsky expressa:

“ 0 que sim pode ser buscado nos mestres do marxismo ndo é a solucdo da
questdo, e nem mesmo uma hipétese do trabalho (porque essas sao obtidas sobre
a base da propria ciéncia), mas o método de construcdo. Nao quero receber de
lambuja, piscando aqui e ali algumas citacfes o que é a psique, o que desejo é
aprender na globalidade do método de Marx, como se constroi a ciéncia, como
enfocar a analise da psique”.

(Vygotsky, 1927/1996, p.395).

Com esse pensamento, Vygotsky rompe com a crenca de que se estuda a natureza
humana, a partir das funcbes psicoldgicas superiores (memoria, atencdo, abstracdo etc.)
existentes nos demais animais. Vygotsky estudou o homem real, concreto, social e
historicamente situado, no seu processo de transformacdo. Segundo Barros, Paula, Pascual,
Colaco e Ximenes (2009), além de romper com as visdes psicoldgicas que predominavam
duas outras questdes apontadas por Vygotsky baseadas no materialismo historico- dialético
foram essenciais para a inclusdo do conceito de sentido nas ultimas obras do autor. Uma € a
afirmacéo da consciéncia como objeto de estudo da psicologia partindo das rela¢bes sociais e
a outra se trata da incorporacdo do método genético pautado na historicidade dos conceitos
dos processos psicolégicos. Assim, a partir da década de 30, Vygotsky incluiu a relagdo entre
pensamento e linguagem no estudo da consciéncia e o conceito de “sentido” nas relagdes dos
processos de significacdo e da cultura. Vygotsky (1896/1934/2009:398) afirma que
encontramos no significado da palavra, a unidade que reflete da forma mais simples a unidade

do pensamento e da linguagem. Para este autor, pensamento e palavra ndo sdo processos
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autdbnomos, independentes e isolados. A unidade palavra ndo é passivel de ser decomposta,
portanto, ndo podemos afirmar que ela seja um fendmeno da linguagem ou um fendémeno do
pensamento. A palavra segundo Vygotsky, desprovida de significado ndo é palavra, € um som
vazio. O significado é um traco constitutivo indispensavel da palavra.

Vygotsky rompe com visdes que consideram a linguagem e o pensamento como
processos independentes e isolados, como também com a ideia de que o significado da
palavra é algo estatico e imutavel. Nas pesquisas vygotskyana, a principal descoberta e
colaboracgéo para e na teoria do pensamento e da linguagem fora a de que os significados das
palavras sdo passiveis de mudancas e se desenvolvem. Isto significa dizer que, a relagdo que
liga a palavra ao significado pode ser enriquecida por uma série de vinculos com outros
objetos. Sobre esse ponto, Holzman e Newman (2002:31) afirmam que para Vygotsky, um
estudo do significado € historico; € um estudo de criacdo de significado, de atividade, enfim é
uma atividade historica que conduz o desenvolvimento social da criagdo de linguagem. A
unidade (criacdo de significado-conduzindo-criagdo de linguagem) € uma comprovacao

imprescindivel da descoberta de Vygotsky de que a aprendizagem conduz o desenvolvimento.

Pela presente pesquisa estar inserida, como ja dito anteriormente na LA e embasada
na TASHC, a linguagem neste trabalho assume papel central. NOs, individuos, nos
constituimos historicamente, somos e estamos situados por meio da linguagem. O caminhar
do nosso desenvolvimento segue do social para o individual. Através da linguagem nos
constituimos sujeitos, construimos sentidos em diferentes eventos vividos, compartilhamos
significados enfim nos tornamos seres sociais, historicos e culturais. Assim, 0s conceitos de
sentido e significado sustentados na teoria vygotskyana, sdo centrais no processo de

transformacéo dos sujeitos participantes da formacgao continua.

O objetivo de discutir e pesquisar sobre “como ocorrem as atividades da rede
formacgdo” esta ancorada na perspectiva vygotskyana de que a formacédo social do ser humano
¢ marcada por constantes transformacbes e por processos de producdo de conhecimentos.
Assim, 0 objetivo da pesquisa ndo foi buscar respostas que descobrissem sentidos fechados,
acabados e significados cristalizados por parte dos sujeitos participantes. Pois, pela nossa
prépria condi¢do sécio-histérico-cultural, ndo ha como ‘“armazenamos” no pensamento,

sentidos e significados a serem transmitidos por meio da linguagem.
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Todas as interagdes, as situagdes reais da “vida que se vive”, envolvem conflitos,
embates, negociacdes de diferentes sentidos por parte dos sujeitos que delas fazem parte.
Assim, o sentido de acordo com Vygotsky, € produzido nas praticas sociais, nas interlocucoes
de diversos atores cada um com suas construcdes e ideias de referéncia. Portanto, o sentido €
dindmico, variavel e instavel, o que significa dizer que os sujeitos desta pesquisa podem ter
diferentes sentidos sobre os conceitos trabalhados nas formagdes do PLFVS, sendo esses
conceitos, fruto de sua histéria. Também podem ter transformado ou ressignificado estes

conceitos por meio das interacOes, estudos, performances e discussoes realizadas.

J& o significado na teoria vygotskyana, é a estabilizacdo das ideias de um
determinado grupo. Estas ideias por sua vez, sdo utilizadas na constituicdo do sentido. Para
Vygotsky, (1996:289) o significado da palavra ¢, a0 mesmo tempo, um fendmeno verbal e
intelectual. N&o ha uma relacdo imutével, fixa entre as palavras e significados, pois, esta
relacdo depende do contexto socio-historico-cultural de realizacdo, de produgdo. Os
significados podem ser construidos em dada interacdo, podem ser mantidos e sofrer apenas
alteracdes. Estas transformacdes e producdes estdo relacionadas a intencdo dos sujeitos da
interacdo. Nos momentos de formacao, surgem diferentes momentos de interacdo onde ideias
sdo discutidas. Quando um interlocutor compartilna uma ideia, outro interlocutor pode
argumentar essa ideia, discordar dela, questionar, pedir explicacdes, complementar atribuindo
assim, novos significados a ideia inicial que foi levantada. Dai a importancia do papel
transformador da linguagem segundo afirmam Liberali e Magalhdes (2009), ao possibilitar a
constituicdo de contextos colaborativos — criticos que propiciem aprendizagem e

desenvolvimento a todos os participantes de uma interacéo.

Os encontros de formacdo continua de educadores do PLVFS sdo compreendidos
como Atividades na quais a linguagem é central na interacdo entre os participantes. De acordo
com Vygotsky (1934), em suas praticas sociais, 0s sujeitos se engajam em diferentes
atividades e sdo essas atividades que possibilitam oportunidades de desenvolvimento de si,
dos outros e da sociedade. Partindo do pressuposto de que toda e qualquer atividade surge de
uma necessidade coletiva (LEONTIEV, 1972), o PLVFS nasceu da necessidade dos
educadores do Estado do Ceara de terem melhores condi¢cdes de orientar os seus alunos na
construcdo dos processos de leitura e escrita voltados para o letramento e a alfabetizacéo,
tendo em vista que, a maioria dos alunos ndo aprendia a ler e a escrever. A partir dessa

necessidade o PAIC foi criado e o PLVFS através de sua equipe pedagdgica em conjunto com
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0s educadores, também sujeitos desse processo, definiu objetos a serem alcangados com esse
projeto a partir dos quais toda a Atividade de formagdo continua esté relaciona visando uma
transformacéo de todos os envolvidos. No decorrer de todo o projeto, nas diversas atividades
realizadas, os sujeitos assumem diferentes papéis e seguem regras que foram estabelecidas
para que a atividade pudesse ocorrer. Neste processo, sao utilizados diversos instrumentos que
medeiam toda a atividade na busca do objeto, no processo de transformagéo e expansao desse
objeto Para Oliveira (2010), o conceito de atividade associa-se de maneira abrangente a ideia
de movimento, de agdo. As atividades humanas alteram o mundo externo e interno, a partir da

relacdo sujeito-natureza, relacdo essa que se aprimora no decorrer histérico da humanidade.

A perspectiva socio-histérico-cultural segundo Liberali (2010:20) torna-se
fundamental uma vez que, 0s sujeitos sdo vistos como capazes de estabelecer transformacoes
constantes e profundas em seus contextos e na sociedade como um todo. Por meio dessa
perspectiva. O principal foco desta dissertacdo foi centrar nos modos de agir dos sujeitos
(pesquisadora, formadoras, coordenadores, professores), como produzem conhecimentos,

como se transformam e colaboram na transformacéo de outros.

No PLVFS, compreendemos a formacédo de educadores como uma Atividade baseada
nas discussbes de pesquisadores da abordagem socio-histérico-cultural, como Vygotsky,
Leontiev, Bakhtin, Engestrom, Liberali, Magalh&es. Na perspectiva sdcio-histérico-cultural,
0S sujeitos constituem-se e aos demais nas relacBes com os objetos/mundo mediados pela
sociedade. (Liberali 2006). O sujeito de acordo com essa abordagem é o sujeito no mundo,

que age e faz histéria de acordo com a visdo marxista.

As atividades propostas nas formacdes tem uma intencionalidade, sdo focadas para
objetos/motivos. Os sujeitos que participam da Atividade estdo situados no tempo e no espaco
em uma perspectiva de vida coletiva, para além de seus proprios interesses pessoais. Nas
varias atividades das quais os educadores participam nas formacdes, assumem diferentes
papéis sociais e seguem regras que sao estabelecidas pela comunidade para o trabalho com
diferentes instrumentos que irdo auxilia-lo na conquista dos objetos/motivos, estando esses

voltados para o processo de ensino-aprendizagem.

A préaxis nesse contexto de formacdo deve ser compreendida como a ndo dissociacédo
entre a teoria e a pratica no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

Almejamos que os encontros de formacdo continua possibilitem a criacdo de espacos
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coletivos de aprendizagem e desenvolvimento dos educadores por meio do papel
transformador da linguagem. Esses espacos intencionam, sobretudo, a vivéncia de atividades
criativas, que segundo Vygotsky (2009/1930), refere-se a plasticidade humana, a capacidade

de transformar-se e de conservar as marcas dessa transformacao.

Um dos instrumentos mediadores desse processo de formacdo é a Colecdo Lendo
Vocé Fica Sabendo. Acreditamos que a Colecdo vem se transformando e se embasando em
referéncias tedricas que enfatizam a aprendizagem e o desenvolvimento como atividade
vinculada aos aspectos sdcio-histérico-culturais. Para tanto, é imprescindivel que ela
mantenha permanente dialogo com os sujeitos envolvidos nesse processo. Sobre esse didlogo
é importante destacar as interacBes dialdgicas e possiveis entre esse instrumento e 0s
docentes, instrumento e os discentes e principalmente entre esse instrumento e o0 contexto
social. Nessa concepgéo, 0s principais instrumentos para elaboracdo da proposta de formacéo
dessa colecdo sdo as varias vozes presentes nos discursos dos sujeitos e comunidade

participantes desse processo.

Segundo o pensamento de Freire (1989/2002), a formacgéo continua de professores
precisa ser concebida como um processo continuo e permanente para o professor. Esse
pensamento remete a ideia de que o professor deve ser um permanente critico de sua pratica
pedagdgica e constante questionador de conceitos que a embasa. Suscitamos, entdo, que a
pratica, SER PROFESSOR, é permeada de multissaberes, que envolvem articulacdo de
saberes e criatividade para propor a¢des transformadoras na praxis social, visto que a escola é
um campo de atuacdo capaz de desencadear transformacdes sociais nas concep¢fes mais
estruturantes, sendo esse lugar reconhecido como produtor de informacdes, criatividade e

espacos de transformacoes criticas a partir do conhecimento.

A questdo do conhecimento, como indutor, do saber e do fazer, é compreendido, na
concepcao aqui defendida de formacgéo continua, como uma dialética, em que teoria e préatica
se fazem e desfazem, conforme o contexto sdcio-historico-cultural (Guerra, 2012). Logo, €
imprescindivel pensar e agir em processo de formacdo de forma colaborativa, de maneira a
possibilitar a interacdo dos sujeitos envolvidos, do contexto e a intengdo de compartilhar
sentidos e construir significados nas praticas de ensino e aprendizagem, uma vez que se

atribui, de forma geral, que a qualidade da formacdo dos alunos esta inter-relacionada a
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formacdo de qualidade dos professores. Assim, sendo, a proposta de formagdo do PLVFS tem

como objetivos especificos:™
« Formacao critico-reflexiva de educadores;

« Formacdo in loco e articulada as demandas praticas do lugar e dos sujeitos

envolvidos no processo de formacao;

» Usar o contexto de sala de aula como critério de referencias que embasam a

formacao;
» Criar redes de articulacdo entre educadores que mobilizem projetos independentes;
» Colaborar para o papel do educador pesquisador;

* Criar a possibilidade de transformacdo de conceitos, praticas, modos de
participacédo e de agédo conjunta (LIBERALI, 2010:22);

« Centrar o processo de formacdo em trés dimensdes: pessoal (articular os processos
de autoformacdo e a experiéncia do professor), profissional (professores produzindo sua
profissdo juntando saberes da experiéncia com o saber cientifico e pedagogico),
organizacional (a escola como ambiente educativo e local de trabalho coletivo, associando
préticas formativas e contextos de trabalho) (NOVOA, 1992, PIMENTA, 1997).

As formacdes continuas do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo séo estruturadas em
eix0s'®.0s eixos estdo embasados em principios interligados condizentes com pesquisas
cientificas, estudos, relatos de sala de aula, expectativas de aprendizagens, avaliacdo critica de
metas de aprendizagem etc. O embasamento dos eixos tenciona se aproximar, 0 mais real

possivel, das necessidades e objetivos de ensino-aprendizagem.
Desta forma, objetiva-se a:
» Reflexdo sobre a teorica;

* Reflexdo sobre a pratica;

> Objetivos retirados da proposta de formacdo da Aprender Editora. A proposta descreve os objetivos
idealizados para a formac&o das atividades de formagao desenvolvidas.
16 Eixos retirados da proposta de formagao da Aprender Editora.
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* Reflex&o sobre o planejamento;
* Reflexao sobre gestéo de sala de aula;

« Reflexdo sobre avaliacdo do Eixo Tedrico.

Concepgdes, teorias, pressupostos tedricos que fundamentam a colecdo e a préatica. A
teoria aparece como fonte para explicar e transformar a acdo. A relevancia principal desse
eixo estd em apresentar, discutir, ressignificar e exemplificar conceitos cientificos para

apropriacdo dos mesmos no uso pratico das experiéncias docentes e discentes.

EIXO PRATICO

Centrado nas necessidades funcionais, voltadas para a atuacdo em sala de aula. A
performance € o recurso utilizado, pois possibilita que os participantes vivenciem diferentes
papeis sociais, nos quais podem estar experimentando viver o papel social de: professor,
aluno, pai, representante da comunidade, gestor, etc., dessa forma, ampliam a viséo sobre
suas praticas, e pensam criticamente a pratica na pratica intencionando
transformacdes.Concepcoes, teorias, pressupostos tedricos que fundamentam a colecéo e a

pratica.

EIXO PLANEJAMENTO

Anélise da acdo de planejar, permitindo que o professor e o coordenador analise
criticamente o que fez, como fez, o que precisa transformar, quais agdes ira realizar o como e

para qué. Realizar reflexdes e acdes de:

*O que planejar?
*Como planejar?
*Organizagao das agdes/ prazos/ materiais

* Porque das agdes?




61

*Redefini¢ao de metas
*Replanejamento
Eixo gestdo de sala de aula

Suscita estudos para uma reflexdo critica sobre a gestdo de sala de aula, considerando
que esse processo se embasa em quatro pilares (Guerra 2012), sendo esses: conhecimento,
espaco, tempo e relacionamento. Logo, a proposta de formacdo almeja ressaltar esses pilares
na organizacao da sala de aula para a colaboragdo no trabalho didatico, especialmente no que
se refere a producdo de conhecimentos e possibilidades de criar um espaco critico criativo de
aprendizagem. Também discute conceitos e praticas embasadas no conceito de gestdo de

acordo com outros estudos dessa area.

EIXO AVALIACAO

Aborda a avaliacdo em suas multiplas finalidades. Em seu caréater dialogico, com
énfase na producdo de instrumentais, observacéo, registro e reflexdo-critica, ou seja, acdes
transformadoras das préaticas. Nesta perspectiva, a intencdo principal € manter o professor
atento ao processo ensino-aprendizagem e aos seus alunos. Esse eixo, portanto, serd
respaldado por estudos e pesquisas que enfatizam a avaliacdo, em seus multiplos aspectos
(internos e externos), com propositos de colaborar com o professor e com o coordenado para

a realizacd@o consciente de acGes embasadas em conhecimentos cientificos sobre o tema.

Quadro 2 — Eixos praticos, planejamento e avaliacéo.

2.3.1 Atividade de formacdo continua da Aprender Editora: um modo de fazer gestao

A intencdo do trabalho com gestdo nas formacdes da Editora estd voltada para a
abordagem de gestdo escolar por meio de uma tradicdo vygotskyana (1934), que de acordo
com Liberali (2012:89), implica que a producdo coletiva de significados e motivos

compartilnados seja entendida como aspecto essencial para o desenvolvimento de uma
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possibilidade criativo-colaborativa para transformar a escola. Dai o principal foco na analise

residir na questdo de “como ocorrem as atividades da rede de formagao™?

Mintzberg (2010) em sua obra Desvendando o dia a dia da gestdo afirmou que ha
mais de meio século Drucker (1954) colocou a gestdo em evidéncia. O autor levantou a
questdo de que a gestdo é importante para qualquer pessoa que seja afetada por sua prética, o
que no mundo das organizacgdes, abrange todo mundo. Nesse contexto delineado pela prética
exercida por um individuo e/ou grupo, é necessario compreender essa pratica para que possa
ser melhor realizada. Nesse livro, o autor relata uma pesquisa que realizou com 29 gerentes,
observando, entrevistando, revisando as agendas e buscando interpretar 0 que estava
acontecendo. Dentre varias conclusbes feitas por Mintzberg, esta a afirmacdo de que ndo
existe uma Unica, a melhor maneira de gerenciar, pois tudo depende da situacdo. Fazendo um
paralelo com a prética realizada pelo coordenador pedagdgico na escola, uma das primeiras
atividades a ser delineada é o conhecimento do contexto em que ele esta atuando.

Posteriormente, caberd uma reflexo critica do que, como, para qué e por que ira
realizar o seu papel social de gestor. Questionamentos como: quem sao as pessoas que estdo
inseridas nesse contexto? Quais as necessidades dos sujeitos, da comunidade? Aonde se quer
chegar? Qual o motivo que movera as atividades que serdo realizadas? Quem realizara essas
atividades? Como realizard essas atividades? Quais 0s instrumentos que serdo utilizados
nessas atividades? O conhecimento das respostas a esses e a outros questionamentos
colaborardo para a praxis desse profissional. Conhecendo o contexto em que ira atuar, 0
coordenador pedagogico juntamente com outros sujeitos, definira para cada atividade da sua
gestdo qual a principal necessidade dessa realidade, o que almejam construir juntos e de que
forma irdo realizar as atividades. Cada atividade que o coordenador pedagdgico realiza na
escola é constituida por uma ou varias acGes. Ha necessidade que essas acbes sejam
intencionais e embasadas teoricamente para que nao seja realizada a pratica pela préatica, sem
consciéncia do conhecimento cientifico que sustenta tais acfes, tendo em vista que esse

conhecimento é importante para gerar transformacdes.

Abordando a questdo da gestdo, Libaneo (2004) ratifica que a intencionalidade
projeta-se nos objetivos que ddo rumo a direcdo na acdo. Consonante a visao de uma gestao
participativa, Luck (2005:17) afirma que “o conceito de gestdo estd associado a mobilizagao
de talentos e esforgos coletivamente organizados, a a¢do construtiva de seus componentes,

pelo trabalho associado, mediante reciprocidade que cria um todo orientado por uma vontade
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coletiva”. A autora também coloca a necessidade de se conhecer o contexto para além do
aparente e superficial. Conhecimentos da cultura, do clima da organizacdo, colaboracéo
coletiva para o clima e a cultura de uma organizagdo sdo acOes para construir uma gestao

democrética para que a cultura possa ser transformada.

Engestrom (2011) discute pesquisas embasadas nos conceitos de intervengdes
lineares e propGe intervencdes formativas. O autor afirma que, nas pesquisas de intervencéo
lineares os conteudos e 0s objetivos da intervencdo sdo conhecidos anteriormente pelos
pesquisadores e as intervengdes em si sdo separadas das atividades dos participantes. Os
participantes geralmente, professores e alunos tem o papel de executar as tarefas. As
dificuldades de execucdo sdo interpretadas como deficiéncia na concepgdo e que, portanto,
devem ser corrigidas a partir do refinamento do design da pesquisa. Nessa concepg¢édo, 0S
objetivos e o papel de cada participante ja foram definidos antecipadamente, cabendo ao
pesquisador o papel de pensar o projeto e monopolizar todas as intervencées, aos professores
cabe o papel de implementar o projeto e contribuir para as futuras modificacbes mais
refinadas, e aos alunos resta o papel de aprender melhor, mostrando o resultado de todo o
processo. Parte do pressuposto de uma visdo linear, sem mudancas de papéis onde todas as
variaveis daquela determinada situacao ja sé@o conhecidas e dominadas pelo pesquisador. Essa
concepcao esta voltada para um conceito de gestdo que tem uma visdo fragmentada do
trabalho, que volta o seu olhar apenas para onde se quer chegar e ndo para 0 que se tem, por
que se tem. Nao considera a historia, a razéo, as contradi¢cbes, 0 movimento, as relacoes, as

resisténcias dos participantes.

Ja nas intervencbes formativas, o objeto e as intervencGes ndo estdo previamente
definidos. Os participantes enfrentam um objeto problematico e contraditorio que faz parte de
sua atividade, que vai ser analisado e expandido (transformado) atraves da construcdo de um
novo conceito. Todo o conteddo ndo é conhecido antes pelo pesquisador. O contetdo do que
estd sendo trabalhado, assim como as intervencdes a serem realizadas, estdo sujeitas a
negociacdo entre os participantes. Nessa relacdo, nessa contradi¢do, ha o surgimento de novos
conceitos. Os participantes ganham “agéncia” e assumem o controle do processo. Saem do

papel estatico de meros aprendizes do que ja esta determinado e posto.

A concepcdo de formacdo de professores do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo por
meio do processo de transformacdo de sua préxis, vem buscando trabalhar uma gestdo que

valoriza as necessidades, que busca organizar o trabalho de acordo com a vida real, com as
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suas contradicOes, inovacdes e mudangas que se fazem presentes. A maior busca, portanto,
centra-se nas acdes que sejam colaborativas - criativas (formacdo de novos conceitos) e

transformacéo de pessoas e projetos.

Com o foco na transformacdo, o PLVFS almeja trabalhar o conceito da gestdo que
em ancorado na TASHC. Esse conceito de gestdo segundo Liberali (2012) esta focado na
relagdo com a Cadeia Criativa e a argumentagdo. Assim a prioridade como afirmar a autora,
recai sobre a questdo de compreender a producdo do conhecimento em uma perspectiva
criativa onde os sujeitos argumentem os seus sentidos por meio da linguagem, que esses
sentidos sejam debatidos, ampliados, transformados na atividade que esta se realizando no

momento para que um novo significado seja compartilhado e ocorra uma producéo criativa.

2.4 A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o Conceito de Cadeia Criativa

A maior descoberta psicoldgica atribuida a Vygotsky foi a de que a aprendizagem
conduz o desenvolvimento na zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Segundo Holzman e
Newman (2002: 72), A ZDP é um instrumento — e — resultado do préprio método psicologico
de Vygotsky. Ndo me deterei a discorrer e aprofundar o conceito de método para Vygotsky
neste trabalho, pois, apesar da importancia deste conceito, ele ndo é central para esta
discussdo. Magalhaes e Fidalgo (2007) levantam a discussao do papel central da colaboracédo
no processo de producdo compartilhada de novos sentidos quanto a teorias, e acdes para a
criacdo de espacos colaborativos de reflexdo critica, compreendidos como praxis. Magalhaes
(2009:55), baseada em Holzman e Newman (2002), denomina essa praxis como atividade-
pratico-critica que ocorrem na ZDP. Liberali, Magalhdes, Lessa e Fidalgo (2006), afirmam
que a esséncia da construcdo colaborativa estd na acdo conjunta para o agir com o foco na
compreensdo de que a busca por uma perspectiva transformadora da sociedade ndo pode se
realizar no isolamento, mas na solidariedade dos agentes envolvidos. De acordo com essas
autoras, a colaboracdo necessariamente envolve trabalho e aprendizado coletivo através de

interacdes face-a-face.

Mas o0 que vem a ser ZDP? Segundo Magalhdes, a ZPD € o conceito vygotskyano

mais discutido em pesquisas voltadas para contextos escolares. Ainda segundo a autora, este
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conceito foi pensado para dar conta da relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
conceitos estes ja discutidos nesta pesquisa. Vygotsky quando discutiu esse conceito,
objetivou, sobretudo, enfatizar a ndo separacdo entre teoria (conhecimento) e préatica (acéo).
Na teoria socio-histérico-cultural, é pressuposto que, o individuo constroi conhecimentos em
relacbes inter e intrapessoais. Essas relagcdes constituem esse individuo e ao outro, em um
espaco, em uma zona de conflitos denominada zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
Neste espaco de conflitos, significados novos e antigos entram em tensdo por meio da
reflexdo critica, onde a linguagem assume o papel de possibilitadora da constituicdo de
contextos colaborativos-criticos que propiciem a aprendizagem e desenvolvimento de todos

0s participantes da interacao.

Voltando a enfatizar a formagdo como uma Atividade, no contexto sécio-historico-
cultural da “vida que se vive”, na ZDP, colaboragao e contradi¢ao segundo Magalhaes (2009)
organizam a praxis pedagogica, estando esta praxis voltada intencionalmente para o objeto
coletivo da Atividade. Nos diversos conflitos afetivos e cognitivos que surgem nos encontros
de formacdo, a linguagem medeia negociacdes, externalizagdes e internalizacbes de conceitos
que foram culturalmente acumulados. Liberali (2006) aponta que para o alcance dos objetos
0S sujeitos apresentam argumentos para defender e sustentar suas teses, como também contra-
argumentos para discordar da visdo de outros. Este movimento é delineado pela busca de
chegar a um acordo, uma possibilidade onde os diversos discursos, as diferentes vozes
compartilhem um significado comum. Ancorada nesta premissa, a analise dos momentos de
interacdo verbal descritos nesta pesquisa focou além dos aspectos enunciativos, discursivos,

0s aspectos linguisticos presentes nesses momentos.

2.4.1 Atividades de formacdo continua: possibilidade de desenvolvimento de uma cadeia

criativa

Em encontros de formacdo continua muitos sentidos sdo levantados, debatidos,
argumentados e um desafio se faz constante em todo esse processo: a busca que novos

significados sejam compartilnados, a producdo criativa de conhecimentos. Portanto,
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compreende-se a formagdo como uma atividade de gestdo do contexto escolar, fundamentada

em Liberali (2009), como possibilidade de uma Cadeia Criativa. .

Liberali (2006) criou o conceito de Cadeia Criativa, central na presente pesquisa, que
foca a observacdo de atividades em rede que estdo intencionalmente interligadas. Cadeia
Criativa implica parceiros em uma atividade, produzindo significados compartilhados
(Vygotsky, 1934) que se tornam parte dos sentidos que alguns dos envolvidos compartilharéo
com outros sujeitos, cujos sentidos foram produzidos em contextos diferentes daquela
primeira atividade. O conceito de Cadeia Criativa é central nesta dissertacdo, pois, as
diferentes atividades realizadas no PLVFS (GP, FGC, FGF, FGP) estdo intencionalmente
interligadas. H& um elo, uma histoéria que as une. A intencionalidade maior reside na producéao
criativa de conhecimento, de novos significados, mantendo marcas dos significados que foram
compartilhados na primeira atividade desenvolvida. Possibilitar a produgdo critico-
colaborativa dos sujeitos do PLVFS é o maior desafio continuamente enfrentado pelos
participantes tendo em vista que, cada momento de interacdo & unico e demarcado por

necessidades e vozes diferentes.

E imprescindivel ressaltar que Liberali esclarece que o conceito de Cadeia Criativa
ndo tem nenhuma relacdo a ideia de aprisionamento, mas sim esta relacionado a ideia de
unido, relacdo, conexdo, enfatizando mais especificamente a perspectiva de historicidade do
elo intencional entre as diferentes atividades de uma rede. Assim é primordial a consciéncia
de que as atividades estdo voltadas para um objeto, uma necessidade de um grupo, onde 0s
participantes assumem diferentes papéis para que essa necessidade seja alcancada. Para que
€SSe processo possa ocorrer, 0s sujeitos precisam estar em constantes relacdes de colaboracao.
Para ratificar a importancia da linguagem nesta pesquisa, encerro por ora, essa diSCussao,
levantando o importante papel da linguagem como mediadora na producao de significados na

formacdo de educadores.
2.5 Leitura e escrita e o entrelagamento dos conceitos de alfabetizacéo,

letramento e multiletramento

O tema alfabetizacdo, leitura e escrita vem se constituindo a alguns anos objeto de

estudo de pesquisadores e de profissionais que atuam nessa area, na tentativa de compreender
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as concepgOes e o caminhar desses processos. Ultrapassando a visdo de mera aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita busca-se a compreensdo e transformacdo de processos que
considere e priorize o contexto socio-historico-cultural no qual o aluno estd inserido,
necessidades especificas, aspectos afetivos e cognitivos que formam a aprendizagem e o

desenvolvimento do aluno.

Segundo Rizzo (2000), nos reportando a Antiguidade, mais precisamente a Grécia, e
posteriormente Roma, saber escrever era condi¢do de status, principalmente porque as pessoas
de classe alta detinham esse poder. Eram consideradas alfabetizadas as pessoas que tinham o
dominio do alfabeto. O processo de alfabetizacdo iniciava com o ensino da grafia e dos nomes
de cada letra. Posteriormente, eram trabalhadas letras ligadas as figuras que iniciavam com
cada uma dessas letras e 0s sons produzidos pelas mesmas. Esse ensino evoluia até a juncéo
de duas ou mais silabas, com ou sem sentido, até a formacdo de palavras partindo dessas
silabas e, em seguida, com a formacao de frases. Qualquer pessoa que tivesse 0 dominio desse
processo poderia alfabetizar. Nessa epoca, a tarefa de alfabetizar foi atribuida aos chamados

“pedagogos” (escravos vencidos). Inserir nota de rodapé.

No final do século XIX, inicio do século XX, h4d uma significativa transformacédo no
cendrio educacional com a sistematizacdo do ensino obrigatério, independente da conducéo
familiar, o ensino passa a ser um direito e, portanto, passivel a legitimidade entorno dessa
pratica. A educacdo das criancas que anteriormente era feita em casa, passou a acontecer na
instituicdo escolar. Fazendo uma reflexdo critica sobre esse ensino, por exemplo, se a
aprendizagem acontecia a contento, precisamos antes de tudo analisar as condicgdes
socioecondmicas de quem frequentava a escola, 0 modo que acontecia o processo. Os alunos
que frequentavam as escolas eram de classe alta, as aulas aconteciam no turno da amanhd e as
salas eram formadas por poucos alunos. Antes da década de 80, poderia ser considerado
alfabetizado o aluno que dominasse o sistema alfabético e as regras ortograficas. Para
compreender tal consideracdo, precisamos conhecer e analisar o contexto socio-histérico-
cultural em que ela foi concebida. Quais as necessidades e anseios da sociedade em cada
época? Quais 0s papéis sociais assumidos pelos individuos no cenario educacional, etc.
Necessitamos também nos questionar quais 0s anseios da sociedade daquela época. Sera que
ter apenas o dominio do sistema alfabético ja respondia aos anseios sociais, culturais e
econbmicos daquela época? Todas essas e tantas outras questdes sdo essenciais para

compreendermos criticamente 0 momento que estamos vivenciando na educacdo,
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especialmente relacionado aos processos de alfabetizacéo, leitura e escrita. Quais 0s anseios
da sociedade de hoje e suas necessidades no que se refere ao uso de praticas sociais de leitura
e escrita? Temos disponiveis hoje os mesmos instrumentos de leitura que em outras épocas?
Lemos da mesma maneira? Posicionamo-nos fazendo uso da escrita da mesma forma em

diferentes situagdes?

Para enfatizar a importancia do papel da alfabetizagdo na sociedade, Gumperz
(2002) afirma que a alfabetizacdo exerce um papel primordial na melhoria da qualidade de
vida dos individuos, grupos sociais, até mesmo da sociedade como um todo. Segundo Emilia
Ferreiro (2002), todos os problemas da alfabetizacdo comecaram quando se decidiu que
escrever ndao era uma profissdo, mas uma obrigacdo, e que ler ndo era marca de sabedoria,
mas de cidadania. No entanto, fazendo uma analise do ensino assistematico realizado na
antiguidade e do ensino sistematico realizado na Idade Contemporanea no século XIX, as
mudancas ocorridas tornam-se pequenas ao considerarmos que ler e escrever sdo construgdes

sociais e, portanto, ganham novos sentidos e significados a cada momento histérico.

No contexto lineado por pesquisas e estudos sobre a alfabetizacédo e, apesar de, como
citou Ferreiro (2002), das promissoras declaraces de compromisso nacional e internacional, a
humanidade ingressa no século XXI com um bilhdo de analfabetos no mundo, enquanto que
em 1980, esse numero era de 800 milhdes. Mesmo com todas as pesquisas e trabalhos
desenvolvidos voltados para a alfabetizacdo, na pratica, o numero de analfabetos ainda

continuava exorbitante.

Rojo (2009) compreende a alfabetizacdo como a acdo de alfabetizar, de ensinar a ler
e a escrever (conhecer o alfabeto, a mecénica da escrita/leitura). A autora analisa a
alfabetizacdo, como uma pratica de letramento escolar. Ela traz para a discussdo ndo apenas
0s conceitos de alfabetizacdo e letramento, mas de alfabetismo. Este, para ela, € um conceito
complexo, socio-historicamente determinado, pois, relaciona-se tanto as capacidades de
leitura como as de escrita, sendo estas maltiplas e variadas. O conceito de leitura vai além do
conhecimento do alfabeto e do processo de decodificacdo (relacdo letras/grafema e
sons/fonemas). Para realizar esse processo, é necessario compreender o que esta lendo, ativar
o conhecimento de mundo para entdo relaciona-lo com o que esta sendo abordado pelo texto,
a relacdo com outros textos/discursos, a realizacdo de estratégias de leitura como prever,

hipotetizar, inferir, comparar, generalizar, interpretar, dialogar com o texto, contrapor, situar
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no contexto etc. Enfim, esse conceito se transforma refletindo as transformagdes sociais o seu

contexto de producéo e atuacgéo.

Para Rojo (2009:98), é importante persistir na ideia de distingdo entre os termos
alfabetismo (utilizado por ela) e letramento. A mesma afirma que o termo alfabetismo tem um
foco individual norteado pelas capacidades e competéncias cognitivas e linguisticas que sdo
trabalhadas pela escola e valorizadas pelos processos de leitura e escrita em uma perspectiva
psicoldgica. Ja o termo letramento, para a pesquisadora, busca relacionar os usos de praticas
sociais de linguagem, que envolvem a escrita de alguma maneira, sendo ou ndo valorizados,
sendo locais ou globais, em contextos amplos e diferenciados em uma perspectiva
sociol6gica, antropoldgica e sociocultural. Rojo também afirma (2009: 122) que o0s
pesquisadores de aquisicdo de linguagem oral tendem hoje a reconhecer que o processo de

letramento encontra-se em estreita relagdo com a construcéao social do discurso oral.

Para Magda Soares (2003), o termo e 0 processo de letramento sdo distintos do
processo de alfabetizacdo. A autora afirma que o termo letramento surgiu da necessidade de
reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e escrita mais avangadas e complexas do que
as praticas de ler e escrever como resultado da aprendizagem do sistema de escrita. Ja para
Emilia Ferreiro (2003), o que ha € a necessidade de ressignificar o que ¢ alfabetizacdo, pois
afirma que quando a escrita € vista apenas como um codigo, um sistema de marcas com
correspondéncias grafofonicas e nada mais, ela esta sendo mal caracterizada. Para a autora, 0
conceito de alfabetizacdo ndo é fixo, mas sim uma construgdo historica, que muda conforme
as alteracbes e as exigéncias sociais. Ferreiro acredita que apesar da necessidade de
ressignificacdo do conceito de alfabetizacdo, ampliando este conceito para além das questdes
ligadas ao codigo escrito e as questdes fonoldgicas, apenas substituindo o conceito
alfabetizacdo pelo conceito letramento, essa ressignificacdo ndo ocorrera. Portanto, segundo
Ferreiro, a questdo ndo é resolvida afirmando que se tem que alfabetizar letrando ou letrar
alfabetizando, mas sim tratando esse processo como histérico, social e que tem necessidades

originadas do contexto em que esta se vivendo.

Segundo Smolka (2012:11), no decorrer desses anos as indagacdes e questdes de
pesquisa sobre alfabetizacdo vem se transformando, o que fez com que a producdo gerasse
contornos diferenciados. Para a autora, o foco das discussdes se transformou de uma
preocupacao mais especifica dos meétodos de ensino, da forma como os alunos aprendiam para

as praticas de letramento, para a histéria da alfabetizacdo, da leitura e da escrita. A mesma
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analisa que essa transformacéo ocorreu por conta da necessidade de buscar compreensédo das
especificidades dessas praticas no centro das mudancas historicamente produzidas em relagdo
com as novas tecnologias e da importancia de conhecer, analisar as implicagbes e novas

condi¢des que estas tecnologias impdem aos sujeitos das praticas em uso e em transformacao.

Para Smolka (2012: 12), o conceito de letramento esta relacionado a um conjunto
amplamente diversificado de préticas sociais envolvendo os mais variados usos da forma
escrita de linguagem na atualidade. Inclui também, segundo a autora, outros sistemas de
signos graficos. Ja a alfabetizacdo, para a autora, pode ser considerada como uma pratica
tipica de letramento escolar onde a escola é considerada a principal agéncia alfabetizadora.
Smolka, assim como Soares, aponta a dissociacdo e interdependéncia dos conceitos de
alfabetizagdo e letramento. A autora assume um ponto de vista mais critico levantando a
questdo de que mesmo apds o conceito de alfabetizacdo ter sido ampliado, considerado como
um processo continuo que ocorre ao longo da vida, este voltou a restringir-se, se configurando
como uma prética tipicamente escolar voltada para o ensino e dominio do alfabeto e seu
funcionamento (relacdo entre sons e letras, formacdo de silabas, formacdo de palavras etc.).
Ainda para Smolka, é necessario parar para refletir quais sdo verdadeiramente as condi¢oes
atuais de leitura e escrita no contexto das sociedades letradas. Quem efetivamente domina a
escrita, que € um objeto cultural? Quem I&? Quem escreve? Para que escreve? Por que

escreve?

Nesta pesquisa, 0s conceitos de letramento e alfabetizacdo sdo considerados
diferentes, porém indissociaveis e interdependentes. A abordagem de tais conceitos intenciona
a formacdo juntamente com outros, do aporte tedrico para a reflexdo critica da questdo

norteadora “como ocorrem as atividades da rede de formacao™?

Para além da conceituacdo e das discussbes sobre o termo letramento, €
imprescindivel, também, levantar e discutir questes voltadas para o termo multiletramento.
Segundo Rojo (2012: 12-15-16), o Grupo de Nova Londres (GNL) em 1996, foi quem
primeiro apontou para a necessidade de uma pedagogia de multiletramento em um manifesto
denominado de A PedagogyofMultiliteracies — Designing Social Futures (Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais). Dentre outras questdes 0 GNL enfatizou a
necessidade de a escola tomar como funcdo, trabalhar com os novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea e alertou para o fato de que os alunos ja contavam ha quinze

anos com diferentes e novas ferramentas de acesso a comunicacdo e a informacdo, que
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demandavam novos letramentos de carater multimodal ou multissemidtico. A autora explica
que para que os dois termos “multi”, a multiculturalidade, caracteristica das sociedades
globalizadas, e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se

comunica e busca informagdo, 0 GNL criou o termo multiletramento.

A discussdo sobre multiletramento é essencial na medida em que a reflexdo critica
desse conceito, nos possibilita repensar o que estamos trabalhando com os alunos-professores,
como estamos trabalhando, qual a relevancia para a “vida que se vive” do que e como 0
processo de ensino-aprendizagem estd sendo orientado. Ndo podemos mais negar as
diferentes producgdes culturais existentes em nossa sociedade. Essas producdes circulam em
diversas esferas sociais de diferentes formas. N&o existe cultura superior, ou cultura inferior,
mas sim uma gama de culturas diferentes que tem um contexto, uma historia, uma razéo de
ser, uma intencionalidade etc. Trazendo a discussdo de multiletramento para os
textos/discursos, objetivando relacionar ao foco desta pesquisa, hd diferentes formas de
linguagens. A linguagem ndo pode ser trabalhada na escola, como um processo estatico,
monoldgico, onde 0s papéis sociais dos sujeitos dessa relacdo sdo estaticos e imutaveis, assim

também como os textos escritos.

Para Vygotsky (1998), as palavras, ou seja, a linguagem desempenha um papel
central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também na evolucdo historica da

consciéncia como um todo.

Voltando para a questdo dos textos escritos, hoje lidamos com um vasto repertério de
textos, onde estdo presentes varias linguagens comunicadas de diferentes formas, que
remetem a outros textos. Essa realidade faz com que seja cada vez mais real a necessidade de
que tenhamos multi capacidades de praticas, compreensdo, interpretacdo e producdo desses
textos. Todas essas questdes influenciam diretamente a producdo de novos significados que

precisam ser construidos no processo de formacdo continua.
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2.5.1 ConcepcOes de leitura, escrita e oralidade

O conceito de leitura que embasa a presente dissertacdo esta pautado em uma visao
discursiva e dialégica da leitura. De acordo com essa concepcdo torna-se imprescindivel
analisar o contexto, a interacdo e a interlocucdo da atividade em si. Os sujeitos sdo Vistos
como protagonistas de uma situacdo, que dialogicamente transformam e séo transformados. O
conceito de texto por sua vez é consonante & visdo bakhtiniana que estd relacionada ao
enunciado concreto que abriga o texto, a autoria individual ou coletiva, a destinatarios
préximos, reais ou imaginados, a esferas de producdo, circulacdo, recep¢do e interagdo. Para
esse autor, os conceitos ndo tem significado isoladamente. Todos os termos cientificos,
filosoficos, linguisticos, enunciativos, discursivos, sé possuem significado na articulagdo com
0s demais. ApOs situar os leitores no conceito de leitura, em que se respalda a presente

pesquisa, farei um resgate de diferentes concepcdes de leitura.

Koch e Elias (2009) afirmam que o que esta no centro das discussdes sobre a questéo
da leitura sdo questionamentos do tipo: O que é ler? Para que ler? Como ler? Para responder
essas questdes, as autoras afirmam que podem existir diferentes respostas, mas estas irdo
revelar uma concepcéo de leitura decorrente das concepg¢des de sujeito, lingua, texto e sentido
que se assuma. As autoras afirmam que a leitura ¢ uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes no texto, na sua forma de organizacdo. No entanto, também requer a mobilizacéo de
um variado conjunto de saberes que sdo préprios do evento comunicativo. Fazendo uma
relacio com a Teoria sdcio-historico-cultural que fundamenta a dissertacdo, torna-se
necessario enfatizar que o sujeito s6 pode participar efetivamente de um processo de
transformacdo, se tiver consciéncia da realidade social, histérica e cultural e de sua

possibilidade de transformar essa realidade.

Responder questionamentos como: o que é ler? Como ler? Para que ler? Requer antes
de tudo diferentes modos de agir de acordo com a visao de leitura relacionada a concepgéo de
sujeito, lingua, de texto e sentido que se adote. Segundo com Koch e Elias (2009) ha pelo
menos trés visdes com focos diferenciados de nas concepcdes de leitor, texto, lingua e

sentido. O quadro abaixo se refere a essas diferentes visoes:
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FOCO NO AUTOR:
*Concepgao de lingua como representagdo do pensamento

*Texto considerado como um produto légico do pensamento, uma representagcao

mental do autor.

Papel do sujeito: Passivo. Extrair as ideias do autor. Sujeito psicoldgico, individual.

FOCO NO TEXTO:
*Concepgao de lingua como codigo, como mero instrumento de comunicagao.
*Texto considerado como simples produto da codificagdo de um emissor.

*Papel do sujeito: pré-determinado pelo sistema. Decodificar o que esta escrito no
texto.

FOCO NA INTERACAO — TEXTO- LEITOR:
*Concepcao dialogica da lingua.
*Texto: interage dialogicamente com os sujeitos.

*Papel dos sujeitos: atores/construtores sociais. Dialogicamente se constroem e sao

construidos no texto.

Quadro 3- Quadro de concepcdes sobre lingua, sujeito e texto baseado em Koch e Elias 2009.

Retornando as discussdes sobre concepcdes de leitura, Kato ( 1985/1999) a partir da
concepcao de leitura como um processo de decodificacdo, embasada em pesquisas da area das
ciéncias da cognicdo e da inteligéncia artificial, faz referéncia a duas posicOes tedricas
contrarias relacionadas aos dois tipos basicos de processamento de informacdo. A primeira
consiste na hipdtese ascendente ou topdown, que vé no leitor a fonte Unica do sentido. O texto
funcionaria para confirmar as hipoteses formuladas pelo leitor. A segunda se refere a hipotese
descendente ou bottom-up, que diferentemente da primeira, considera o0 texto e as

informacGes presentes nele como ponto de partida para a compreensao.

Esta visdo esta baseada em uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, pois

0 sentido esta atrelado as palavras e as frases do texto. Ao leitor caberia apenas a tarefa de
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decodificar, de reconhecer a principio linguisticamente o que esta posto pelo texto, para, em
seguida, descobrir o significado do que é desconhecido. Estas discussdes se referem aos
chamados métodos analiticos e métodos sintéticos. N&o irei aprofundar nos debates e
discussOes sobre a querela desses métodos, por serem nessa pesquisa, centrais 0s conceitos de
leitura e escrita abordados como atividades, dotados de intencionalidades que buscam objetos
coletivos e sdo mediadas por diferentes instrumentos no processo de formacdo continua dos
educadores e ndo como métodos estéticos a serem seguidos para que os alunos aprendam a ler
e a escrever. Acredito que a partir do objetivo anteriormente exposto, é pertinente esclarecer
que os métodos analiticos partem do todo (texto, frase, palavra, silabas, letras) para ir para as
partes estando o significado como uma preocupacédo presente desde o inicio do processo. Ja 0s
métodos sintéticos seguem uma marcha ascendente que inicia da parte e segue para o todo
(som, letra, silaba, palavra, frase, texto). De acordo com esse método, a relacdo grafema-
fonema é central ficando o significado posterior a aquisi¢do do processo de decodificacdo. Em
ambos 0s metodos, a preocupacdo central acaba sendo a apropriacdo do cddigo alfabetico

percorrendo apenas caminhos distintos.

Coracini (2010) analisa criticamente a posi¢cdo de Kato (1985/1999) com relacdo a
concepcao de leitura assumida por Kato. Coracini afirma que Kato se posiciona a favor de
uma terceira posicdo acerca da concepcao de leitura. Segundo Coracini, a posicdo defendida
por Kato ndo esta de acordo nem com a concepcao ascendente ou descendente de leitura, mas
sim assume uma concep¢ao considerada intermediaria. Na chamada concepcéo interacionista,
segundo Kato, a leitura se processa na interacdo texto-leitor ou, em outra visdo mais
contemporanea, na interacdo autor-leitor-texto. O leitor na posicdo interacionista, possui
esquemas mentais que sdo socialmente adquiridos. No ato de ler, esses esquemas seriam
acionados a partir dos conhecimentos prévios do leitor e assim este 0s confrontaria com o que
estd posto no texto, construindo assim o sentido. No entanto, Coracini mediante uma analise
critica dessa visdo, afirma que o texto, assim como nos modelos sintéticos ou ascendentes,
continua tendo um papel central na medida que, “autoriza” a partir do que esta exposto ou nas

entrelinhas, os conhecimentos prévios, as inferéncias que serdo realizadas.

Vale ressaltar que nesta dissertacdo o conceito de leitura é visto como um processo
discursivo, sendo considerado como uma situacdo de se colocar em relacdo a um
discurso/texto, estando este sempre relacionado a outros discursos. Este evento pode

possibilitar diferentes argumentacOes e producdo de novos discursos. Os sujeitos produtores
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de sentido, de acordo com essa perspectiva, sdo 0 autor e o leitor, que se constituem e aos
demais, também nessa relacdo. Cada um deles esta situado em um contexto social, tem uma

historia de vida, intencionalidades proprias e capacidade de estabelecer transformacdes.

A leitura e a escrita sdo processos distintos que por sua vez estdo intrinsicamente
relacionados. Para Jolibert e Sraiki (2008: 54), ler e escrever sdo atividades de resolucdo de
problemas, de tratamento através da inteligéncia, de um conjunto complexo de informacdes
que devem ser recolhidas pelo leitor ou emitidas pelo produtor. Para essas autoras, a
construcdo do sentido esta relacionada a tarefa de unir e relacionar pelo leitor ou escritor, as
informacdes, os indices que ira perceber (contexto, género, Iéxico, atributos gramaticais
significativos, palavras, letras etc.). SO posteriormente, o leitor ou escritor ir4 elaborar um
conjunto que tenha significado e coeréncia para a atividade que ira desenvolver. Essas
concepcOes estdo ancoradas por uma visdo cognitivista da aprendizagem. Nelas, o leitor,
produtor, tem um papel ativo e central. O sentido sera construido por eles a partir dos indicios
que conseguir identificar e relacionar. O contexto, as relacdes sociais sdo levadas em
consideracfes, no entanto, a centralidade reside no papel do individuo, na forma como ele
aprende, suas necessidades, seus desejos e como se relacionard com essas questdes. As

autoras afirmam que:

Todo ato de leitura ou de producédo de escritos € singular. O sentido do texto lido ou
produzido resulta da relacdo Unica entre uma pessoa Unica, o leitor ou o produtor e um texto
anico. Jolibert e Sraiki (2003:54).

Na presente pesquisa, 0 conceito de escrita que embasa as discussdes esta pautado
em um processo sdcio-historico-cultural uma atividade que tenha sentido para o aluno onde o
contexto, as préaticas vivenciadas, 0 modo como agem, as suas rela¢ées com outros individuos
e instrumentos, a presenca sempre de interlocutores, a maneira como se organizam 0S
diferentes textos, ou seja, as condi¢cdes de letramento destes compdem todo esse processo. O
processo de escrita € vivido através de uma diversidade de situacdes que ultrapassam a
relacdo individual entre o escritor e o texto que ird ser escrito. Essa relacdo é mediada por

varios instrumentos, ndo podendo esta acontecer de forma direta.

No contexto dessa dissertacdo, o0 processo de formacdo continua se constitui como
uma atividade contextual, significativa, sendo a leitura e a escrita discutidas como objetos de

estudo e também instrumentos mediadores na construcdo de sentidos e compartilhamento de
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significados. Smolka (2012) realiza um histérico sobre concepcles e pesquisas acerca da
escrita. Neste, a autora afirma que em 1980 iniciou a divulgacdo no Brasil do trabalho de
Emilia Ferreiro sobre os processos de aquisicdo da linguagem escrita em criancas pré-
escolares argentinas e mexicanas embasada em teorias psicolinguisticas e na perspectiva da
epistemologia genética piagetiana. Ferreiro, em sua pesquisa, trouxe a tona aspectos na
relacdo das criancas com a linguagem escrita até entdo nao estudados. Concomitante a essa
pesquisa, Smolka cita outras que estavam sendo realizadas como Mary Clay (1972-75) na
Austrélia, Foucambert (1978) e Lentin (1979) na Franca, Scribner e Cole (1981) na Libéria,
entre outras. Um ponto convergente dessas pesquisas residia no fato de grande parte envolver
criancas pequenas focando a interpretagdo das escritas. Smolka suscita questionamentos de
reflexdo critica do porque da pesquisa de Ferreiro ter tido uma repercussdo tdo forte e téo
central no Brasil. A mesma indaga a causa das outras pesquisas ndo terem ganhado essa
repercussao. Seria pelo enfoque tedrico construtivista piagetiano ter ganhado uma dimenséo
pedagogica e adentrado as escolas? Pela validade cientifica? Pelo trabalho pioneiro de
investigacdo do processo de aquisicdo inicial da escrita em criangas latino-americanas?

Questiona Smolka.

Trazendo essa discussdo para o contexto da dissertacdo, levanto a reflexdo da minha
historia de treze anos como formadora de professores com foco nos processos de leitura e
escrita. Apesar da publicacdo da obra A Psicogénese da lingua escrita, que trata da pesquisa
sobre a natureza do processo de aquisi¢do da lingua escrita pela crianga, ter ocorrido no ano
de 1979, chegando ao Brasil em 1980, a pesquisa de Ferreiro e Teberosky ainda continua
dominando as referéncias e a forma de trabalhar a escrita, ndo apenas na maioria das escolas
como nos cursos de formacdo de educadores. H& contribuicdes decorrentes da referida
pesquisa que colaboram, substancialmente, para transformacdes necessarias como: ampliar as
discussdes do processo de alfabetizacdo para além dos métodos de ensino, dando uma maior
centralidade para a aprendizagem (de que forma a crianca aprende) em detrimento da
preocupacao de que forma se ensina. Nessa perspectiva, a crianca passou a ser vista como um

Ser que pensa e que nao apenas realiza o que e como seguindo as orientacdes do professor.

A maior contribui¢do para a escrita, a meu ver, residiu na concepcdo de que antes de
grafar no papel, a crianca pensa, elabora as suas ideias internamente. No entanto, € pertinente
analisar criticamente ndo apenas a concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento que

sustenta teoricamente a referida pesquisa, mas como na pratica esses processos ocorrem. Para
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Weiz (2009) , a psicogénese da lingua escrita contribuiu para romper com a visao da teoria
piagetiana apenas como uma teoria geral dos processos de aquisicdo do conhecimento, na
medida em que mostrou a possibilidade de explicar o processo de aprendizagem da escrita.
N&o podemos deixar de enfatizar que apesar da contribuicdo para o olhar da crianga como
elaboradora do seu proprio pensamento nessa concepcao, a centralidade reside no processo
individual de desenvolvimento e aprendizagem desta. Assim, 0 conceito piagetiano de sujeito
é o de ser ativo, que procura compreender o mundo que o rodeia e responder aos problemas
provocados. Segundo Ferreiro (1999: 29) é um sujeito que aprende basicamente através de
suas préprias acGes sobre os objetos do mundo e que constrdi suas proprias categorias de
pensamento a0 mesmo tempo, que organiza seu mundo. Apesar de ndo negar a existéncia de
diferentes contextos e condicfes de praticas de leitura e escrita entre as criancas, define
estagios de desenvolvimento da escrita, 0s quais todas as criangas passam. A crianga nao
reflete sobre 0 que € a escrita, mas sim no que tem escrito, em como se escreve determinada
coisa. Essas crencas estdo presentes nas inquietaces e anseios dos educadores sujeitos do

processo de formacéo e se repetem no decorrer dos anos. Questées como:

*Como fago uma crianga avangar do nivel pré-silabico para o nivel silabico?

*Como ensino a juntar as silabas para escrever uma palavra?

*Como fago para que perceba o espagamento que ha entre as palavras em uma frase,
texto?

«Como ensinar uma crianga que esta fora de faixa a aprender a ler e a escrever?

*Que novas e interessantes atividades de leitura e escrita posso realizar em sala de
aula para que os alunos aprendam a ler e a escrever?

*Como corrigir a escrita de um aluno? Etc.

Essas e outras questdes sdo reveladas nos encontros de formacdo. Os sentidos
levantados pelos sujeitos da formacdo estdo relacionados com o modo como lidam com a
leitura e a escrita na propria vida real, com as concepcdes e 0s conceitos que tém construidos
sobre esses processos. Portanto, cada posicionamento, cada atividade planejada tem uma
concepcao de aprendizagem que a sustenta. Quando trabalhamos esses conceitos de forma
descontextualizada, como se fossem processos separados da vida real, desvinculamos a
pratica da teoria e a teoria da pratica. Outro discurso que comumente se revela nos encontros e
carrega em si varias vozes e representatividade ¢ o de que “na teoria isso da certo, mas ja na
pratica, a realidade ¢ bem diferente”. Esse discurso ¢ carregado de sentidos e significados

sobre o alicerce de suas praticas pedagodgicas.
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A linguagem assume um papel central na proposta de formacdo continua, bem como
no material da Colecio Lendo Vocé Fica Sabendo. E vista como uma préatica social que
constitui o sujeito, e pode atuar como propiciadora da constituicdo de educadores criticos e
reflexivos. Intencionamos que leitores apropriem-se do contexto de leitura, que compreendam
0 que estdo lendo, que facam relagdo com outros textos, outros contextos, outros discursos,
apreciem os textos e se posicionem perante eles entre outros. Mesmo estando discutindo sobre
escrita acredito ser necessario fazer um entrelagamento com a leitura, com a linguagem em si,
pois um discurso também frequente entre os professores em processo de formacdo é de que
primeiro o aluno aprender a escrever, para depois aprender a ler. Compreendo esse discurso
como a necessidade de trabalhar praticas efetivamente sociais de leitura e escrita, para que 0s
sentidos construidos por alguns professores de que estes sd0 processos estaticos e que serao
“ensinados” por meio de um “passo a passo” seja ressignificado, pois para escrever o aluno
realizou uma leitura através do seu pensamento e sé posteriormente a esse processo, ele fara o
registro no papel, ndo como uma técnica, mas como um modo de expressar 0 seu pensamento.
Como escritores, almejamos também que, os sujeitos considerem o contexto de producdo do
seu texto, por que ele estd escrevendo, para quem, o que ele ira dizer, como ira dizer, qual o
género predominantemente, quais palavras ira utilizar, qual a extensdo do texto, como ira

organizar as ideias etc.

A partir de uma concepg¢do da escrita como processo sociointeracional, Marcuschi
(2010) analisa as relacdes entre a oralidade e a escrita, afirmado que a oralidade e a escrita sao
processos diferentes. No entanto, o autor enfatiza que as semelhancas entre ambos sdo
maiores do que as diferencas, tanto com relacdo aos aspectos linguisticos que estdo
envolvidos nos processos, quanto nos aspectos sociocomunicativo. Marcuschi (2010: 47)
afirma que: “a passagem da fala para a escrita ndo ¢ a passagem do caos para a ordem: ¢ a
passagem de uma ordem para outra ordem”. Para esse autor, a escrita ¢ sempre construida
interativamente dentro de uma sociedade. Os sentidos e as formas de organizar
linguisticamente um texto acontecem no uso da lingua como uma atividade situada, em

contextos de uso.

Enfatizando também o contexto e o uso das praticas, Pontecorvo (2003: 124) afirma
gque o modo como um texto é produzido e interpretado constitui essencialmente uma fungéo
social. As caracteristicas de um texto para essa autora sdo determinadas no uso e pelo uso. Ou

seja, 0 contexto, a intencionalidade € essencial para o que vai ser dito, para quem, de que
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forma etc. Esses elementos ndo estdo determinados a priori, eles se constituem pelo e nos

contextos de uso. Ou seja, a escrita ndo € um processo de mera transcrigdo da fala.

Faraco (2012:97 98) situa a discussdo sobre a escrita enquanto pratica significativa
envolvendo Vvérias outras acBes que estdo inter-relacionadas, como determinar 0s
interlocutores, adequar-se ao género, planejar o texto, organizar as partes, selecionar a
variedade linguistica, dialogar com outros discursos que circulam socialmente. O autor
enfatiza além dessas questBes, outras de significativa relevancia para o evento comunicativo,
como transitar pelos variados e imensos recursos expressivos descobertos, criados e
acumulados ao longo do fazer historico relacionado a linguagem. A partir destes sdo feitas
escolhas de acordo com a intencionalidade dos interlocutores, do modo de dizer, do seu estilo
etc.
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CAPITULO 3

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar as escolhas metodolégicas que embasam
esta pesquisa, 0 contexto, o contexto de producdo, a coleta de dados, os procedimentos para
producdo, a andlise critica e interpretacdo dos dados, bem como as questdes que d&o
credibilidade a esta pesquisa.

3.1 As escolhas metodoldgicas

Nesta secéo, realiza-se uma breve discussao sobre a Linguagem e a Pesquisa Critica

de Colaboracao (PCCol), entrelacando esses conceitos aos objetivos desta pesquisa.

Nesse contexto, Bakhtin introduz importante dimensdo denominada “relagdes
dialdgicas entre os enunciados”, cuja existéncia € atribuida a metalinguistica ou, mais
precisamente, a indole metalinguistica do enunciado (da producéo do discurso). Ratificando a
concepcao das relagbes dialogicas, Faraco (2009:120) assinala como mais importante lembrar
ndo serem 0s eventos em si que interessam, mas aquilo que neles acontece, as relagdes

dialégicas em sentido mais amplo.

Em suma, a analise realizada neste estudo se voltou para a interagdo dos participantes
nas atividades em que sdo sujeitos, que, de acordo com a TASHC, foca o estudo das
atividades nos quais 0s sujeitos estdo em interacdo com outros em contextos culturais
determinados e historicamente dependentes, segundo Liberali (2011). Esta atividade é
formada por sujeitos que compartilham o mesmo objeto e se organizam mediante regras e
divisdo do trabalho. Faz-se necessario enfatizar que o essencial da analise nas atividades de

interacdo realizadas residiu em analisar criticamente se houve atividade criativa.



81

3.2 A Pesquisa Critica de Colaboracéo (PCCol)

Esta pesquisa esta inserida no paradigma critico e organizada como pesquisa critica
de colaboragdo - PCCol (MAGALHAES, 2009-2011). Tem como principal caracteristica a
criacdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde os significados novos e antigos
entram em conflito por meio da avaliacdo critica. Esta baseada na colaboracgdo e contradi¢do
entre a pesquisadora e demais sujeitos. De acordo com Bakhtin/VVoloshinov, (1929/2010) os
conflitos e os questionamentos € que possibilitam situacdes de distanciamento, para que sejam
estabelecidas novas agdes e outros posicionamentos.

Magalhdes (2009: 15) discute a PCCol como opcéo tedrico-metodoldgica que
possibilita aos pesquisadores a construcdo de contextos de negociacdo (colaborativos), em
projetos de formacdo continua, com foco na compreenséo e na transformacdo de sentidos e
significados que ddo forma as escolhas diarias. Tanto a pesquisadora quanto os demais
sujeitos desta pesquisa possuem um papel ativo na producdo e na construcdo de
conhecimentos. Por se estar inserida na PCCol, acredito que um dos principais elementos de
transformacéo que esta pesquisa produziu,(nas considerac@es finais desenvolvo essa questdo)
seja a consciéncia da necessidade de contextos de intervencdo com énfase na colaboracgéo e na
reflexdo critica. O conceito de colaboracdo com base em uma perspectiva socio-historico-
cultural, que intenciona constituir um contexto de producdo de conhecimento, que segundo
Magalhées (2004), envolve o conceito de colaboragéo entre os participantes na construcao de
um consenso provisorio e mutavel. Com origem nesse consenso, diferentes sentidos séo
levantados, assim como concordancias, discordancias e argumentacdes por meio da
linguagem que sustente as colocacBes realizadas. Assim, a linguagem, de acordo com
Magalhdes (2004:55), é entendida como meio pelo qual e no qual se perfaz a
intercompreensdo entre os participantes de uma interacdo voltada ao entendimento e ao
desenvolvimento autorreflexivo dos envolvidos na acdo comunicativa. Nesta pesquisa, a
linguagem foi analisada a partir da compreensdo do importante papel da argumentacdo no

processo de producdo criativa e critica.

3.3 Participantes desta pesquisa
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Alguns participantes constituiram este estudo, a saber: pesquisadora da PUC-SP,
equipe de coordenadoras e formadoras da Aprender Editora, professores e coordenadores
também sujeitos da formacéo da Aprender Editora, por meio do PLVFS.

Nesta dissertacdo deter-se-a a fazer referéncias somente aos sujeitos que tiveram
participacdo direta na pesquisa, na qualidade de coordenadoras e as formadoras da Aprender
Editora e a pesquisadora. Como pesquisadora-autora e diretora pedagdgica, participei da
producdo dos planejamentos (GP) e da discussdo e reelaboracdo destes, apds analise da
formacdo de coordenadores (GFC). No entanto, ndo se orientou diretamente os encontros de
estudos da formacdo de coordenadores (GFC) e formacdo de formadores (GFF). O néo
acompanhamento da interacdo verbal face a face foi intencional, pois o papel assumido desde
0 ano de criacdo da Editora e Consultoria, em 2005, pela pesquisadora, € de dirigir, fazer
escolhas tedrico-metodologicas, elaborar encaminhamentos, produzir planejamentos e
materiais didaticos e dar formacgdes. Faz-se necessario enfatizar que no inicio da pesquisa, em
2011, a intencéo era diferente, pois, na maioria das vezes, se assumia a orientagcdo dos estudos
dos planejamentos na formacgédo de coordenadoras e formadoras da editora. Nos encontros de
orientacdo individual da disciplina Seminario de Pesquisa, por meio da colaboracdo da
orientadora, a Proft. Dr2 Fernanda Liberali, entrei em varios conflitos entre os papeéis de
autora-diretora e de pesquisadora. Apds alguns momentos de tensdo, restou acordado
assumiria apenas o papel de autora e produtora de planejamento, objetivando a centralizacao

no papel de pesquisadora.

O grupo de coordenadoras da Aprender, também sujeitos da dissertacdo €
constituido por seis coordenadoras. Duas coordenadoras sdo graduadas em letras, com
especializacdo na mesma area, trés sdo graduadas em pedagogia € uma coordenadora é
graduada em sociologia, com mestrado na mesma area e doutorado em sociologia em

andamento. A funcdo dessas coordenadoras consiste em:

o Acompanhar o processo de desenvolvimento do PLVFS nos municipios que
coordena realizando reunides com a equipe técnica, acompanhamento dos

encontros de formacao;
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o Acompanhar internamente na Editora o grupo de formadoras que coordena na
elaboragdo de relatérios de avaliagdo das formagdes, discussdo das
necessidades de cada municipio relacionadas ao desenvolvimento do PAIC;

o Colaborar com o grupo de planejamento informando e situando as necessidades
dos municipios, bem como questbes que precisam ser trabalhadas nos

encontros de formacgdo sejam elas préticas e/ou teoricas;

e Elaborar a rotina das formadoras: organizar as datas e horarios de estudos de
planejamentos, reunides, viagens de formacgéo e de acompanhamento a escolas

das cidades assessoradas.

As coordenadoras exercem o importante papel de elo entre a Editora e as cidades
assessoradas no desenvolvimento do PLVFS, pois conhecem o contexto historicamente
situado das cidades e tem uma relacéo direta com os sujeitos da pesquisa e comunidade. Das
seis coordenadoras que compdem a pesquisa, duas também fazem parte do grupo de
planejamento, além de realizar as acbGes anteriormente mencionadas. Uma dessas
coordenadoras além de exercer os papéis ja citados, também é autora de materiais didaticos da
Editora.

A equipe de formadoras, sujeitos desta pesquisa € composta por dezesseis
formadoras. Todas sdo graduadas. A maioria tem formacdo em pedagogia. O niumero menor
possui formacdo em letras. Grande parte dessa equipe tem experiéncia em sala de aula, do
Ensino Fundamental 1. Dessas dezesseis, uma formadora é autora de materiais didaticos da

Editora. As fungdes das formadoras consistem em:
e Estudar os planejamentos através de encontros de formacéo na Editora;

e Ter reunides semanais com as coordenadoras que a orientam para fazer avaliagdes
dos encontros, elaborar relatérios, definir metas, tirar duvidas, organizar datas,

horérios e outras tarefas, etc.
e Dar formacgdes de coordenadores e professores nas cidades assessoradas;

e Participar de reunibes com a equipe técnica das secretarias das cidades

assessoradas pelo PLVFS;
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e Realizar acompanhamentos as salas de aula dos professores sujeitos do projeto

3.4. Cadeia de atividades realizadas no Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo, no
contexto do PAIC

As atividades que compBem a Proposta de Formacdo Continua da Aprender Editora
estdo em cadeia, inter-relacionadas e interdependentes. Essas atividades se iniciam
internamente na Editora e se estendem ao Grupo de Educadores das Cidades onde a Colecéo
Lendo Vocé Fica Sabendo: Letramento e Alfabetizacdo - 2° ano é adotada. Segue o desenho®’

que ilustra essa cadeia:

Figura 9- Desenho da rede de atividades desenvolvidas no Projeto Lendo Vocé Fica
Sabendo. Adaptado a partir de Magalhaes, 2011, p.23).

Legenda:

GP - Grupo de Planejamento.

FC - Formacdo de Coordenadores da Aprender Editora.

7 A Figura faz referéncia aos embasamentos tedricos de Engestron, no estudo dos componentes de uma

Atividade Social (S - sujeitos, O - objetos, C - comunidade, DT - divisdo do trabalho, R - regras). Esses estudos
respaldam as atividades do grupo de pesquisa “Linguagem em Atividade no Contexto Escolar (LACE),” que tem
como coordenadora a Professora Doutora Fernanda Liberali (PUC-SP) e o grupo “Leitura e Escrita nas
Diferentes Areas” (LEDA), coordenado pela professora Doutora Maria Cecilia Magalhdes (PUC-SP), também
integra esses estudos.



85

FF - Formac&o de Formadores.
FP - Formacé&o de Professores.
FC2 - Formagéo de Coordenadores das Cidades Assessoradas

Descricdo dos Grupos

1.  Grupo de planejamento (GP): formado pela direcdo pedagdgica e algumas
coordenadoras e autoras da Editora. Esta atividade da cadeia acontece mensalmente e tem
duracio aproximada de 10 horas. E realizada em etapas.

« 18 discussdo de tematicas e necessidades levantadas nos encontros de formacéo.
« 22 Estudo e elaboracdo do esbogo do planejamento.
32 producdo do planejamento.

e Estudo do planejamento com o grupo de coordenadoras.

e Reorganizacdo do planejamento.

As atividades desse grupo consistem em sistematizar e planejar agdes para a
formacdo continua baseada em orientacfes advindas do grupo de formadoras (GF) mediante
colaboracédo do grupo de coordenadoras (GC). O GF, ap0s as vivéncias nas cidades, nas quais
ocorreu a formacdo com o grupo de professores (GP), traz as inquietacfes teoricas e praticas
dos educadores, incluindo o préprio grupo, sobre temas e experiéncias praticas que envolvem
0 objetivo do PLVFS. As ressonancias dessas vozes, GP, GF e GC sdo tanto objeto de estudo
como instrumento mediador na producdo de conhecimento acerca das necessidades dos

grupos sobre o objeto coletivo da atividade de formacao.

2. Grupo de Coordenadoras (GC): constituido por educadoras que assumem o
papel de coordenadoras pedagdgicas da Editora. Duas destas coordenadoras também integram
o GP. Esta atividade da cadeia acontece mensalmente em duas etapas, cuja duracdo é de

aproximadamente 16 horas/aula.
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+ 12 etapa — estudo por meio de performance (vivéncia das atividades do
planejamento), avaliagdo das atividades, apresentacdo e leitura da proposta de
formacéo, produzida e orientada pelo GP.

» 2?%etapa — reelaboracdo da proposta de formagdo conforme discutidas e acordadas
na 12 etapa. Esta etapa é realizada pelo GP e GC.

O grupo de coordenadoras (GC) tem formagcdo com o GP. As atividades de
responsabilidade desse grupo consistem em duas diretrizes — uma voltada para a formagéo do
GF, sendo o planejamento e o contexto de sua producéo o principal propésito. A outra diretriz
corresponde a confrontar o planejamento (proposta escrita de formacgdo) com as necessidades
dos GP e GF. Logo, a formacgédo de coordenadoras consiste em importante etapa da cadeia, na
qual hé& producdo de conhecimento voltada para o confronto de ideias e praticas orientadas
sobre o ‘“saber fazer” dos sujeitos envolvidos nas atividades da cadeia, sendo eles alunos,
educadores das cidades assessoradas, coordenadores, gestores e formadoras da assessoria.
Esses sujeitos assumem papéis sociais diferentes e conflitantes, em interesses, necessidades e
conhecimentos. Como o GC tem contato in loco com esses sujeitos, um dos principais
objetivos que se quer alcancar por meio desse trabalho é dimensionar, considerando suas
devidas proporcbes, 0s contextos de insercdo dos sujeitos. Assim, a formacdo de
coordenadoras se configuraria também como um momento de colaboracdo, contradicdo e

producdo criativa de conhecimentos, por meio do contexto socio e historicamente situado.

Grupo de formadoras (GF): compreende educadoras da Editora que assumem papel
social de formadoras de professores e coordenadores das cidades assessoradas. Esta atividade
acontece mensalmente e, em geral, consiste em 16 horas de formacéo, divididas em dois dias
de oito horas. H4, também, horas de formacdo em contexto de grupo especifico ao longo do
més que antecede e sucede as referidas formacdes. Nestes momentos, um grupo de
formadoras se reiine com uma coordenadora que orienta especificamente este grupo. Nesses
encontros, sdo realizadas avaliacGes das interacGes dos processos de formacdo in loco, os
avancos, as dificuldades e os planejamentos de acbes especificas a serem realizadas pela

equipe, tendo em vista as necessidades do contexto local.

A atividade norteadora do Grupo de Formadoras (GF), seja no momento em que

estdo no grupdo ou no grupo especifico, consiste no estudo e debate do planejamento
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produzido pelo GP. Esses dois momentos tém intencionalidade de formagéo de formadores
criticos e reflexivos sobre o seu papel social, formador de professores, e acerca de suas
praticas, tanto como de educadoras como de formadoras. O processo do desenvolvimento do
Grupo de Formadoras (GF) enseja aprofundamento de relagcbes colaborativo-criticas, no
sentindo presencial, entre formadoras e formadoras, formadoras e coordenadoras,
coordenadoras e coordenadoras, formadoras e autoras, autoras e coordenadoras, € na acepcao
de levantamento de sentidos sobre o porvir em formagdo de professores. Estes sentidos
constituem uma nova totalidade sobre o planejamento inicialmente elaborado e ja debatido no
grupo de formacdo de coordenadoras (GC) e, objetiva criar um contexto compartilhado, no
qual os participantes organizem novos sentidos e compreensfes sobre os modos de fazer

praxis.

3. Formacdo de professores (F.P) e Formacéo de coordenadores (FC): é formado
principalmente pelos professores e coordenadores das cidades assessoradas que utilizam o
PLVFS. Esta atividade acontece mensalmente, em espaco determinado pelas cidades
assessoradas, in loco. A formacéo tem oito horas de duracdo e conta com a coparticipacdo de
professores, gestores escolares (coordenadores) e técnicos das SME’S (secretarias municipais
de educacéo). No decorrer do ano, sdo realizados dez encontros de formacdo com 0s grupos

de cada cidade assessorada.

Esta atividade consiste no estudo, tedrico e pratico, do planejamento elaborado pelo
GP, estudado e reelaborado com o GC e estudado e ressignificado pelo GF. Esse momento
pode ser considerado como o ponto de chegada e partida, um encontro subjetivo, no sentido
de que nem todos os sujeitos da cadeia estdo presentes, propiciando uma unidade dialética,
uma “pratica dialética” (HOLZMAN, 2009). E no momento que as formadoras, as vezes
acompanhadas de uma coordenadora da Editora, estdo com o GP e/ou GC, que as relactes de
compartilhamento de significados se estreitam. Esse processo de formacdo pode vir a
transformar o “‘estar formadora”, o “estar coordenadora” ¢ o “estar professor em formagéo”
devido a confluéncia de interesses em jogo, de linguagens e contextos que diferenciam

sentidos sobre o ensino-aprendizagem de ler e escrever.
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3.5 Procedimentos de producéo, coleta e selecdo de dados

Os dados da pesquisa foram produzidos e coletados nos anos de 2012 e 2013, no
decorrer do processo de formacao continua do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo no contexto
do Programa Alfabetizacéo na ldade Certa (PAIC). Esses dados foram produzidos e coletados
a partir dos encontros de formacdo e estudos de planejamento entre a equipe da consultoria:
Grupo de Planejamento (GP), Grupo de Formacdo de Coordenadores (GC), Grupo de
Formagdo de Formadores (GF).

Os dados selecionados tiveram como foco encontros de formacéo interna da Editora
entre 0 GP, GC/ GP, GC e GF. Foram priorizados encontros onde conceitos como, oralidade,
leitura, escrita, linguagem, processo de ensino-aprendizagem foram trabalhados, bem como a
préatica que envolve esses conceitos. E importante destacar que os encontros de estudo de
planejamento estdo intrinsicamente relacionados com o objetivo maior do projeto que consiste
na formacédo de alunos leitores e escritores de textos. Logo abaixo, organizei um quadro com a
intencionalidade de possibilitar uma visdo geral da pesquisa. Para tanto, é imprescindivel citar
novamente a questdo central, norteadora dessa pesquisa: como ocorrem as atividades da rede

de formacéo de educadores?

INSTRUM!ENTOS
X X PARA ANALISE E PROCEDIMENTO
ggﬁ.ﬁ;ﬁf FUD?E/IAEFL\:-IC-QCAO DISCUS§C)ES PARTICIPANTES DE ANALISE DE
(GERACAO DE DADOS
DADOS)
Relacdes entre leitura, | Transcricéo de
escrita e oralidade. excertos da
filmagem do
estudo da 62
A Teoria da | formagcéo.
atividade socio- | (1° momento). Contexto de
COTO_SCS(Z;E(T; histrico-cultural Coordenadoras produgdo
as ativida -
rede de 0 . Transcrigao de Coordenadoras e Contelido tematico
. conceito  de | excertos da
formacéo de . o ; formadoras
educadores? | Sentido e significado | filmagem do Tipos de argumentos
estudo da 62
O conceito de cadeia | formagao. Escolhas lexicais
criativa (2°momento).
Papel da linguagem | Planejamento com
a descrigéo e 0
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tempo médio das
atividades a serem
estudadas e
posteriormente
realizadas na
formacdo dos
professores e
coordenadores das
cidades

Quadro 4 — Visdo geral da pesquisa.

Com o intuito de responder a questdo central da pesquisa, foram analisados excertos

de dois momentos dos encontros de formacdo mencionados:
1. Estudo de planejamento da 62 formacdo: GP e GC.
2. Estudo de planejamento da 62 formacgédo: GP, GC e GF.

Antes de trazer os excertos dos estudos de planejamento que serdo analisados nesta
dissertacdo, organizei abaixo uma tabela referente a 62 formacdo do ano de 2012 do PLVFS,

que se encontra dividida em:

e  Momentos;
e  Atividades;
e  Obijetivos especificos;

e  Duracédo do planejamento.

E pertinente esclarecer que, a intencionalidade de trazer essa descricdo é expor de
maneira mais detalhada, para o leitor, a estrutura de um instrumento mediador que é utilizado

em todas as atividades realizadas pela consultoria — o planejamento.

O objetivo geral da sexta formacao de 2012 do PLVFS foi abordar os processos de
ensino-aprendizagem nos quais se estabelecem as relacdes entre a oralidade, leitura e escrita.
O tema dessa formacdo esta entrelacado a concepcdo soOcio-historico-cultural, na qual a
percepcdo de aprendizagem se constitui principalmente pelas relaces entre os individuos e
dos individuos com o mundo. Assim, foi enfatizada a linguagem com instrumento mediador
do ensino-aprendizagem através de questBes tedricas e praticas. Também foram discutidas

necessidades reais do uso da linguagem oral ou escrita em diferentes contextos. Logo abaixo
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segue a tabela com a ordem, as acdes que foram realizadas na 62 formacgéo, o objetivo e 0

tempo médio de realizacdo dessas atividades.

Momento Atividade Objetivo Tempo médio
Vivenciar uma
atividade pratica que
. - relacione a pratica de :
1° Atividade lddica oralidade & Brética de 30 minutos
escrita. Atividade
“Coelhinho na toca”.
Tomar consciéncia da
relevancia das relagdes
2° Levasrg:triréeor;to de das préticas de Ieit(l;Jra, 10 minutos
escrita e oralidade.
Assistir e debater o Destacar alguns
trecho do filme aspectos de fprma .
o .. orientada, relacionados 40 minutos
3 Narradores de Javé: ~ .
levantamento de sentidos | & questoes de_ oralidade
e escrita.
Estudo do texto tedrico: | Apresentagdo de slides
4° A relacdo entre e discussio  sobre
oralidade, escrita e questdes norteadoras. 1 hora e 25 minutos
leitura (Marcuschi,
2010).
Vivéncia de uma
atividade do livro Performance de um .
5° “ . 40 minutos
Escrever, comunicar € debate oral.
ser”.
Perceber o valor da
oralidade como formas
de discursos ligados as
Video “matuto contando p_réticas comunicativas
6° um filme”- Jessier situadas  em  espacos 15 minutos
Quirino. culturals. qe atuacéo
entre  individuos e
mundo.
Relacionar as atividades
da formacdo continua
Entrega e discussdo da | aos contetidos presentes
7° nova escala de na escala de 15 minutos
proficiéncia do PAIC proficiéncia.
8° Atividades préaticas Vivéncia de oficina 2 horas e 40 minutos

percebendo a
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consciéncia fonoldgica
(trabalho com o género
noticia, oralidade,
principio alfabético,
consciéncia fonoldgica,
escrita, leitura); Préticas
comunicativas e
interativas na escola
(trabalho com a
interacdo prética,
oralidade, leitura,
escrita, géneros relatos
biogréficos e
entrevista);
Apropriacéo do codigo
alfabético (trabalho
com a oralidade,
consciéncia fonoldgica,
leitura e escrita, jogo de
parlendas).

Texto escrito, lacunado,
em forma de relato, na
linguagem de um
“matuto”: cada
participante ira
92 Avaliagao do encontro | completar as lacunas do 30 minutos
texto com aspectos
avaliativos sobre 0
encontro.

Tabela 2 - Momentos, atividades, objetivos especificos e duracdo do planejamento da 62 formac&o.

O processo de coleta de dados foi complexo, pois 0s estudos, as formacgdes do grupo
interno da Editora ndo acontecem em um Unico dia. Além de cada planejamento ser
organizado no total de 8 horas\aula e diferentes atividades comporem este planejamento, a
equipe de educadoras da Editora assessora 87 cidades do Estado do Ceara. Isto significa que,
por consequéncia do volume de viagens, a auséncia fisica da empresa, da equipe que viaja
para orientar as formacdes, é grande. Foram feitas 23 gravacGes de estudo de planejamentos
da formacdo do PLVF que foram realizados em 2012 e 2013. Assisti a todas as gravacoes
observando quais atividades foram realizadas, como foram realizadas, quais os contedos

destas atividades, o que estava previsto no planejamento e o que foi efetivamente realizado.
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Em seguida, transcrevi por completo dois encontros de formacéo (62 formagdo GP e GC/ GP,
GC e GF) e apo6s todo esse processo, escolhi dois excertos como focais para a anélise desta
dissertacéo.

E preciso ressaltar que, tendo em vista que o PLVFS no contexto do PAIC acontece
ha seis anos, e no periodo de um ano letivo ocorrer 10 encontros de formagdo de 8 horas/aula
cada, até o momento atual, segundo semestre do ano de 2013, temos um total de 56
planejamentos da formacdo continua elaborados pelo GP. Devido ao expressivo nimero de
instrumentos produzidos, a escolha da coleta dos mesmos aconteceu mediante sele¢cdo do
objetivo geral de cada planejamento, bem como as atividades propostas e suas inter-relaces
com a questdo central desta pesquisa, 0 que pode possibilitar uma discussdo e analise mais
consistente dos dados.

3.6 Exemplos de anélise por meio das categorias enunciativas, discursivas e linguisticas

Antes de citar as categorias de analise desta dissertagéo justifico que a escolha dos

excertos ocorreu mediante:

Os temas trabalhados em cada encontro de formacdo e o0 objetivo geral desses
encontros. No decorrer de cada ano sdo realizados dez encontros de formacdo com os
professores das cidades assessoradas. Internamente na Editora, a equipe se reiine, em média
de dois a quatro dias por més, o que possibilita a produgdo de varios instrumentos para a
andlise. A escolha dos instrumentos e dos excertos selecionados para a anélise dos dados desta
pesquisa se efetivou por uma énfase maior dada as discussdes, inter-relacionadas aos
conceitos de leitura, escrita, oralidade e alfabetizacdo, devido as necessidades que se revelam

no contexto do PAIC.

Antes de trazer as categorias de analise desta pesquisa é necessario ressaltar que,
para a realizacdo das andlises foi imprescindivel considerar os modos de agir dos sujeitos em
atividade de formacdo, a partir de uma perspectiva dialégico-enunciativa (Brait, 2006), em
que as categorias ndo sdo aplicaveis de forma mecanica, mas frente ao movimento concreto da
enunciacdo. Lendo e relendo os dados, tive clareza da necessidade de que as categorias

discursivas utilizadas pelos sujeitos da interacdo verbal foram elementos imprescindiveis para
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responder a questdo central desta pesquisa, uma vez que revelam diversas vozes e podem
possibilitar o compartilhamento destas vozes na produgéo de significados e, a0 mesmo tempo,
podem revelar como a atividade foi realizada, priorizando uma discussdo e ndo apenas uma
exposicdo. Assim, os aspectos discursivos tornam-se centrais na analise das interagdes entre
0s participantes. No entanto, os aspectos enunciativos e linguisticos colaboram para o como, o

modo como essas articulacbes foram realizadas.

E imprescindivel, para a pesquisa, identificar o tempo-espaco (Bakhtin, 1934-
35/1975/1998) da producdo. Este conhecimento colaborard para conhecer e compreender
criticamente o papel social de cada participante e o contexto no qual a interacdo esta
ocorrendo, como estd ocorrendo. Portanto, nos quadros abaixo cito exemplo de excertos
retirados dos momentos de formacdo analisados nesta dissertacdo. Nos primeiro quadro
organizei 0 momento fisico e social e social da interacdo, os papéis sociais assumidos por
cada participante e 0 objetivo da interacdo dos dois momentos de formacdo analisados na

presente pesquisa.

PAPEL SOCIAL
DOS
PARTICIPANTES

CATEGORIA
ENUNCIATIVA

OBJETIVOS DA
INTERACAO/FIM

Orientadora (O):
assumiu o papel social
de orientadora e

formadora do grupo.
Este momento teve

Momento fisico e

social da interacdo: 1°
momento de estudo da
62 formacdo de 2012
realizado na Aprender
Editora.

Coordenadoras (C) e
Formadoras (F) da
Editora: assumiram o
papel social de
professoras e
coordenadoras
participantes da
formacédo continua do
PLVFS

como objetivo discutir as
relacBes sobre os
conceitos de oralidade e
escrita e relaciona-los a
diferentes praticas
exercidas em sala de
aula.

Momento fisico e
social da interacdo: 2°
momento de estudo da

O: papel social de
orientadora e
formadora do grupo e

Discutir os conceitos
relacionados ao ensino-
aprendizagem integrados
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62 formacdo de 2012.

integrante do GP.

Coordenadora 1 (GP e
GC): papel social de
coordenadora e
também orientadora
do grupo.

Formadoras da
Editora: papel social
de professoras e
coordenadoras
participantes da
formacéo continua do
PLVFS

as praticas sociais de
oralidade, leitura e

escrita.

Quadro 11 - Organizacdo do momento fisico e social e social da interacdo, os papéis sociais assumidos
por cada participante e o objetivo da interacdo do primeiro e segundo momento de formac&o analisados

na pesquisa.

No segundo quadro trago exemplos de excertos retirados dos momentos de anélise da

62 formacdo relacionados as categorias discursivas. O quadro organiza-se por meio do papel

social exercido por cada participante no momento da interacdo citada, classificacdo de

categorias discursivas e excertos que exemplificam as categorias discursivas.

PAPEL SOCIAL/TURNO

CATEGORIAS
DISCURSIVAS

EXCERTO

(Mecanismo de articulacdo):

“Antes de ler as orientacdes

o) Questéo controversa (QC): alguem sabe o que € um
tipo de pergunta que cria debate™?
possibilidades de diferentes
respostas.
(Pertinéncia): (PERT):
FA (2) comentarios que se “E uma troca de ideias”.

mantiveram dentro do tema
proposto.
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. . “E uma troca de ideias. E
0O (3) (Pedido de explicacéo). L oca £ 1 S
que mais”?
(Espelhamento/pedido de “A réplica, a tréplica, o que
0 (5) esclarecimento) mais”?
(Mecanismo de articulagéo); .
« A pessoa coloca a sua
F (6) apresentacdo de um ponto de opinido”
vista (PV) OPIA0—
Mecanismo de articulagéo): ..
°0 (es elhamento e edidc? de) “Expressa suas opinioes,
P ~p defende, o que mais™?
expansao.
(Tipo de suporte/argumento): “as vezes também parece
FD (8) argumento de comparacao uma briga”.
(Mecanismo de articulagéo):
. A - as VEZES parece uma
Pedido de concordancia ou de briea’™
0(9) discordancia oHedt
FE (10)
Mecanismo de articulagéo: . S
A . E os politicos brigam”.
concordancia
(Tipo de suporte/argumento): | “E porque existe toda uma
Sustentacdo para definicdo e argumentacdo, defesa da
explicacdo/contra- fala. Parece uma briga, mas
FD (11) argumentacao ndo é uma briga”.
Mecanismo de articulacédo “E por que o debate parece
(Pedido de sustentacéo por uma briga, mas ndo é uma
explicacédo) briga”?
0 (12)
Mecanismo de articulacédo
apresentacao do PV); Nao .
( %esenvoglvimento\/) ndo “Porque sio ideias,
FD (13) ’

pertinéncia: ndo desenvolve,

opinides. Opinides contra e

ndo explica, ndo acrescenta
opinides.

a favor”.

Mecanismo de articulagdo

“E o debate tem regras”?

Pergunta de sim ou
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0 (14 ndo(PS/N): modo de
questionar que pode levar a
uma réplica simples sem uma
exploragdo mais profunda dos
sentidos.
Mecanismo de articulagéo/ “Tem sim”
FE (15) Concordancia sem acréscimo. -
Mecanismo de articulagéo:
pedido de sustentacdo por
exemplificagdo .
O (16) “E quais sdo essa regras”?
FF (17) (Mecanismo de articulagéo); “Falar um de cada vez
apresentacdo de umponto de | resheitar a vez do outro
vista (PV) falar”...
Mecanismo de articulacéo);
apresentacdo de um ponto de “Respeitar a opinido do
vista (PV) Amico”
FE (18)
Mecanismo de articulacéo:
Apresentacdo de um novo “Mas pode discordar”...
FD (19) ponto de vista (PV)
Mecanismo de articulagéo: .
A - , Q. “Discordar pode, mas tem
FE (20) concordancia com acréscimo

de informagéo

dque ser na sua vez’.
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N&o desenvolvimento/nédo
pertinéncia: ndo desenvolve.
Interrompe a discusséo em

“Agora vamos ler no nosso
livro Escrever, comunicar e

ser, 0 gue se precisa saber

0 (21 um fechamento. Atribui
(21) . sobre o debate”. O debate
poder total e central a leitura ) .
. é... vamos ver se foi 0 que
do conceito de debate o
. . voceés colocaram.
definido no livro.
(Mecanismo de articulagéo):
0 (22 5 “Quais as semelhancas
(22) Questao controversa (QC): entre oralidade e escrita”?
tipo de pergunta que cria
possibilidades de respostas
diferentes.
Mecanismo de “Elas s3o duas praticas
FA (23) discursivas. S&o duas
suporte/argumento N , .
representacdes da lingua”.
Mecanismo de articulagéo: “...a questdo da
FB (24) apresentacdo de ponto de vista contextualizagdo de uma
(PV). delas”.
Mecanismo de
. N . “Exatamente. Ele
articulacdo/Pedido de (Marcuschi) chama de..”
0O (25) definicdo
(Mecanismo de articulagéo);
FB (26) complementacdo de ponto de “Situcionalidade”.
vista (PV)
FC (27) Mecanismo de articulacdo/ @
i A Elas se completam né”?
pedido de concordancia.
Mecanismo de articulacdo/
Concordancia sem acréscimo | “Elas sdo complementares”.
O (28) de novas possibilidades.
Mecanismo de articulagdo/ “Sao formas de representar
FB (29) Apresentacdo do ponto de vista a lingua”.
Mecanismo de articulagéo “S30 duas formas de
C (30) apresentacéo do ponto de vista representar a lingua”,

com acréscimo de um
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elemento sem comentarios.

FB (31)

Mecanismo de articulagdo/
Apresentacdo de outro ponto
de vista expandido.

“E porque muitas vezes a
gente diz que a escrita é
uma representacdo da fala e
agora mesmo’’...

C (32)

Mecanismo de
articulacdo/Apresentacao do
contra-argumento.

“Isso eu acho bacana
porque representa 0 que a
gente discute nas formacdes

quando a gente fala a
questdo dos géneros. E que
a gente estuda mais, reflete
mais e, portanto, se chega a

novas conclusdes. E a

ciéncia. Mas enfim, essa

questdo de dizer que a
escrita é a representacao da
fala, todo mundo falou isso.

C (33)

Mecanismo de articulacdo/
Apresentacdo do ponto de vista
por meio da posicao
hierarquica de coordenadora e
do papel de formadora.

“Hoje se pensa diferente
porque se estudou mais e se
chegou a esse novo
conceito. A fala, assim
COMO a escrita sdo
representacdes de algo
maior, que é a lingua, né?
Entdo é bacana porque a
gente ndo pode se prender a
essas questdes: e agora
CcoOmo € gue eu vou
desdizer, sair dessa guerra,
desse conflito de conceitos?
N&o é um conflito. E uma
ampliacdo do conceito”.

FD (34)

Mecanismo de articulacdo/
pedido de esclarecimento

“Serd que a representacao
semidtica ndo seria uma
outra representacdo da

lingua, nao”?

C1 (35)

Mecanismo de articulacdo/
Feedback (resposta com
comentario sobre o ponto de
vista de outro interlocutor).

“Sim. As questdes da

semidtica que a gente

estudou na formacéo
passada sdo outras
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representacdes da lingua,
sem davida. Que nem
envolve a fala e nem a
escrita ou muitas vezes
pode ta junto da fala, da

escrita, aguela
representacdo semiotica,
né? Mas é por ai".

Tipo de suporte/argumento:
sustentacdo por

“ Ele (Marcuschi) também
coloca, tem uma passagem

FB (36 e - .
(36) exemplificagdo. Exemplificao | que ele diz: sdo marcas do
que o autor coloca no texto. individuo, que ai”...
Mecanismo de
C1 (37) articulagdo/ponto de vista sem “Isso ¢é fantastico”.
acrescimo.
“E. Ai eu t6 pensando assim
se isso também, se eu tiver
Mecanismo de articulacdo/ | errada vocés me ajudem, é a
FB (38) Pedido de concordancia ou perspectiva propria da
discordancia questdo do conceito
vygotskyano sécio-
histérico-cultural, né?
Mecanismo de articulacédo/ .
C1 (39) sme A58 “Sem davida”.
Concordancia sem acréscimo.
. “Que ai vai também quando
Tipo de suporte/
x ele fala das formas de
FB (40) argumento/Sustentacdo por . .
e representar a lingua, ta
exemplificag&o. : o1 .
muito, muito ligado”.
“Ai a gente V€, por
exemplo, essa questdo
cultural. Eu discutia com as
meninas, 0 Zaquel
Tipo de (personagem do filme
C1 (41) suporte/argumento/sustentacéo | Narradores de Javé), apesar

por exemplificacdo.

dele ndo ser uma pessoa

alfabetizada, saber ler e
escrever, ele tem um nivel
cultural. A gente percebe

pela condicdo como ele

fala. Ele ndo fala, ndo se
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expressa como uma pessoa
gue ndo tem escolarizacao.
Ele tem uma fala”...

FC (42)

Mecanismo de
articulagcdo/Argumento de
concordancia

“...¢éonivel de
argumentacdo dele”.

C1 (43)

Mecanismo de articulacdo/

Pedido de entrelagcamento:

criar relacGes entre as falas,
entre 0s eventos.

<

‘A questdo da
conceituacdo, questdo
gramatical. Ele respeita a
lingua muito préxima das
regras gramaticais, pelo
menos é 0 que soa, ao ouvir
0 que Marcuschi coloca ai
na fala dele. As vezes a
gente consegue saber se a
pessoa é escolarizada ou
ndo pela condicdo de como
ela fala. Entdo a gente Vé,
iSS0 ndo € uma certeza
porque existem 0s conceitos
histéricos, culturais e
sociais onde a pessoa esta
inserida e ele pode sobrepor
a essa gquestdao que é muito
mais dificil sem ddvida
nenhuma, mas a gente teve
outro recentemente guando
estudamos, quando a gente
assistiu ao video do Vik
Muniz. O Bastido, 0
Sebastido. Como é que a
gente pode imaginar que
daguele lixdo, um menino

novo tem uma cultura né,
assim tdo imensa’?

FC (44)

Apresentacdo do ponto de vista

Mecanismo de articulacdo/

ratificando as ideias ja
colocadas.

‘“Nao € regra nao, sdo as

contextualizacoes”.

C1 (45)

Mecanismo de articulagdo/

“Niao é. O contexto dele

Ponto de vista por meio de

pode muitas vezes ndo




101

explicagdo com contra

favorecer, mas a condicdo

argumentacao. de que ele buscou naquele
contexto, 0s acessos gue ele
teve através do proprio lixo
aos livros, aos escritos,
transformou a visio dele de
mundo, né? E ai onde o
contexto socio-histérico-
cultural faz toda a
diferenca”.
Tipo de R
P . “Eu t6 lembrando do
FB (46) suporte/argumento/Sustentacao .
e Patativa do Assaré”.
com exemplificacdo
Mecanismo de
Cl(47) . N . “Exatamente”.
articulacdo/Concordancia
“Exatamente. Temos varios
0 (48) Mecanismo de articulacéo/ exemplos onde o contexto
Concordancia socio-historico-cultural faz
a diferencga”.
Mecanismo de articulacdo/
Ponto de vista introduzindo o :
L. . E ai a gente pode dizer
C (49 nova tematica, questdes a ,
. . para 0S N0sSoS Drofessores .
serem discutidas em
formacéo continua.
“Por que é que tem muito
esse discurso: menino é do
sertdo de Santa Quitéria,
onde s6 tem calango. E dai?
O que tem isso? Ele pode
sim ter acesso a uma
) condicdo de né, né, através
C (50) Tipo de argumento/suporte/

sustentacao por
exemplificacdo.

do que o professor leva para

a sala de aula, ter um
discurso, uma fala
elaborada, saber se

posicionar perante 0s

eventos gque a escola
propde, ter a abertura de um

evento, falar bem no palco,
gscrever hem também”.
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Quadro 6 - Papel social, classificagdo de mecanismos discursivos e excertos, do primeiro e segundo momento de
estudo da 62 formacdo que exemplificam esses mecanismos.

O terceiro quadro é formado pela analise das marcas linguistica de excertos dos
momentos de formacdo continua que foram analisados nesta pesquisa. As escolhas lexicais,

tempos verbais, pessoas do discurso, palavras de ligacdo etc. As marcas linguisticas estdo

pintadas com a cor amarela na terceira coluna do quadro.

ASPECTO MARCAS
CENTRAL LINGUISTICAS EXEMPLOS OBJETIVOS
“O que é um
debate”?

Mecanismos de
interrogacao

O qué? Como?
Para qué? Por qué?

“... defende. O que
mais”?

“Por que o debate
parece uma briga
mas ndo € uma
briga”?

Perguntas que
possibilitem a
enunciacao de diferentes
vozes e 0 entrelagamento
destas vozes na producéo
do conhecimento

Mecanismo de
distribuicao de
VOzes

Pronomes pessoais,
vocativo,
conjugacéo verbais

“Agora vamos”

Pensar no coletivo.
Atribuir tarefas para o

grupo.

Mecanismos de
troca de turnos

Controle de tdpicos

“@ 0 debate tem
regras”?

Continuar a discussao
sobre o debate
orientando-a para a
questdo das regras e nao
mais do conceito do que
é um debate.

Mecanismos de

Porque, que, ja,

Porque sdo ideias,
opinides contra e a

Explicar um enunciado

conexao uma vez, pois anterior.
favor.
Perguntas que
possibilitem a
. n Como é que a enunciacgdo de vozes
Mecanismos de O qué? Como? q . . ¢
gente podia diferentes e 0

interrogacao

Para qué? Por qué?

imaginar...”?

entrelacamento destas
vozes na producéo do
conhecimento.




Mecanismo de
distribuicdo de
VOzes

Pronomes pessoais,
vocativo,
conjugacéo verbais,

“... a gente estuda
mais”.

“ai eu t6 pensando
assim”.

Pensar no coletivo.
Atribuir concepcoes a
partir do ponto de vista

coletivo.

Marcas do “EU”:
mostrar opinido
individual; atribuir
responsabilidade a si
mesmo.

Marcador
argumentativo

Mas, contudo,
porem, todavia, no
entanto, embora,
apesar de que,
ainda que

“O contexto dele
pode muitas vezes
ndo favorecer, mas
a condicéo que ele

buscou™...

Contrapde argumentos
orientados para
conclusdes opostas.
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Quadro 7 - Analise das marcas linguisticas de excertos dos momentos de formacdo continua que foram
analisados nesta pesquisa (escolhas lexicais, tempos verbais, pessoas do discurso, palavras de ligacdo etc.). As
marcas linguisticas estdo pintadas com a cor amarela.

3.7. Categorias de andlise enunciativas, discursivas e linguisticas

No quadro a seguir, trago as categorias enunciativas, discursivas e linguisticas de

analise que foram utilizadas nessa pesquisa.

Enunciativas

Discursivas

Linguisticas

Local e momento de

Desenvolvimento/ ndo
desenvolvimento

Mecanismos de

producéo/ recepcao/ o . Interrogacao
circulacio Pertinéncia e ndo pertinéncia
. . x Mecanismos
- Mecanismos de articulacdo o
Objetivos da ¢ conversacionais
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interacdo — Fim

Objeto / contetdo

tematico )
Mecanismos de

Tipos de sustentacdo argumento distribuicao das vozes

Quadro 8 — Categorias enunciativas, discursivas e linguisticas baseado em Liberali, 2009.

Abaixo descreverei cada categoria:

3.7.1 Categorias Enunciativas

Segundo Liberali (2013), as categorias enunciativas focalizam o contexto em que o
evento é realizado, a dialetica entre o local, momento, veiculo, participantes, objetivos e
conteldos a serem abordados e seus modos concretos de producdo e realizagdo. Nesta
dissertacdo, o contexto assume um importante papel assim como a descricdo dos mesmos,
pois diferentes contextos estdo interligados a um contexto maior onde o projeto é produzido e
na sua esfera de circulacdo social. Temos o contexto de producdo do planejamento, o contexto
do processo de formacdo interna da Editora, o contexto de formacdo dos professores e
coordenadores das cidades assessoradas, o contexto da escola onde cada professor trabalha, o

contexto da cidade onde reside a escola e o contexto do PAIC.

O lugar-tempo em contextos argumentativos, de acordo com Liberali (2013), €
constituido como uma situacdo complexa em que conflitos de opinides e de ideias estdo em
pauta. O lugar-tempo pode se caracterizar como uma situacdo expressamente monologal, em
gue apenas um enunciador assume o turno para a defesa de suas ideias, ou dialogal, em que ha
0 pressuposto de participacdo de diferentes enunciadores no discurso. Liberali (2013) afirma
que, para a constituicdo dessa situacdo, € estabelecido, de forma explicita ou implicita, um
contrato de participacdo, a partir do qual os enunciadores realizam suas atuacdes. Essas
enunciacbes sempre partem de um contexto, pois como afirmam Bakhtin e Voloshinov
(1973/1977/2010), qualquer que seja o aspecto da enunciacdo considerado, ele serad
determinado pelas condigdes reais da enunciagdo em questdo, pela situacdo social mais

imediata.
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3.7.2 Categorias Discursivas

J& as categorias discursivas, de acordo com Liberali (2013), sdo compreendidas a
partir de quatro aspectos centrais relacionados ao modo como o texto pode ser disposto. S&o

elas:

1. O plano organizacional: O plano organizacional se ocupa da compreenséo das

formas como o enunciado se inicia, desenvolve e encerra.

2. A organizacdo tematica: baseada na proposta de Pontecorvo (2005) permite
constatar se houve ou ndo desenvolvimento do tema em discussao e se 0 novo turno ou tépico

oferecido foi ou ndo pertinente.

3. O foco sequencial: esta diretamente relacionado a escolha tematica em questéo
e a seu entrecruzamento discursivo. A autora coloca como exemplo um evento que pode se
pautar por uma tematizacdo absolutamente utilitaria e instrucional, em que regras de agir,
avisos e cobrancas sdo o foco da sequéncia tematica ou de apresentacdo simples de resultados
ou finalizagBes de propostas. Por outro lado, este evento pode assumir carater mais pratico e

voltado ao conhecimento cotidiano ou mais tedrico e/ou cientifico (VYGOTSKY, 1934).

4. A articulagcdo entre as ideias apresentadas: essa andlise e discussdo serdo
realizadas a partir da abordagem de alguns aspectos da materialidade do texto considerados
como mecanismos de composicdo do discurso, como por exemplo, mecanismos
conversacionais, mecanismos lexicais, mecanismos de distribuicdo das vozes, mecanismos de

modalizacéo.

Esta pesquisa terd como foco de analise 0s seguintes aspectos, a saber:

a)  Contexto enunciativo: foco sequencial com énfase no local e momento de
producdo/ recepc¢do/ circulacdo; objetivos da interacdo — fim / objeto — conteido tematico. A
intencionalidade de se trabalhar com esse aspecto é conhecer o contexto em que as falas sdo

produzidas para analisa-lo criticamente, bem como, os modos de agir dos sujeitos em
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atividade, os papéis que assumem e o proposito de suas interacdes, para assim relacionar a

colaboracgéo dessas questdes aos modos de producéo de conhecimento.

b)  Contexto Discursivo:

No contexto discursivo segue a organizagdo tematica de acordo com Pontecorvo
(2005 p. 68-70). Ver quadro abaixo:

Desenvolvimento

Nessa dimensdo, a discussdo é
considerada como um raciocinio
exteriorizado coletivo. O
conhecimento se constroi
mediante a concatenagéo de
argumentos por meio de um
pensamento coletivo, que passa de
um para 0 outro, COmo se nao se
tratasse mais de individuos
diferentes, mas de um sujeito que
fala com mais “vozes”.

O fio condutor do raciocinio se
mantém de forma coerente
quando passa de um interlocutor
para o outro, fazendo avancar,
progredir coletivamente a analise,
a interpretacdo e a definicdo do

Trazer novos elementos:

relacionar
delimitar

contrapor-se
argumentando

compor relagdes de
nivel mais alto

generalizar

problematizar

objeto de discurso mediante a e reestruturar
introducdo de novos elementos,
novas perspectivas.
e repetir
e confirmar
Né&o desenvolvimento Verifica-se quando ha um ¢ mfe”r:se auma
experiéncia

blogueio do raciocinio coletivo.

coletiva pessoal

Pertinéncia

Possibilita distinguir se a
progressao (ou ndo) do discurso
coloca-se no tema proposto, ou se
existem desvios mais ou menos
importantes do objeto principal.
Desvios que podem se adequar no
plano do desenvolvimento, mas
ndo serem absolutamente
pertinentes.

permanéncia dentro do
tema proposto
acréscimo de elementos

N&o pertinéncia

H& um desvio do tema. N&o ha
uma progresséo do discurso.

Desvio do tema
proposto
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e Referir-se a elementos
de outro tema

Quadro 9 - Organizagdo tematica.

Com relacdo as categorias discursivas, enfatizarei o foco sequencial, que de acordo
com Liberali (2013), se relaciona diretamente a escolha da temética em pauta, e seu
entrecruzamento discursivo. Nesse aspecto, analisa-se se 0 evento pode se pautar por uma
tematizagdo prioritariamente utilitaria e instrucional, estando voltada para regras, avisos,
apresentacdo de propostas finalizadas ou em uma visdo mais prética e voltada para o
conhecimento cotidiano e/ou cientifico. (VYGOTSKY, 1934). Liberali coloca que a
abordagem central das sequéncias de conteudo do enunciado podera possibilitar uma
compreensdo das escolhas dos interlocutores sobre o modo de lidar com os temas e de

sequencié-los na producdo de conhecimento.

Ainda focarei, no aspecto discursivo, a articulacdo entre as ideias ou mecanismos
discursivos, que esta relacionado ao modo como as ideias, posicdes e pontos de vista sdo
apresentados e acordados (Liberali 2013). Ainda segundo Liberali (2013), na construcdo do
discurso, um aspecto central da argumentacdo é a forma como ideias, posicdes, pontos de
vista sdo apresentados, contrastados, sustentados acordados. Liberali cita e explica alguns
modos de articulacdo que possibilitam ver o entrelacamento das vozes nos discursos. Veja a

seguir alguns desses modos que serdo analisados nesta pesquisa:

« Exordio, abertura do tema ou introducdo e estabelecimento de contato com 0s

interlocutores.

 Questdo controversa, ou seja, questdo que cria possibilidade de respostas com

perspectivas diversas e permite aos interlocutores assumirem posicionamento.

 Apresentacdo de ponto de vista/tese, i.e., apresentacdo de uma posicdo pelo

interlocutor que demanda sustentacéo ou requer refutacdo por parte dos demais interlocutores.

« Espelhamento, recolocacdo do que foi apresentado por outro interlocutor de forma

parafraseada ou reproduzida. Ex.: F: Elas disseram capacidades de acdo. Que mais?
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* Espelhamento com pedido de dis/concordancia, ou seja, uso do espelhamento como
forma de recolocacdo da questdo controversa, porém com uso do posicionamento de outro

interlocutor.

« Concordéncia com ponto de vista, i.e., aceitacdo de ideia apresentada com/sem
acréscimo de novas possibilidades de interpretacéo do tema.

3.7.3 Categorias Linguisticas

Para Liberali (2013), os diferentes mecanismos que compdem o discurso séo
aspectos da materialidade linguistica. Tempos verbais palavras de ligacdo, escolhas verbais e
0s participantes dos discursos sdo analisados. Nesta categoria, sdo observados os operadores
argumentativos (Koch, 2006) intencionando analisar a articulacdo dos posicionamentos dos
participantes das interaces verbais. Essa analise é imprescindivel, pois, a utilizagdo desses
operadores no discurso argumentativo podera possibilitar a producdo de conhecimento pelos

participantes. Nesta dissertacdo, enfocarei:

e Mecanismos de interrogacdo: para Liberali (2013), pode-se focar nesses
mecanismos com a finalidade de relacionar mecanismos de interrogacdo e argumentacdo. A
analise dessa categoria, a partir desse foco, pode possibilitar a observacao e a interpretacédo de
como o conhecimento estd sendo produzido, entrelagcado nas interacdes por meio dos tipos de
guestionamentos. De acordo com a organizacdo de Liberali (2013), seguem alguns elementos

analisados nos mecanismos de interrogacao:

Perguntas de sim ou nao

Dupla escolha

Escolha Gnica

Perguntas com pronomes interrogativos
(O qué? Como? Por qué? Para qué? Quem?

Quando? Onde? Com quem? Para quem?).
Quadro 10 - Elementos analisados nos mecanismos de interrogacdo baseado em Liberali.
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e Mecanismos de distribuicdo das vozes: de acordo com Koch (2010: 29),
quando interagimos através da linguagem, sempre temos um objetivo. Pretendemos atuar
sobre o(s) outros(s) de determinada maneira, obter dele(s) determinadas reacdes (verbais ou
ndo verbais). Por isso, a linguagem é essencialmente argumentativa. Os mecanismos de
distribuicdo das vozes, segundo Liberali (2013), marcam a implicacdo do sujeito no
enunciado. Seu posicionamento enunciativo é expresso por meio das marcas do eu e marcas
do tu, em expressdes de 1?2 pessoa e/ou de 22 pessoa; de formas pessoais para assumir uma
opinido (pronomes e adjetivos possessivos, como “Em minha opinido™) ou expressdes para
envolver e implicar o destinatario (\Vocé deve concordar que...); 0 uso de a gente, funcionando
para expressar a ideia de primeira pessoal do plural (A gente foi a casa dele ontem); a
presenca da primeira pessoa do plural (ndo como protagonistas concretos da interagdo, mas

como remetentes da interagéo).

e Mecanismos de troca de turnos: segundo Liberali (2013, no prelo), estdo
ligados a passagem de um turno para 0 outro, em um enunciado. O turno pode ser
compreendido como o tempo em que um enunciador estd falando e a troca de turno esta
ligada ao conhecimento do momento de iniciar, finalizar, tomar, recuperar esse tempo em um
discurso. Ainda segundo a autora, esses mecanismos sao divididos em tdpicos. Esses
mecanismos serdo analisados neste trabalho com o objetivo de observar o modo de como as
coisas sdo ditas, enfatizando as marcas linguisticas da enunciacdo ou argumentacéo (Koch,
2010).

Focarei a analise dos mecanismos de troca de turnos nos seguintes tépicos:

Iniciacdo
Controle dos topicos

Tomada de turnos

Quadro 11 - Mecanismos de troca de turno (Liberali).

¢ Os mecanismos de conexdo, de acordo com Liberali (2013), se relacionam aos
modos de encadeamento das ideias no texto e podem ocorrer como referéncia intratexto ou

intertexto. O uso de conectivos permite entrelacar ideias no texto por meio de formas
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diferentes de vinculagdes que geram um aprofundamento e complexificagdo do
contetdo/tema em discussdo. Algumas das relacbes entre as ideias em um enunciado podem

ser expressas, segundo Liberali (2013), como:

De tempo, espaco, consequéncia, causa, restricdo/concesséo,
oposigdo/contraposicao, finalidade, explicagéo, justificacéo,
exemplificagdo, conclusdes, enumeracéo, analogia.

Quadro 12 - Relages entre as ideias em um enunciado (Liberali) de Credibilidade.

3.8. Confiabilidade da pesquisa

Durante todo o processo de pesquisa, desde o ano de 2001, quando ingressei no
mestrado, tive a oportunidade de vivenciar diferentes momentos de apresentacées, discussdes
e reflexdes sobre a minha pesquisa e o desenvolvimento dela. Foram diversos momentos de
orientacdes individuais com minha orientadora, seminarios de pesquisa, apresentacdes em
simposios, congressos e apresentacbes em disciplinas do mestrado. Nestes momentos,
aspectos como a amplitude dos dados da pesquisa e a necessidade de delimita-los para o
tempo era primordial para que o objetivo da dissertacdo fosse alcancado. Esses aspectos
foram recorrentemente discutidos nas apresentacoes das disciplinas que cursei e, também, nos

momento de miniqualificacGes, que posteriormente explico o que vem a ser.

A realizacdo de cada uma destas atividades académicas colaborou para a reflexdo
critica, acréscimos e transformaces no aporte tedrico utilizado, na escolha das categorias
pertinentes a analise dos dados, a propria analise dos dados e no caminhar desenvolvimento

desta dissertacéo.

Intencionando sustentar a credibilidade desta pesquisa, listo abaixo as atividades
académicas realizadas entre 0s anos de 2011 e 2012 que contribuiram mais enfaticamente para

0 desenvolvimento da minha dissertacao.

« Disciplina: Seminario de Pesquisa: Analise de dados em contextos escolares.
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Nesta disciplina estudei sobre categorias de anélise de dados, bem como realizei
algumas andlises de dados coletados dos contextos da minha pesquisa a partir das categorias
de andlises estudadas. Estas atividades colaboraram para que voltasse mais o meu olhar para a
atividade que estava sendo desenvolvida e como estava sendo desenvolvida nas redes

pesquisadas nesta dissertacao.

* Linguistica Aplicada Il: Leitura e escrita nas varias areas do conhecimento do

contexto escolar.

Nesta disciplina discutimos conceitos tedrico-praticos de leitura e escrita com foco
no Letramento Critico, em contexto presencial e digital, TASHC. No trabalho final da
disciplina, apresentei a minha pesquisa para que os professores da disciplina, é importante
ressaltar que a disciplina foi orientada por trés professores, e 0os demais alunos, conhecessem e
avaliassem a mesma. Nesta apresentacéo, novamente foi ressaltado a necessidade de delimitar
mais o0 foco e realizacdo da pesquisa e enfatizado a importancia da producéo e coleta destes

dados.

* Teorias da Linguagem I: Questdes tedricas e metodologicas da ciéncia.

Nesta disciplina estudamos sobre a histdria da linguistica tendo a oportunidade de
aprofundar meus conhecimentos e compreender criticamente o contexto historico de
perspectivas anteriores até as atuais. No final da disciplina, apresentei um trabalho
relacionando as perspectivas linguisticas a minha dissertacdo, bem como um trabalho escrito

sobre a pesquisa.

» Metodologia de Pesquisa: Pesquisa critica de colaboracao.



112

Nesta disciplina tive a possibilidade de aprofundar, discutir e ampliar os meus
conhecimentos sobre a Pesquisa Critica de Colaboracéo, metodologia aplicada nesta pesquisa.
Ao final da disciplina, realizei apresentacdo oral sobre o capitulo de metodologia da
dissertacdo, sendo o mesmo avaliado de modo colaborativo e critico pela professora da
disciplina e demais participantes. Também foi entregue um trabalho escrito sobre o capitulo
metodoldgico da pesquisa. Esta prética colaborou diretamente para a construcdo do capitulo
de metodologia da dissertacdo e me fez sair de visbes individuais para a compreensao de

outros individuos sobre o0 que e 0 como realizei a minha pesquisa.

» Minicurso: texto e discurso em perspectiva dialdgica.

Com este minicurso aprofundamos e discutimos os conceitos de texto e discurso, em
perspectiva dialogica, as diferencas entre os dois termos, na perspectiva escolhida, dando
énfase as formas de leitura e analise de diversos textos e discursos que neles circulam. Além
do trabalho escrito, foi realizada uma apresentacdo sobre a andlise de planejamento de
formacdo de professores que faz parte do corpus da pesquisa. A importancia desta atividade
foi imprescindivel, pois a partir dela, pude analisar criticamente a linguagem que utilizavamos

nos planejamentos do PLVFS.

« Linguistica Aplicada I: Panorama Historico da Linguistica Aplicada: Questdes

Teoricas e Metodologicas.

A disciplina abordou as principais questfes tedricas e metodologicas buscando
colaborar na reflexdo critica e na escolha dos parametros que nortearam as atividades de
pesquisa. Foram discutidas varias definicdes a LA e suas respectivas implicacdes até questes
ligadas ao carater transdisciplinar da LA. Realizei a apresentacdo em forma de simpdsio sobre
0 grupo de pesquisa a qual faco parte (Linguagem em atividade no contexto escolar- LAEL),

assim como sobre a minha pesquisa.
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. Linguagem na formacéo de educadores para gestéo escolar.

Nesta disciplina ,tive a oportunidade de conhecer, de modo mais aprofundado,
conceitos de gestéo escolar focadas nas formas de analisar criticamente atividades oriundas do
contexto escolar por meio da linguagem. Este estudo colaborou de forma intensa para a
pesquisa, além dos aspectos ja anteriormente citados por trabalhar com uma rede de
atividades de formacéo de educadores, tendo como principal objeto e instrumento mediador a
linguagem para observar, analisar, interpretar e propor intervengdes criticas a partir dos
préprios dados da minha pesquisa. Realizei um trabalho escrito a partir das questdes debatidas
e estudadas. Tive a oportunidade de estudar modos de agir de uma gestdo critico-colaborativa
e fazer uso de instrumentos diferentes oriundos desta concepcdo de gestdo no trabalho de
formac&o de coordenadores.

. Minicurso Leitura e producdo escrita em atividades no contexto escolar:

bases tedricas e metodologicas.

Enfocou as bases tedricas e tedrico-metodoldgicas que respaldam a organizacéo e
compreensdo de pesquisas desenvolvidas com foco na leitura e/ou na producgéo escrita como
instrumento e/ou objeto, em atividades no contexto escolar. Também abordou a leitura e
producdo escrita com base na nocdo de géneros discursivos, nas diferentes esferas da
atividade humana. Neste minicurso tive a oportunidade ndo apenas de apresentar a minha
pesquisa, como também apresentar o planejamento da Consultoria e as atividades propostas
no livro da Editora, para que a professora e demais participantes pudessem avaliar
criticamente tais atividades. Esta atividade foi essencial para que as contradi¢es apontadas
pelos sujeitos colaborassem para a transformacao das atividades propostas no livro didatico da
Editora que antes era baseado em uma concepcdo construtivista e hoje é embasado na
TASHC.

. Miniqualificagdes do Grupo LACE.
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Apresentagdes do desenvolvimento da pesquisa para os colegas da turma e
orientadora. Em cada qualificacdo ha pelo menos dois colegas do grupo que assumem o papel
social de avaliadores da sua pesquisa. Esses avaliadores entregam, geralmente, por escrito
suas consideragdes sobre a dissertacdo, bem como o apontamento do que pode ser melhorado.
Nas duas miniqualificagcdes que tive foram feitas analises criticas da minha pesquisa e gerados

relatérios com contribuicdes para o desenvolvimento da dissertacéo.

* 4° Simpo6sio Acgdo Cidada (SIAC): comunicacdo individual do trabalho de formacgéo
continua de educadores realizados pela Editora. Varias discussdes foram levantadas sobre o
funcionamento geral do projeto de formacdo e também foram dadas colaboracGes na
organizacdo das diferentes atividades que compdem a pesquisa em si. FORTALEZA — 2010.

. 5° SIAC — Mesa redonda de empreendedores: apresentacao sobre a trajetoria do
projeto de formacéo da Aprender Editora. PUC- SP, 2011.

. | Simposio Nacional LIGUE (linguagem, linguas e ensino) — UFPE — 2012.

. “Performing Management in Creative Chains” at Performing the World 2012:
Can Performance Change Save the World? an international conference taking place on
Thursday-Sunday, October 4-7, 2012 in New York City, New York, a total of 37 hours. The

conference was co-sponsored by the East Side Institute and the All Stars Project, Inc.

. DIGITI — MED - perspectivas globais em aprendizagem e desenvolvimento por

meio da midia digital. Apresentacdo de pbster da pesquisa. (PUC — SP/ 2013).

Esta pesquisa foi encaminhada para a avaliacdo do Comité de Etica da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC-SP- A situacdo da pesquisa, em 16 de dezembro
do ano de 2013, se encontra em apreciacdo ética sob o numero de CAAE
16825113.2.0000.5482.
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CAPITULO 4

ANALISE, COMPREENSAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo tem como objetivo descrever, analisar criticamente, discutir os resultados
encontrados e responder a questdo central desta pesquisa: como ocorrem as atividades da rede
de formacéo de educadores do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo.

Para que essas compreensdes se tornassem possiveis, analisei dois momentos de
atividades realizadas em encontros de formacao. Essas atividades sdo mostradas a partir da
descricdo do seu contexto de producéo, transcricdo de momentos da atividade enfatizando a
interacdo verbal entre os participantes. Em seguida, € realizada a andlise critica desses
discursos a partir dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos, como ja mencionados
no capitulo anterior. Enfatizo que, a producdo das atividades propostas no planejamento
intencionava, desde o principio, a transformacéo dos professores e coordenadores, sujeitos da
formacdo, na producdo de novos significados sobre leitura e escrita e a transformacéo de suas
praticas pedagogicas em sala de aula. Também objetiva a transformacédo da equipe pedagogica
da Editora e da pesquisadora, também sujeito dessa pesquisa, como produtora do
planejamento, de materiais didaticos voltados para leitura e escrita.

Tendo em vista 0 exposto anterior, este capitulo encontra-se dividido em trés partes:

1° Discussdo do contexto das atividades realizadas nos encontros de formacao que
foram analisados nesta pesquisa (Contexto referente a 12 atividade e contexto

referente a 22 atividade);
2° Organizacdo e transcricdo dos excertos selecionados de cada atividade, por meio

da andlise critica da linguagem em seus aspectos enunciativos, discursivos e

linguisticos.

4.1 Contextos da 62 formacéo continua de Educadores
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A sexta formacdo de professores foi planejada na ultima semana de julho de 2012.
As necessidades que antecederam a producdo desse planejamento estavam relacionadas a
recente divulgacéo dos resultados da avaliacdo externa SPAECE-Alfa.

Segundo a publicacdo do Jornal O Povo, em referéncia & avaliagdo, os resultados
foram positivos e constatavam avangos nos resultados em relacdo a Alfabetizacdo de alunos
matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental, meta do Programa de Alfabetizacdo na ldade
Certa (PAIC).

Municipios cearenses atingem niveis desejaveis de alfabetizacdo, segundo
avaliagéo.

Os niveis de alfabetizacdo nos municipios cearenses foram considerados
satisfatorios em 2011, segundo dados da avaliacdo da alfabetizacdo obtidos através do
Sistema Permanente de Awvaliacdo da Educacdo Basica (SPAECE), em sua vertente
SPAECE-Alfa. Ao todo, 178 municipios atingiram niveis desejaveis, segundo o
levantamento.

Fortaleza, Jaguaretama, Jaguaribara, Ipaumirim, Lavras da Mangabeira, Varzea
Alegre e Parambu ficaram um pouco abaixo do nivel desejavel, atingindo nivel suficiente.
Na avaliacédo das séries de 5° ano, 0 municipio de Mucambo atingiu a melhor media, com
269,1. Ja de 1° ano, Nova Olinda ficou com a maior nota: 282,4.

Jornal O Povo 21/05/2012

Quadro 13 — Reportagem do Jornal O Povo.

A divulgacdo desses resultados, desde o inicio do Programa, repercute nas Atividades
da Editora, nas Secretarias de Educacdo das Cidades Assessoradas, na Secretaria de Educacéo
do Estado e na imprensa local, como destacado na noticia anterior. Apesar dos resultados
serem em média satisfatorios, alguns Municipios ndo atingiram o “nivel desejavel”. As
classificacdes de desempenho (N&o alfabetizado, Alfabetizacdo incompleta, Intermediario,
Suficiente e Desejavel) sdo padrdes quantitativos que elucidam desempenhos médios das
Cidades que integram o PAIC. Apesar da repercussdao dos resultados quantitativos
mobilizarem professores, secretarios de educacdo, técnicos das secretarias, coordenadoras e
formadoras da assessoria, hd outro aspecto dessa avaliacdo que intensifica o trabalho interno
da Editora. Isso acontece porque o SPAECE-Alfa divulga “Boletins”, que consistem em

destacar a proficiéncia por escola e por aluno. Esse resultado mais especifico tem mobilizado
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0s Grupos da Cadeia de Atividades da Editora e o trabalho direto com as Cidades

assessoradas.

Consideramos esse trabalho como o que estéd “por tras” dos resultados. Ele consiste em
propor intervengdes para tentar equilibrar as disparidades da media da avaliacdo do SPACE-
Alfa. Como exemplo podemos destacar que em uma mesma cidade pode existir escolas com
proficiéncia de alfabetizacdo desejavel e classificar esse municipio em uma média excelente,
enquanto had escolas, da mesma cidade, que tem proficiéncia “ndo alfabetizado”. Essas
disparidades trazem novos contextos para a Cadeia de Atividades da Editora. O GC (Grupo de
Coordenadoras), junto ao GF (Grupo de Formadoras) dispdem de uma variedade de
argumentos trazidos dos municipios. Diferentes sujeitos; Professores, Coordenadores, Alunos,
Diretores, Técnicos, Secretarios de Educagdo, entre outros compartilham necessidades

especificas relacionadas as transformacgdes dos resultados.

A necessidade de transformar a media estatistica, de um nivel desejavel, em soma
qualitativa de proficiéncia por aluno, altera o contexto da formacao continua em periodos de
divulgacdo de resultados. Um dos instrumentos utilizados em formacdo para o
acompanhamento individual da proficiéncia, por aluno, € o Mapa de Sala de aula (anexo 14).
Esse instrumental, geralmente € preenchido em atividades de formacdo. Esses dados sdo
sistematizados internamente na Editora e depois discutidos posteriormente em formacao.

Abaixo disponho de uma dessas sistematizacGes, da cidade de Horizonte- CE.

Percentual de Alunos do 22 ano
do Ensino Fundamental - 2011

Horizonte

70,51

. 22s 5,49 16,69

¥

N3o Alfabetizagdo Intermedidric  Suficiente Dessjave
Alfabetizado  Incompleta

Fonte: www.seduc.ce.gov.br
Grafico 2 — Percentual de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.
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Fonte: Secretaria Municipal de Horizonte (arquivo interno) disponibilizado em 2012.
Grafico 3 — NUmero de alunos.

H N3o
alfabetizado
Ll Alfabetizacdo

incompleta
| Intermedidrio

77

ul suficiente

606 145

M Desejavel

Fonte: Sistematizacdo de dados do instrumental MAPA DE SALA DE AULA.
Disponibilizado pelo Grupo de Formadora (GF) e Coordenadora da Aprender Editora
Jeane Félix, em 2013.

Gréfico 4 - Sistematizacdo de dados do instrumental.

No inicio dessa descricdo quis situar sobre o periodo de producdo da 6% Formacéao de
Professores, inicio do segundo semestre de 2012, para contextualizar sobre as condicdes que
antecederam essa producdo. A repercussdo dos resultados de uma avaliacdo externa e a
necessidade de uma andlise critica de resultados internos dessa avaliacdo, ou seja, a
proficiéncia por escola e por aluno foram os indicadores que mobilizaram a elaboracdo desse
planejamento especifico.

No trabalho de formacéo ndo ha como intervir diretamente com cada aluno, mas sim,
com cada professor desses alunos. Desta forma, a proposta da 6% formacdo consistiu em
debater as relacdes entre oralidade, escrita e leitura. A intencdo da formacdo era ressaltar as
habilidades que envolvem as competéncias relacionadas a esses aspectos linguisticos. Este

seria 0 destaque, macro, contextual, para desencadear o trabalho especifico de habilidades
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linguisticas mais direcionadas para a aquisi¢do de habilidades alfabetizadoras iniciais, como a
consciéncia fonolégica. E como j& descrito inicialmente, necessidade situada no periodo
destacado, dos grupos que compdem as Atividades em cadeia da Editora.

O grupo de planejamento (GP), quando iniciou a producdo do planejamento, ja tinha
em mente algumas necessidades relacionadas as dividas dos professores sobre COMO A
CRIANCA APRENDE A LER E A ESCREVER? A formagéo foi proposta em torno dessa
reflexdo, porém, a intencionalidade do planejamento seria antes propor uma reflexdo sobre os
contextos que formam as condigdes leitoras e escritoras. A proposta seria compreender quais
as distingdes entre letramento e alfabetizacdo, quais usos 0s sujeitos fazem dessas condicoes,
letradas e alfabetizadas.

O referido planejamento (em anexo 1) foi dividido em atividades, organizadas em

nove momentos, dispostos em 8 horas de formagéo. A saber:
* “Coelhinho na toca” — criagdo de uma histéria narrativa.
« Levantamento de sentido e leitura do objetivo da formacéo.
* Trecho do filme “Narradores de Javé” — relacdo entre oralidade e escrita.
* Estudo tedrico “As relagdes entre oralidade, escrita e leitura”.
* Atividade pratica do livro “Escrever, comunicar e ser”.
* Video “Jessier Quirino™.
* Resgate das escalas de proficiéncia.
« Atividades préticas.

« Avaliacéo do encontro.

A proposta da formacdo iniciou a partir de uma analise enunciativa relacionada ao
enredo do Filme “Narradores de Javé”. Esse filme narra a historia do Vale do Javé, cidade
ficticia, preste a ser inundada por um Projeto de Hidrelétrica. Zaqueu, morador do Vale, retine
os moradores para discutir uma solucdo que ndo inundasse a Cidade. Uma das conclusdes do
grupo consiste em “provar”, com uma escrita “cientifica”, que a Cidade tem um patrimonio

historico, e por isso, deve ser preservada. Contudo, o grupo identifica como patrimdnio da
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cidade os relatos orais, de moradores antigos, envolvendo lendas e causos. H4 apenas uma
dificuldade na “escrita cientifica”, todos na cidade sdo analfabetos, apenas Bid, funcionario
dos Correios da cidade, é alfabetizado. Bi4, ja havia aprontado com os moradores enviando
cartas, que ele mesmo escrevia, com “fofocas” sobre os moradores. Apesar das dificuldades
dos moradores em aceitar Bi4, eles se convencem da importancia da escrita na tentativa de

salvar a cidade.

Sobre o enredo do filme foram elucidados os aspectos que correspondiam ao objetivo
da formagdo: A relagdo entre oralidade, escrita e leitura. Os personagens e o contexto, a
ameaca de inundacdo da cidade, foram objeto de anélise e discussdo para todas as atividades
do planejamento. O 6° planejamento foi dividido em momentos, nos quais estavam incluidas
praticas relacionadas ao tema da formacao. O filme “Narradores de Javé” mobilizou o grupo,
(GF), a avaliar, ressaltar, criticar e refletir sobre alguns aspectos, conforme o enredo do filme,
que relacionam contexto, condi¢des historicas, culturais e sociais aos usos e praticas de

leitura, escrita e oralidade.

Para contextualizar um desses momentos praticos, detalhado na analise de dados a
seguir, é importante contextualizar os instrumentos que foram usados para essa atividade.
Como ja mencionado, a assessoria da Editora desenvolve atividades de Formacgdo Continua e
elaboracdo de material didatico estruturado, conforme a escolha de uma perspectiva teorica-

metodologica que orienta a producédo desse material e formacao de docentes.

O livro “Escrever, comunicar e ser”’, publicado pela Editora em 2011, foi o
instrumento utilizado na atividade pratica. O livro compbe uma série de atividades que
envolvem “situagdes” possiveis para o uso da escrita em diferentes contextos enunciativos e
possiveis de serem realizados na “vida que se vive”, através de performance. Ressalto que
essa publicacdo foi a primeira intencdo, pensada, estruturada e produzida pelo grupo de
planejamento (GP), do qual faco parte como diretora pedagogica, exercendo papel social de
orientadora e também autora, a integrar a Colecdo Lendo Vocé Fica Sabendo a partir de uma
perspectiva Sécio-historico-cultural e transformacdes de cunho tedrico e pratico que passei

condizentes ao meu envolvimento com o grupo LACE.

A atividade especifica recortada para a 6 formacdo interagia com as provocacgdes
trazidas para a formacdo, pelo filme, pelas relacdes entre escrita, leitura e oralidade, os
resultados do SPAECE-Alfa, recentemente divulgados, e consideracdes sobre o pensar

condicdes de alfabetizacdo contextualizadas com uma intencéo de letramento.
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A performance sobre uma producdo de um género oral, um debate, foi a acdo para
pensar e relacionar as distin¢cbes e semelhancas sobre uma producgéo escrita e uma oral, a
relacdo entre fala e oralidade, a situagdo, contexto, como indutor da producéo, as referéncias
para produgdo de argumentos e o0s conhecimentos linguisticos mobilizados para essa
producdo. Especificamente 0s excertos abaixo transcritos se referem a uma atividade anterior

a performance de uma producéo oral do género debate. VVejamos a seguir:

4.1.1 Primeiro Momento — Encontro de estudo da 62 formacéo realizada na Aprender
Editora em agosto do ano de 2012

Sujeitos dessa atividade:
» Coordenadora do (GP): orientadora (O) da atividade.
» Coordenadora do (GC): coordenadora (C1).

« Formadoras (GF): formadora A (FA), formadora B (FB), formadora C (FC),
formadora D(FD), formadora 5(FE), formadora 6(FF).

Obijetivo e contetdo da atividade

Objetivo: materializar através de uma atividade com o género oral (debate), os
aspectos destacados no eixo teorico (texto: “A relagdo entre oralidade, escrita e leitura” —

Marcuschi).

Levantamento de sentido sobre o que é debate. Sujeitos da atividade: orientadora,

coordenadoras e formadoras.

Realizagdo da atividade “O que vocé prefere”, do livro “Escrever, comunicar e ser”,

em situacdo de performance. (Anexo 1).



122

4.1.2 Analise geral da interaco verbal — 1° momento - 62 formagéo

No turno de nimero 1 (O1), primeiro excerto exemplificado no quadro de categorias
discursivas no terceiro capitulo, a orientadora (O) inicia o turno revelando o seu papel social
na atividade de orientadora do grupo através do seu discurso, quando afirma: antes de ler as
orientacles, alguém sabe o que é um debate? (O1). O objetivo dessa interagdo é
exteriorizado com a introducdo do tema ‘“debate”, que ¢ o género oral que estd sendo
trabalhado nesta atividade. A partir do que é externalizado pelos participantes através dos seus
discursos, ha possibilidade de observar a influéncia dessas questées nos modos de producgédo
do conhecimento através do tema que foi debatido. Uma questdo controversa (QC) é
levantada pela orientadora quando ela pergunta “alguém sabe o que € um debate”?(1). Este
questionamento cria uma possibilidade de respostas com perspectivas que permitem aos
interlocutores assumirem determinados pontos de vistas sobre 0s sentidos que tem sobre esse
tema. Essa possibilidade pode ser observada por meio da resposta da formadora A: “E uma
troca de ideias” (2). A orientadora retoma e ratifica a fala da formadora A, mas logo em
seguida, faz através do uso do pronome interrogativo “0 qué”, ao realizar uma pergunta. Nesta
mesma pergunta, a orientadora (O) realiza um pedido de esclarecimento (PD), pois nédo
apenas confirma a resposta dada pela formadora A, como possibilita que os demais sujeitos

apresentem outras defini¢des, “é uma troca de ideias e o que mais”? (O3).

O tema “debate” remete a discussdes sobre o conceito de oralidade, tendo em vista
que o debate é um exemplo de atividade pratica oral. Em outros momentos do processo de
formacdo continua, a questdo da oralidade ja foi discutida estando intrinsicamente relacionada
aos processos de leitura e escrita. Portanto, quando o planejamento foi elaborado, o GP
almejava com esta discussdo que, as formadoras e as coordenadoras trouxessem os sentidos ja
construidos sobre oralidade, pautando-se em préaticas sociais e comunicativas, estando estas
sempre atreladas ao contexto sdcio-historico-cultual de producédo e circulacdo. A oralidade,
assim com a leitura e a escrita sdo consideradas, no contexto da formacdo continua do
PLVFS, como Atividades sociais praticas, dotadas de intencionalidade, que possuem um
objeto comum coletivo, que sdo organizadas por regras, mediadas por diferentes instrumentos,
formadas por sujeitos e comunidade. Assim, nestes contextos de formacdo continua, é
necessario que a linguagem seja tanto objeto de conhecimento, como instrumento mediador

no processo de formacgdo do individuo, que de acordo com Vygotsky acontece primeiro no
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plano interpsicolégico e depois no intrapsicologico. A linguagem argumentativa deveria
acontecer, pois, na producdo criativa de significados, consonante a Liberali (2010: 78), ela
tem um papel essencial na restricdo e ampliacdo que compdem o embate entre 0s Varios
sentidos que o comp&em. Segundo Liberali (2010), a argumentacao aparece na forma como a
linguagem se organiza nas atividades da rede de formagdo. Nos momentos de produgédo
criativa e critica, a argumentacdo cria espacos para que essa producdo criativa e critica se
concretizem na tentativa de superar perspectivas dogmaticas e/ou decorrentes dos sentidos
pessoais e dos significados historicamente cristalizados. Assim, as atividades de linguagem
assumiriam o papel transformador possibilitando espagos onde, a colaboragéo entre sujeitos
seria realizada a partir, de situacdes conflituosas que pressupdem transformacéo, producao

critica de conhecimentos rompendo com uma prética reiterativa.

A organizacdo tematica do excerto anteriormente apresentado pode ser pensada a
partir das dimensdes de desenvolvimento, pertinéncia e ndo pertinéncia (PONTECORVO,
2005). Pode-se observar que ouve desenvolvimento do tema em discussdo, género oral
(debate) e os turnos que seguem em resposta a outros sdo pertinentes, pois, 0s sentidos dos
sujeitos, acerca do que é um debate, estdo sendo levantados: “argumentos, opinides” (F4), “a
pessoa coloca a sua opinido” (F5). No entanto, embora o tema em questdo esteja sendo
desenvolvido a partir de um levantamento de sentidos coletivos exteriorizados, pois as
formadoras expressam o que pensam sobre o conceito de debate, a discussao ndo se expande
Os sentidos expostos pelas formadoras sdo rapidamente resgatados pela a orientadora (O) do
grupo, no entanto ndo sdo contestados, ndo ha pedido de esclarecimento dos argumentos, ndo

sdo realizadas discordancias. Podemos constatar isso nos seguintes turnos:
. (03): “¢é uma troca de ideias e o que mais”?
. (05): “aréplica, a tréplica, o que mais”?

O conteudo do que € discutido sobre o debate, ndo € relacionado ao contexto da sala
de aula, ndo sdo provocadas situacfes discursivas que levem os participantes a pensarem
criticamente, a entrarem em contradicdo, descontruindo conceitos anteriormente construidos e
construindo novos conceitos. Apesar de a orientadora instigar os interlocutores a pensarem e
ampliarem as suas definicdes, 0s seus sentidos sobre o que seja um debate e acrescentar

elementos os seus defini¢des: “a réplica, a tréplica, o que mais”?(6).
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A formadora D (“as vezes também parece uma briga”) (D7) mostra-se levantando
um elemento diferente do que até entdo havia sido colocado, no seu papel social de
interlocutor, interagindo e reagindo a propostas. A formadora desenvolve a discussao
acrescentando um novo elemento, relacionando-o a discussdo ja realizada. Este “novo”
argumento colabora para que contradicdes venham a aparecer. Inicialmente a orientadora
repete o que foi afirmado pela formadora D “as vezes parece uma briga”? (D8), utilizando
uma entonacdo de interrogacdo a0 mesmo tempo em que utiliza essa interrogacdo como
mecanismo de articulacdo, abrindo espago para que os interlocutores assumam um ponto de
vista de concordancia ou de discordancia (CONC ou DISC) com o ponto de vista ja dado de
que o debate parece uma briga. Outra formadora pronuncia-se pela primeira vez respondendo
a interrogacdo feita pela orientadora mostrando o seu ponto de vista (PV): “E as vezes parece
uma briga”... (F9) A formadora que afirmou anteriormente que “as vezes também parece uma
briga” toma o turno explicando o ponto de vista (PV) j& apresentado: “é porque existe toda
uma argumentagdo, defesa da fala. Parece uma briga, mas ndo é uma briga” (F10). A
formadora D utiliza o “também” como um operador argumentativo, segundo Koch (2006),

que revela a intencdo do enunciado estabelecendo uma relagdo argumentativa.

Em seguida, a orientadora toma o turno fazendo uso do “por que COmo mecanismo
de interrogacdo e realizando um pedido de sugestdo por explicacdo ( F11) (PEXP) que
possibilita o parar para repensar um ponto de vista buscando sustenta-lo, explicando-o: “por
que parece uma briga mas ndo ¢ uma briga”? (F12) A formadora D responde argumentando
que “porque sao ideias, opinides. Opinides contra e a favor” (D13). A formadora D responde
ao pedido de sugestdo por explicacdo da orientadora, tentando sustentar o seu ponto de vista.
A orientadora ndo retoma o argumento defendido pela formadora D, seja pedindo um
exemplo, ou lancando uma pergunta de concordancia e discordancia do grupo. A atividade de
levantamento de sentidos sobre o conceito de debate encerra sem que o grupo tenha
coletivamente chegado ao acordo de um conceito cientifico do que seja esse significado, ou

seja 0 modo como ocorreu essa atividade ndo possibilitou uma producdo criativa e critica.

Posteriormente, a orientadora articula uma pergunta de sim ou ndo: “e o debate tem
regras ’?(F14) Esse questionamento apenas possibilita que os participantes exponham os seus
sentidos sem possibilidades de uma réplica mais elaborada, um debate mais aprofundado
sobre 0 que sdo regras, se tem importancia ou ndo para o género debate, caso tenha
importancia, qual seria essa importancia, qual a influéncia dela para o desenvolvimento de

debate etc. Assim, coletivamente, o grupo responde: que “tem” (F15) regras. A orientadora
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solicita que os participantes deem exemplos de regras fazendo uso do aspecto linguistico do
mecanismo de interrogacdo “quais” (“E quais sdo essas regras”?) (F16). As formadoras
respondem a esse questionamento: “Falar um de cada vez (F17), respeitar a vez do outro
falar” (F18), “Respeitar a opinido do amigo”(F19). A formadora D faz uso do marcador
argumentativo “mas” com a intencionalidade de se contrapor aos argumentos até entdo ja
expostos: “mas pode discordar”... (F20) Esse posicionamento da formadora D possibilita
posicionamentos de concordancia ou discordancia, levantamento de argumentos dos demais
participantes. Todavia, apenas uma formadora “E” se coloca “Discordar pode, mas tem que
ser na sua vez” (F21). A formadora E traz um mecanismo de articulagdo de concordéncia,
pois confirma o que a formadora D afirmou, que pode discordar, no entanto, faz o acréscimo
de um novo elemento que essa discordancia pode ser realizada, mas tem que ser na sua vez,
desenvolvendo com pertinéncia a discussdo sobre as regras do debate levantadas nesse

momento da discussao.

A atividade de discussdo do conceito de debate foi por ora finalizada, com a
orientadora reassumindo o seu papel social de orientadora do grupo, fazendo uma concluséo
da atividade de discussdo sobre o conceito do debate expressando as vozes do discurso
atribuindo uma tarefa para o grupo, quando anuncia a proxima atividade a ser realizada
“Agora vamos ler”... (021). Com esta enunciacdo, a orientadora encerra, por ora, qualquer

possibilidade de que os participantes possam expandir a discussdo sobre o conceito de debate.

A orientadora do grupo coloca na leitura do conceito de debate expresso no livro
(Escrever, comunicar e ser) todo o poder de decisdo deixando como secundaria todos 0s
sentidos e significados colocados pelos participantes. “O debate é... vamos ver se foi o que

vocés colocaram”. (021).

Retornando a questdo central desta pesquisa “Como ocorrem as atividades da rede de
formac¢ao de educadores”? Tomando como base a analise de como a atividade aconteceu no
excerto anteriormente descrito, analiso, criticamente, que apesar de ter propiciado um
ambiente favoravel a discussdes sobre o conceito de debate, que consistiu desde o inicio no
objetivo, 0 modo como a linguagem perpassou e conduziu todos os discursos mostrou que as
colaboracgdes efetuadas, tanto pela orientadora quanto pelas formadoras ndo possibilitou que a
contradicdo viesse a tona. Os participantes ndo sentiram a necessidade de refletir criticamente,
de entrar em conflitos com os sentidos dos outros e com 0s seus préprios sentidos, o que pode

ser visto no modo como os participantes de uma maneira em geral falam. Eles se colocam,
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concordam, complementam informagdes dadas em um turno anterior, revelam os seus
sentidos, no entanto, ndo pedem esclarecimentos, ndo aprofundam o que foi colocado, néo
inserem outros temas que ampliem as discussfes. Acredito que a maneira como a atividade é
colocada, 0 modo como a linguagem estad sendo utilizada pela orientadora ndo possibilitou
que as ideias fossem concatenadas. No momento em que um sentido foi exposto por uma
participante, as ideias ndo foram retomadas no o grupo, de modo que houvesse uma reflexéo
critica sobre a mesma e uma ampliacdo do que estava sendo discutido. O principal foco desta
dissertacdo, como ja dito no capitulo trés, é centrar nos modos de agir dos sujeitos
(pesquisadora, formadoras, coordenadores, professores), como produzem conhecimentos,
como se transformam e colaboram na transformacdo de outros. Assim, chega-se a conclusdo
de que na analise critica do primeiro momento da Atividade da 6% formacdo ndao houve uma
producdo criativa e critica. Segundo o pensamento de Freire (1989/2002), ja discutido, a
formacdo continua de professores precisa ser concebida como um processo continuo e
permanente para o professor. O professor, portanto, deve ser um permanente critico de sua
pratica pedagogica e constante questionador de conceitos que a embasa. A linguagem da
orientadora deste momento de interagdo ndo colaborou para a vivéncia de uma Cadeia

Criativa.

A intencdo do trabalho com gestdo nas formacGes da Editora esta voltada para a
abordagem de gestdo escolar por meio de uma tradicdo vygotskyana (1934), que de acordo
com Liberali (2012:89), implica que a producdo coletiva de significados e motivos
compartilhados seja entendida como aspecto essencial para o desenvolvimento de uma
possibilidade criativo-colaborativa para transformacdes. Nesta analise a gestdo desenvolvida
ndo possibilitou a aprendizagem e o desenvolvimento critico-colaborativo das questfes

discutidas.

Outro aspecto relevante nesta analise € a distancia, ndo apenas entre 0s objetivos
propostos e escritos no planejamento, como a organizacdo da linguagem que foi usada nos
momentos de interacdo. Efetivamente, ha uma distdncia entre o que € proposto no

planejamento e 0 modo como ocorre a atividade no processo de formagdo. VER ANEXO 1.

4.1.3 Segundo Momento — Encontro de estudo da 6 formacéo realizada na Aprender

Editora em agosto do ano de 2012
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Sujeitos dessa atividade:
» Coordenadora do (GP): orientadora (O) da atividade.
» Coordenadora do (GC): coordenadora (C1).

 Formadoras (GF): formadora A, formadora, formadora B, formadora C.

Obijetivo e contetdo da atividade:

Objetivo da atividade: discutir os conceitos relacionados ao ensino-aprendizagem

integrados as praticas sociais de oralidade, leitura e escrita.

* Leitura individual do texto: “A relacdo entre oralidade, escrita e leitura”

(Marcuschi, 2010).

« Levantamento de sentido sobre as relacdes entre oralidade, leitura e escrita e o

objetivo da formagcéo.

* Trecho do filme “Narradores de Javé” — relacdo entre oralidade e escrita (18

minutos).

* Relacionar os conceitos apresentados com as praticas de sala de aula, as
relacGes cotidianas de uso da oralidade, leitura e escrita e a proposta de vivéncia

do planejamento.

« Apresentacdo dos slides do texto tedrico.

4.1.4 Andlise geral da interacdo verbal — 2° momento - 6 formacéo

O excerto anteriormente exposto foi retirado de um segundo momento vivenciado na

62 formacdo do ano de 2012, como j& mencionado. Os sujeitos desta atividade tém como
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objetivo central a discussdo sobre a relag@o entre a oralidade e a escrita. Esta discussao por
sua vez, foi pautada no estudo do texto do autor Marcuschi, retirado da obra “Da fala para a
escrita: atividades de retextualizacdo” (2010), na discussdo e analise do trecho (20 minutos)
do filme “Narradores de Javé”, que mostra o uso da oralidade, da articulagdo, do
desenvolvimento e da pertinéncia do discurso de um personagem que é letrado, porém, ndo €
alfabetizado, e na performance de uma atividade “Coelhinho na toca” que teve como objetivo
a criacdo de uma histdria oral, coletiva. Vale ressaltar que os turnos descritos no referido
excerto, ndo mostram a performance da atividade “Coelhinho na toca”. A ndo escolha por
essa atividade foi intencional, devido a linguagem utilizada nas discussdes sobre o texto e o
trecho do filme possibilitar mais subsidios para a analise da linguagem em seus aspectos

enunciativos, discursivos e linguisticos.

E imprescindivel ressaltar que as atividades analisadas estdo intrinsicamente
relacionadas ao macro objetivo do 6° planejamento, que consistiu em discutir os processos de
ensino-aprendizagem nos quais Se estabelecem as relagdes entre a oralidade, a escrita e a
leitura, entrelacadas as concepcdes sdcio-historico-cultural, tendo a linguagem como
instrumento mediador e o trabalho com a aquisicdo das habilidades linguisticas envolvidas no
processo de alfabetizacdo. O macro objetivo da 62 formacdo colaborou diretamente para a
escolha dos excertos analisados nesta dissertacdo, pois as discussdes de como 0 sujeito
aprende, dar exemplos de atividades nas quais 0s sujeitos podem aprender a ler e a escrever
acabam por revelar os sentidos que os participantes tém sobre os conceitos de leitura e escrita.
Em outros momentos de formagdo continua, em anos anteriores, era recorrente entre 0s
educadores definir o conceito de leitura como a interacdo, a extracdo do significado do que
esta escrito e o conceito de escrita como um processo centrado no papel individual do sujeito
estando este voltado para como o individuo se desenvolve, como ele pensa o que esta dado,
escrito, e como ele pode aprender sobre o que esta escrito. Visdo esta ancorada nos
pressupostos piagetianos, nos quais o sujeito aprende basicamente através de suas proprias

acOes, interacdes diretas com 0s objetos.

O conceito de leitura citado no paragrafo anterior, como discurso recorrente entre 0s
sujeitos da formacdo continua, estd pautado como discutimos no capitulo teérico, em uma
concepcao, como afirmaram Koch e Elias (2009), de lingua como codigo, como mero
instrumento de comunicacdo. O texto entdo é considerado como simples produto da
codificacdo de um emissor. Neste processo, o papel do sujeito é pré-determinado pelo sistema

cuja funcdo deste sujeito é decodificar o0 que esté escrito no texto. Por meio das discussdes
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realizadas na andlise dos dados desta pesquisa, vemos que 0s sujeitos da interacdo definiram,
por exemplo, a escrita como “uma pratica discursiva” (FA 23), elementos como a
situcionalidade, contextualizacdo, de acordo com diferentes vozes fazem parte do conceito de
escrita que estd pautado na TASHC. A escrita, portanto, foi definida como uma atividade
onde o contexto, as praticas, 0s modos de agir, a relagdo com outros interlocutores, a maneira
como se organiza o que vai ser dito e mais uma diversidade de situacfes ultrapassam a relagéo
individual entre o escritor e 0 que vai ser escrito, tendo em vista que esta relacdo € mediada

por diferentes instrumentos ndo podendo acontecer de maneira direta.

Analisando criticamente este segundo momento de estudo da 62 formacéo por meio
dos discursos dos participantes, foi revelado que, os sujeitos desta interacdo transformaram os
conceitos iniciais acerca dos conceitos de leitura e escrita, pois deixaram claro que a leitura e
a escrita sdo préticas sociais deixando implicito o conceito de letramento de acordo com o que
foi discutido no capitulo tedrico, na visao de Soares (2003) que foi um termo criado devido a
necessidade de reconhecer e nomear as praticas sociais de leitura e escrita mais avancadas e
complexas do que as praticas de ler e escrever como resultado da aprendizagem do sistema de
escrita. Podemos identificar a discussdo anteriormente citada nos trechos das falas (C141) e
(C143): “... ai a gente vé por exemplo, essa questdo cultural.... apesar dele ndo ser uma
pessoa alfabetizada, ler e escrever, ele tem um nivel cultural. A gente percebe como ele fala.

“«

Ele ndo fala, nao se expressa como uma pessoa que ndo tem escolarizagdo...”; ... “ele
respeita a lingua muito préximo das regras gramaticais..... as vezes a gente consegue saber
se uma pessoa € escolarizada ou néo pela condi¢do de como ela fala. Entdo a gente V&... isso
nao é uma certeza absoluta porque existem 0s conceitos histéricos, culturais e sociais onde
esta pessoa esta inserida e ela pode se sobrepor a essa questdo que € muito mais dificil, sem

duvida nenhuma...” .

Essas falas sugerem que a producdo de novos significados pelos participantes da
interacdo anteriormente discutida ocorreu por meio da argumentacdo. Os sujeitos participantes
se constituiram como sujeitos da interacdo, construiram diferentes sentidos sobre os conceitos
de TASCH, oralidade, leitura, escrita e tiveram a possibilidade de em diferentes eventos
compartilhar novos significados acordados. Assim podemos afirmar que em uma concepcao
vygotskyana, a formacéo social do ser humano é marcada por constantes transformacoes e por
processos de producdo de conhecimentos como discutimos no capitulo tedrico. Neste
processo conflitos, embates, negociacbes de sentidos diferentes estdo presentes. Os

instrumentos que mediaram e possibilitaram também a transformacdo dos sujeitos além da
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linguagem, foram o trecho do filme ‘“Narradores de Javé”, o estudo do texto de Marcuschi e

as atividades trabalhadas no planejamento como um todo.

Nesta atividade, a orientadora (O) representa o papel inicial de hierarquia maior do
grupo. (O) inicia a discussao langando uma questao controversa (QC): “Quais as semelhangas
entre a oralidade e a escrita”? A colocagdo dessa questdo controversa influencia nos modos de
gestdo da producdo de conhecimento, possibilitando que reflitam criticamente, expressem
seus pontos de vista revelando os sentidos sobre os temas em debate, construindo novos
sentidos e compartilhando significados. A FA (23) responde a QC “Sao duas representagdes
da lingua mostrando o seu ponto de vista, a partir de sua compreensdo do que seja oralidade e
escrita. Também, pode-se perceber que, segundo Pontecorvo (2005), ha desenvolvimento
nesse momento inicial, pois, a questdo central, o fio condutor do raciocinio € mantido na
mudanca de turnos entre os interlocutores. Segundo Marcuschi (2007:16), para produzir e
sustentar uma conversacdo, duas pessoas devem partilhar um minimo de conhecimentos
comuns. Entre estes conhecimentos estdo a aptiddo linguistica, o envolvimento cultural e
dominio de situacOes sociais. Pelo turno da FA (23) identifiquei também em seu discurso,
pertinéncia com relacdo ha progressdo do tema proposto, na medida em que a reposta nao
desviou do que foi colocado pela (O). A FB (24) indica através de sua enunciagcdo, uma

(13

continuidade, uma complementacdo do turno anterior quando afirma: “.. a questdo da
contextualizagdo de cada uma delas”. Embora ndo tenha expressado verbalmente um operador
argumentativo como: além disso, também, a entonacao utilizada pela formadora B (24) da
indicios de complementaridade e acréscimo da ideia do interlocutor anterior. Ndo pude
observar uma tomada de turno, mas sim uma espécie de turnos superpostos, pois, uma
informacao é adicionada e ha continuidade do argumento que foi exposto inicialmente. A (O)
(25), concorda com o que foi colocado pela FB (24) fazendo uso de mecanismo de
concordancia (CONC): “Exatamente. Ele (Marcuschi) chama de”... (O) tinha a
intencionalidade de acrescer novos elementos a discussdao embasando-se no autor estudado.
No entanto, a FB (26) toma o turno recorrendo ao aspecto linguistico de referéncia intratexto,
também se respaldando na definicdo do autor no texto estudado: “Situcionalidade”. Essa

reposta parece revelar a intencdo da FB de constituir uma sequéncia de sentido pertinente as

necessidades da interacao.

Em outro turno FC (27) langca uma pergunta; “Elas se complementam né”? Essa
pergunta demonstra em seu contexto enunciativo a intencdo de um didlogo na busca do

verossimil. Pela entonacdo dada pela FC, acredito que esteja implicito o operador



131

argumentativo “mas”. FC (27) concordou com a defini¢cao dada pela FA (23), pela FB (24) e
pela (O), mas acrescentou uma nova questdo: apesar de tudo que foi colocado, a oralidade e a
escrita sdo praticas complementares. A (O) responde a pergunta realizada sem acrescentar
nenhum ponto de vista, apenas afirma se espelhando no contetdo da pergunta de FC (27):
“Elas sao complementares”. A C1 (29) acrescenta o seu ponto de vista baseada em uma
definicdo quando afirma: “sdo duas formas de representar a lingua”. Nesta concordancia, C1
enfatiza através da sua entonacdo verbal a questdo das duas formas, e também as diferencas
entre elas. C1 ndo recoloca a questao levantada pela FC (27) em forma de pergunta, assim nao
possibilita que os demais sujeitos tenham uma reflexdo critica, levantem outros sentidos para

que significados coletivos fossem compartilhados.

FB (31) retoma o debate que por ora parecia ter sido encerrado, sobre a relagdo entre
a oralidade e a escrita fazendo uso do operador argumentativo “porque”, na tentativa de fazer
uma referéncia, uma explicacio ao enunciado anterior. Para isso recoloca a questdo: “E
porque muitas vezes a gente diz que a escrita é uma representacédo da fala e agora mesmo faz
esse”... C1 (32) toma o turno e comeca a assumir através de sua enunciacgdo, o papel social de
orientadora do grupo, levando para a discussao pontos de vista. Também faz uso do marcador
“que”, iniciando uma explicacdo ao enunciado anterior, colaborando para o aprofundamento
do levantamento de sentidos, utilizando argumentos mais consistentes e intencionalmente

direcionados para uma determinada conclusao.

A C1 (32) faz uso do argumento de definicdo expressiva na medida em que define
algo a partir de uma visao subjetiva: “... ndo ¢ um conflito, ¢ uma amplia¢ao de conceitos”. Os
posicionamentos enunciativos da C1 (32) sdo marcados pelos mecanismos de distribui¢do de
vozes (Liberali, 2013), expressando as marcas do “EU” (“Eu acho”), assumindo perante o
grupo a sua opinido, a responsabilidade de assumir tal posicionamento. Também expressa
marcas do “TU”, quando fala: “... ndo ¢ que a gente”..., atribuindo responsabilidade também

ao grupo.

FD (33) introduz um mecanismo de articulacdo de pedido de entrelacamento
(PENT), quando questiona: “Sera que a representacdo semidtica ndo seria outra
representa¢do da lingua ndo”? Neste turno, FD traz um novo elemento, o conceito de
semidtica, relacionando-o a representacdo da lingua. C1 (34) responde ao questionamento

realizado pela FD (33), dando um feedback (FDB) articulando, comentando o entrelace
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levantado pela FD no turno anterior. FB (35) da continuidade desenvolvendo o tema debatido.
Acrescenta informagdes fazendo uso do marcador argumentativo “também”, quando fala:
“Ele também coloca... tem uma personagem que ele diz “sdo marcas do individuo que ai”...
C1(36) toma o turno, mas ndo completa a ideia que seria desenvolvida, mas sim expressa um
mecanismo de concordancia (CONC) quando valida a ideia ndo desenvolvida por completo da
FB (35): “Isso ¢é fantastico”! Ao mesmo tempo C1 (36) demonstra por meio da sua fala, um
mecanismo de valoragdo “fantdstico”. FB (37) marca 0 seu posicionamento no enunciado
retomando o turno, completando a ideia levantada anteriormente. Faz uso dos marcadores
argumentativos “assim”, “também”, com o objetivo de dar continuidade ao argumento
iniciado. Também faz uso do argumento de autoridade quando cita Vygotsky: “é a
perspectiva da prépria questdo do conceito vygotskyano sécio-histérico-cultural né”?.

Finaliza o turno com um pedido de concordéancia.

C1 (38) faz uso do mecanismo de concordancia “Sem davida” do que foi colocado
pela FB no turno anterior, no entanto, ndo faz nenhum acréscimo a relacao estabelecida pela
formadora B (37), nem recoloca a questdo para o grupo possibilitando que tenham uma
reflexdo critica, entrem em conflito, colaborem para a producéo de conhecimento a partir do
movimento de contradigdes, de discordancias, do levantamento de diferentes sentidos em
busca da producdo do compartilhamento de um significado, construido, coletivamente, dos
conceitos discutidos nos turnos anteriores. FB (39) da continuidade ao debate sobre a
oralidade e a escrita quando utiliza um tipo de argumento buscando sustenta-lo por
exemplificacdo, quando faz referéncia ao que Marcuschi coloca no texto, exemplificando o
ponto de vista apresentado: “quando ele fala nas formas de representar a lingua, t4 muito,

muito ligado”.

C1 (40) retoma a questdo levantada pela FB (37) com relacdo a TASHC. Utiliza o
argumento de sustentagdo para exemplificacdo: “ai € que a gente v€, por exemplo, essa
questdo cultural...” Através desse discurso, C1 (40) expressa as marcas do “EU”: “eu discutia
com as meninas”... ¢ as marcas do “TU”: “ ... a gente percebe”..., marcando as vozes, 0s

posicionamentos enunciativos dos sujeitos.

A FC (41) se coloca no grupo fazendo referéncia ao turno anterior, fazendo uso do
mecanismo de articulagdo PV: “E o nivel de argumentagdo dele” se referindo ao Zaquel,

personagem do filme ‘“Narradores de Javé”. C1 (42) volta a discussdo ja feita. Faz uso do
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mecanismo de articulacdo de pedido de entrelacamento (PENT) colaborando para que 0s
interlocutores inter-relacionem o que ja foi discutido em outros estudos através de um modo
de questionar: “Como ¢ que a gente pode imaginar que daquele lixdo, um menino novo tem
uma cultura assim tdo imensa”?. Também faz uso do pronome interrogativo “como”. Essa
escolha do mecanismo de interrogagdo “como” no processo argumentativo (Liberali, 2013) é
muito importante porque essa escolha, esse modo de questionar pode gerar ou ndo a
externalizacdo, o entrelacamento de vozes diferentes na producdo de conhecimento. Os
interlocutores tém a possibilidade de repensarem o0s seus sentidos, sustentando-os e

expandindo-0s em novos conhecimentos.

FC (43) faz uma colocacgéo intencionando responder ao mecanismo de articulacéo de
pedido de entrelacamento ( PENT) do turno anterior articulando o seu ponto de vista. C (44)
continua desenvolvendo a discussdo com pertinéncia fazendo uma relacdo entre teoria e
pratica a partir da TASHC. C1 (44) traz o exemplo do personagem do documentario de Vik
Muniz (Lixo extraordinario), para respaldar a TASCH, utiliza o mecanismo de conexdo “mas”
com a intencionalidade de contrapor argumentos que levem a uma direcdo diferente, que va
aléem da condicao real do contexto socio-histérico-cultural do personagem: “mas a condi¢do
que ele buscou naquele contexto”... FB (45) através de seu enunciado se posiciona assumindo
a sua opinido relacionando a outros exemplos de superacdo do contexto sdcio-historico-
cultural presente. FB assume sua opinido exemplificando-a quando afirma: “Eu t6 me

lembrando do Patativa do Assaré” e expressa os sentidos até entao construidos.

C1 (46) demonstra concordancia (CONC) com a opinido da FB (45), ratificando o
que ela falou sem acréscimo de novas possibilidades. (O) (47) que pela divisdo do trabalho no
GP, deu inicio assumindo a lideranga maior do estudo, recolocou o que foi dito se apoiando
no mecanismo de espelhamento nos outros interlocutores: ... temos varios exemplos onde o
contexto sdcio-histdrico-cultural faz a diferenca”. E importante enfatizar que (O) s6 havia se
colocado anteriormente no grupo, no turno (28) o que justifica que a liderangca maior do grupo

foi assumida pela C1 como pude concluir através dos turnos anteriores.

C1 (48) para ratificar o papel social de lideranca, conforme o anteriormente exposto,
retoma o discurso estabelecendo uma relacao entre teoria, a TASHC, e prética, a formacéo de
professores. C1 neste turno traz a tona um discurso recorrente entre os educadores sujeitos da
formagdo: “usar como justificativa o argumento de que alguns dos alunos da escola publica

ndo aprendem por causa de suas condi¢Ges econdmicas e sociais.” A colaboracdo dada pela
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C1 possibilita que os interlocutores reflitam de um modo critico, construindo diferentes
sentidos que entram em contradicdo com o que geralmente ainda é colocado pelos
professores, tendo condicGes de compartilhar novos significados na producdo de seus
conhecimentos. A C1 (48) cita exemplos de como na pratica essa “realidade” pode ser
transformada e atribui a linguagem ndo apenas ao papel de objeto de estudo, mas sim de
instrumento mediador na producgéo de conhecimento e na transformagao dos sujeitos: “através
do que o professor leva para a sala de aula, ter um discurso, uma fala elaborada, saber se

posicionar...”.

Enfim, no excerto acima descrito pude analisar criticamente que mesmo (O) tendo
iniciado a discussdo com uma (QC): “Quais as semelhangas entre oralidade e escrita”?, na
tentativa da criacdo de um espaco de colaboracao critica na producdo de significados, 0 modo
como a discussdo foi delineada possibilitou ao grupo expressar pouco 0s seus sentidos, entrar
em conflito, em contradicdo de ideias diferentes, para a posterior construcdo de um
significado coletivo compartilhado que envolvessem mais conceitos. Para ilustrar essa analise
cito a questdo da ndo recolocacdo das falas dos sujeitos, para suscitar concordancias,
discordancias, a falta de pedido de exemplos, esclarecimentos, sustentacbes de argumentos
etc. Ou seja, a construcdo colaborativa de conhecimento ndo foi substancialmente alcangada.
Uma das causas colaboradoras para que a producdo ndo ocorresse de acordo com a
necessidade do grupo, residiu no tipo de gestdo que predominou na orientacdo desta atividade.
A gestdo desenvolvida, na maior parte do tempo, ndo incentivou a participacdo da maioria dos

sujeitos da formacéo.

Porém, outro elemento que ndo pode ficar de fora dessa analise, € a questdo da
transformacéo teorico-pratica dos pressupostos da proposta de formacao da equipe da Editora,
como ja mencionada. A propria construcdo e compreensao do que seja a TASHC esta presente
0 tempo inteiro em torno da estruturacdo da pesquisa. A questdo inicial da discussdo era a
diferenca entre oralidade e escrita. A partir do turno (37), a questdo da perspectiva socio-
historico-cultural é levantada. Desde entdo, a discussdo passa a ter como foco central a
questdo social, a cultural, a possibilidade de superacéo, de transformacao das condicdes reais.
Essa realidade expressa uma tentativa de producdo de conhecimento, de reelaboracdo do
significado que antes fora construido embasado em uma perspectiva piagetiana, para entao
transformar-se em uma perspectiva socio-histérico-cultural. Através da descricdo da
linguagem que € utilizada no planejamento, na descricdo das atividades, pode-se perceber a

busca por uma estrutura argumentativa que possibilite o conflito entre diferentes sentidos e o
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compartilhamento de novos significados, como se pode ver nos fragmentos abaixo, retirados

do instrumento planejamento, estudado no encontro de formacéo, que se encontra em anexo.

e Qual a perspectiva tedrica destacada no texto?

e Qual a relagéo do estudo com as formagdes que a precederam?

e Como acontece a aprendizagem?

e Como deve ser feito o planejamento e a rotina do professor em sala de aula de
acordo com os aspectos destacados no texto?

No entanto, no momento em que o estudo, a formagdo interna da Editora, esta
ocorrendo, deixa a desejar a construcdo de um espaco, de um contexto colaborativo que para
ser produzido, necessitaria do falar, do expressar das diversas vozes dos sujeitos, entrando em
colaboracéo, contradicdo na busca de significados. N&do posso negar que em alguns turnos ha
a presenca da discussdo de diferentes sentidos, a busca pela relacdo entre teoria e prética,
quando, por exemplo, se faz referéncia ao personagem Zequiel, do filme “Narradores de
Javé”, enfatizando a possibilidade real de transformacdo das condigdes atuais, quando a C1
(48) cita a questdo do discurso tdo recorrente dos educadores de que alguns alunos ndo
aprendem porque as condigdes econdmicas e sociais ndo permitem. C1 discorda
argumentando, justificando e exemplificando a sua opinido. Fazendo uma analise critica, pude
perceber que essas vozes revelam a crenca de que a possibilidade de transformacgdes no
contexto socio-histdrico-cultural colabora na construcdo de outros sentidos e na producéo de

novos conhecimentos.

4.1.5 ConsideracGes acerca da analise critica dos dois momentos de estudo de

formacdo interna da Editora

Enfim, a analise critica dos dois momentos de formacdo analisados, revelou que o
modo como acontecem as atividades da formacdo de educadores, ainda ndo possibilita na
maior parte do tempo, a producdo criativa e critico de conhecimento pelos participantes do
Projeto, nos dois momentos avaliados. Embora ocorra em alguns momentos essa producao
criativa e critica, é necessario que, a linguagem que fundamenta e embasa os discursos dos

sujeitos da interagdo, principalmente da orientadora do grupo, seja argumentativa para que
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significados cristalizados saiam de cena e sejam criados espagos onde a producdo criativa,

critica e colaborativa possa ocorrer.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo criticamente sobre a minha trajetéria sécio-histérico-cultural, hoje vejo
que 0 que me impulsionou a realizar esta pesquisa foi a necessidade de ressignificar praticas
profissionais realizadas em contextos de formagdes continuas de coordenadores e professores

voltadas para o trabalho com a leitura e a escrita em suas etapas iniciais.

Algo que hoje me mobiliza e me leva constantemente a inquietacdes e me faz refletir
criticamente é: como uma pesquisa de cunho colaborativo pode continuar em préatica apés a

sua realizagéo?

Nestas consideracGes, portanto, retomo as questdes que me impulsionaram na
decisdo por realizar esta pesquisa. Como 0s conceitos centrais que embasam a praxis do

Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo séo leitura e escrita, as questdes iniciais foram:

o Quais os sentidos iniciais acerca dos conceitos de leitura e escrita dos sujeitos
do Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo?

o Ocorre producdo de novos significados sobre leitura e escrita dos sujeitos do
processo?

o Como ocorrem as atividades da rede de formacgédo?

Os dados coletados para a pesquisa foram produzidos no ano de 2012 e 2013. Foram
gravados no total vinte e trés momentos de formacdo e desses vinte e trés, cinco, incialmente
foram selecionados. Ap0Os varias discussdes em momentos de orientacdo, no momento da
qualificacdo, desses cinco momentos, dois passaram a compor os dados da dissertacdo. No
transcorrer desse processo uma das principais transformacdes identificada foi a minha prépria
transformacdo como pesquisadora sujeito dessa pesquisa. Que argumentos sustentam essa

afirmacéo?

1- O primeiro desses argumentos reside na producdo do meu conhecimento sobre

0s estudos da linguagem em uma perspectiva vygotskyana e bakhtiniana a partir da
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Linguistica Aplicada. O caminhar dos estudos das disciplinas paralelo a realizacédo da
pesquisa foram possibilitando a construcdo de outros sentidos e significados sobre o
que até entdo sabia sobre o conceito e o papel da linguagem na constituicdo do ser
humano. Essa aprendizagem colaborou para o meu desenvolvimento como
pesquisadora, o que me fez construir conhecimento cientifico para olhar os dados, e,
analisar uma praxis pedagdgica que iniciou ha treze anos de uma forma diferente:
critica e embasada teoricamente na perspectiva da Teoria-s6cio-historico-cultural.
Qual a implicagdo dessa transformacdo na analise dos dados? Foram muitas as
implicacdes que ndo daria para citar todas nessas consideracdes. Uma das principais
foi a mudanca nas questdes de pesquisa, pois, apesar dos processos de leitura e
escrita serem centrais no e para o processo de formacdo do Projeto lendo vocé fica
sabendo, em cada encontro de formacdo diferentes conceitos séo trabalhados, em
discussdes teodricas e praticas. Esses outros conceitos estdo relacionados a leitura e
escrita, a meta prioritaria do Programa Alfabetizacdo na Idade, no qual o Projeto esta
inserido, mas ndo necessariamente as discussoes realizadas em formacdes revelam os
sentidos e significados especificamente de leitura e escrita que 0s sujeitos tinham,
tem e estdo construindo. Assim, a questdo central passou a ser “Como ocorrem as
atividades da rede de formacgdo”? A andlise desse “como” permitiu ampliar essa
visdo para além da especificacdo dos processos de leitura e escrita. O foco passou a
ser na producdo de conhecimento. Ha producédo criativa de conhecimentos? Como
elas ocorrem? Em que momentos ocorrem? O que 0s participantes da pesquisa ja
sabem? O que precisam aprender? Como irdo aprender? Que atividades serdo
realizadas em contextos de formacdo? Como a linguagem utilizada nessas atividades
pode possibilitar uma produgdo critica e colaborativa? Enfim, esse “como” volta a
pesquisa para a transformacdo de todos os envolvidos a partir das relacdes

interpsicoldgicas e intrapsicoldgicas.

2- Como segundo argumento, trago o momento de conflito que me deparei
quando comecei a analisar criticamente o0s dados e constatei que as perguntas de
pesquisa que ha muitos anos acreditava que estavam definidas para mim, ndo foram
respondidas. Neste momento de contradicdo tive que sair do meu nivel de
desenvolvimento real e buscar qual realmente era a questdo principal a ser

transformada nas formagdes. “A partir desse conflito outro veio a tona que até entdo
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se encontrava “adormecido”: a minha vivéncia de diferentes papéis sociais em todo

esse processo”. Exercer o papel de formadora, autora da proposta de formacao,

elaboradora de planejamentos, autora do material didatico, diretora pedagdgica da

Editora, mesmo vivendo todos esses papéis sociais anteriormente a essa pesquisa nao

poderia transformar o projeto de formacao continua, nem me transformar sem ter o

conhecimento cientifico que respalda essa pesquisa de cunho socio-historico-cultural.

Quando tomei a decisdo de me distanciar de alguns dos papéis profissionais 0 meu

modo de agir como pesquisadora também foi transformado. Assim pude perceber a

distancia do que estava idealizado e previsto no planejamento para o que realmente

estava sendo feito na pratica quando a formacéo esta acontecendo.

A andlise critica dos dados destaca que ainda ha préticas reiterativas nas atividades
da rede de formacdo. Por que exercemos praticas reiterativas? Em que momentos elas séo
exercidas? A pesquisa trouxe argumentos para analisar essas praticas. Também possibilitou
situa-las em um contexto socio-historico-cultural que me fazem compreender que a
transformacgéo idealizada muitas vezes esbarra ndo apenas no conhecimento e uso dos
instrumentos do processo de formacdo, mas, sobretudo no modo como a linguagem, na
maioria das vezes € praticada nesse processo. A auséncia de uma linguagem argumentativa
inviabiliza a criacdo de espaco e discussdes onde o0s sentidos possam ser levantados,
confrontados e construidos, onde ocorra o0 quebra da cristalizagdo de significados, o
compartilhamento de novos significados, enfim a produgdo criativa e critica de
conhecimentos. E importante lembrar que as praticas analisadas nesta pesquisa foram
referentes a duas atividades do contexto interno (Editora) da rede de atividades desenvolvidas
no Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo. A primeira atividade foi a formacdo do grupo de
planejamento com o grupo de coordenadoras e a outra a formacéo do grupo de planejamento,

grupo de coordenadoras e grupo de formadoras.

Préticas criativa sdo exercidas? A analise critica dos dados também indicou nos
momentos transcritos nesta dissertacdo, que, 0 modo como ocorrem algumas atividades, em
alguns momentos, possibilita uma pratica criativa, onde o conhecimento é produzido de forma
critica e colaborativa. No entanto, 0s momentos de préaticas criativas necessitam ser
expandidos para que realmente as atividades da rede possam se realizar como uma Cadeia
Criativa. Como essas atividades podem ser expandidas? Antes de responder a essa questao

pontuo alguns aspectos reais que interferem nessa expanséo.
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1. Pouco tempo de permanéncia da equipe pedagdgica na Editora, devido as viagens
para realizacdo dos encontros de formacdo, tendo em vista que assessoramos 87
municipios com distancias variadas da sede da Editora (Fortaleza-CE).

2. Centralidade no planejamento e na realizacdo das atividades que o compdem e que
serdo realizadas nos municipios. Em consequéncia ao que foi citado no topico
anterior, os dias de estudos, de formacdo com a equipe da Editora acontecem em
datas acordadas previamente e que retina toda a equipe da Editora. Nesses dias ndo
ha viagem marcada. No entanto, todo o planejamento precisa ser trabalhado nesse
tempo previsto, para que as formadoras possam realiza-lo nas cidades
assessoradas. Essa realidade implica que algumas discussdes acabam por ficar
secundarias, pois, a preocupacao central reside em que a equipe vivencie através
de performance todo o planejamento e em seguida leia e discuta cada atividade

vivenciada.

3. Performance das atividades propostas no planejamento da formagdo. A partir do
ano de 2012, as atividades propostas no planejamento passaram a ser trabalhadas
em situacOes de performance, na qual o papel social assumido pela orientadora do
grupo é o de formadora e o papel social das formadoras e coordenadoras tambem
sujeitos da formacao, € o de professoras. A intencdo de estudar os planejamentos
por meio de performance se deu mediante 0 desejo de que esses encontros de
estudo pudessem levantar questbes de conflitos relacionadas ao ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita que revelam tanto necessidades da equipe
pedagdgica da Editora como também da equipe de educadores e professores das
cidades assessoradas. Porém, ao assumir o papel de formadora, a orientadora do
grupo nos encontros filmados, frequentemente se deparou com a dificuldade de
conduzir a interacdo com as formadoras e coordenadoras. A causa maior dessa
dificuldade consistiu em verdadeiramente assumir na performance que os papéis
vivenciados pelas formadoras e coordenadoras nesta situacdo é o de professora de
alunos do 2° ano. Em alguns momentos, a orientadora “entrava” na performance e
logo em seguida, em outros momentos, 0 seu discurso mudava completamente e
era direcionado para a formadora e a coordenadora da Editora. A mudanca de
postura provocou alteracdes no objeto maior do trabalho com a performance e o
distanciamento da possibilidade de “vir a tornar-se” nesta situa¢do, professora do

2° ano que trabalha com o Projeto Lendo Vocé Fica Sabendo.
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Por meio desta dissertagcdo, dentre outras aprendizagens, pude compreender que, na
elaboracdo de encontros de formacgédo e no desenvolvimento de a¢des presentes em um projeto
de formac&o continua, a linguagem argumentativa necessita ocupar um papel central, tanto de
objeto de estudo, como de instrumento de ensino-aprendizagem. Por meio dessa
argumentacdo podemos ter diferentes possibilidades de expressar as nossas opinides, 0s
sentidos, significados até entdo constituidos, confrontar estes com outras opinides, outros
saberes sustentando-os ou ndo. O conflito, a tensdo vividas nestes momentos, nos permite
entrar em contradi¢Oes, aprender diferentes formas de fazer de, de ser e nestas “novas” ag¢des
aprendemos o que ainda ndo sabiamos e/ou transformamos o que acreditdvamos que ja

tinhamos aprendido nos expandido.

A maior colaboragdo que essa compreensdo critica me trouxe foi a condicdo de
produzir novos conhecimentos mais criativos e criticos, pois como o ja anteriormente exposto,
esta pesquisa objetivou sobretudo, a transformacdo. Transformagdo essa dos sujeitos
envolvidos, de acgdes, de instrumentos, de modos de agir. Como um dos frutos desta
transformacéo cito a nova edi¢do do livro de 2°ano do Ensino fundamental da Cole¢do Novo
Lendo Vocé Fica Sabendo. Apesar da proposta de formagdo da Aprender Editora estar
embasada na Teoria Socio-histérico-cultura desde o ano de 2012, o livro didatico que integra
a Colecdo estava pautada na teoria piagetiana, teoria esta que embasava anteriormente o
Projeto conforme o j& exposto nesta dissertacdo. O motivo do livro ndo ter acompanhado a
transformacéo da proposta de formacgéo da Editora foi ndo ter havido até entdo outro processo
de escolha mediante edital. Por aspectos legais, a equipe ndo podia fazer alteracdes no livro.
No entanto, a producdo de uma nova colecdo pautada na teoria-sdcio-historico-cultural desde
0 ano de 2012 ja havia iniciado. Por diversos momentos ndo conseguiamos esconder a nossa
ansiedade e ao mesmo tempo a frustracdo de que trabalhassemos por meio de um livro que

estivesse respaldado naquilo que hoje acreditamos e estudamos.

Neste ano terminamos a producdo da nova colecdo e inscrevemos esse novo
instrumento na selecdo mediante um novo edital. Assim, no proximo ano teremos a
possibilidade de trabalhar ndo s6 a formacdo, mas o livro didatico por meio da Teoria-sdcio-

historico-cultural.

Cheguei finalmente ao final do processo? De forma alguma, pois agora € que este

processo esta iniciando e com ele novas contradi¢des, conflitos, dificuldades, necessidades
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vdo surgir o que possibilitard novas aprendizagens e desenvolvimento. Essa condi¢do de
constante transformacédo, & medida que traz incertezas, conflitos, também gera compreensées
de que a necessidade de aprender, de vir a ser, ira sempre existir de forma historicamente

situada.

Hoje olho criticamente para esta dissertacéo e ja percebo o que ndo fiz 0 que poderia
ter feito o que desejo fazer. A melhor parte dessas consideracGes é que essas questdes ndo
estdo sendo finalizadas. O desejo e a intencdo de ampliar essa pesquisa tomam-se agora 0 meu
objeto como pesquisadora.
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Anexo 1 — Planejamento 62 Formagéao de Professores

62 FORMACAO DE PROFESSORES — 2012 aprend€Y

EDITORA

Colegdo Lendo Vocé Fica Sabendo

FORMADOR (A):

Objetivo geral da formacgdo: cara formadora, a sexta formagdo tem como objetivo abordar os
processos de ensino-aprendizagem nos quais se estabelecem as relagdes entre a oralidade, escrita e
a leitura. Esse tema estara entrelagado as concepgdes sécio-histérico-cultural, na qual a percepg¢ado
de aprendizagem se constitui principalmente pelas interagdes entre os individuos e dos individuos
com o mundo. Assim, destacaremos a linguagem como instrumento mediador do ensino-
aprendizagem através de explanac¢do tedrica e pratica em que serdo elucidadas as necessidades de
uso da linguagem, seja ela, oral ou escrita. Ainda serd ressaltado, os aspectos de aquisicdo dessas
habilidades linguisticas, em processo de alfabetizacdo, através da conscientiza¢do do trabalho com a
consciéncia fonoldgica, associada a disposi¢cdo de praticas sociais em que se estabelece uma relagdo
de coeréncia entre os usos praticos da lingua e o pensamento sobre essa lingua.

Tema da formacao:

Agenda da formacao:

» “Coelhinho na toca” — criacdo de uma histdria narrativa

> Levantamento de sentido e leitura do objetivo da formacéo

AN

» Trecho do filme “Narradores de Javé” — relacdo entre oralidade e escrita

> Estudo tedrico “As relacdes entre oralidade, escrita e leitura”

> Atividade pratica do livro “Escrever, comunicar e ser”

> Video “Jessier Quirino” -

> Resgate das escalas de proficiéncia e dominios articulados com a formacdo

> Atividades praticas: percebendo a consciéncia fonoldgica, exemplificando praticas

comunicativas na escola, vivenciando atividades alfabetizadoras.

> Avaliacdo do encontro.

12 Momento — 8h as 8h30 — Coelhinho na toca.
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Objetivo: vivenciar uma atividade pratica ludica que relacione a oralidade a escrita.

v' Pergunte aos participantes se eles conhecem e se ja brincaram de “coelhinho na toca”.

v" Informe ao grupo que vocés irdo brincar de coelhinho na toca, mas que hd uma nova regra para essa
brincadeira. Explique que o “coelhinho” que estiver fora da toca, devera dar continuidade a uma histéria.
Siga a sequencia narrativa e depois socialize com todos o resultado da producdo feita pelo grupo.

v" Em seguida, informe que eles irdo escrever essa histdria.

© Atencdo: explique aos professores que essa sequencia narrativa deve conter riqueza de detalhes, que ndo se
trata de um jogo de perguntas e respostas, que eles devem usar a imaginagdo, criar situagbes e aspectos
inusitados para a narrativa. Contudo, sera vocé, formadora, que ird orientar essas questdes. No final da atividade
oriente que essa mesma atividade podera ser realizada com as criangas, nas suas devidas proporg¢des. Destaque
entre os participantes os aspectos trabalhados na atividade:

» Movimento
» Ludicidade
» Oralidade
» Escrita

> Interacgdo

» Praticas sociais (vivencia de mundo dos participantes, a partir da experiéncia individual e de trocas
estabelecidas entre os participantes).

RECURSOS: Xerox da narrativa “coelhinho na toca”

22 Momento — 8h30min as 8h50min — levantamento de sentidos da atividade

Objetivo: identificagdo e reflexao da atividade coelhinho na toca

v' Apresente os slides com algumas perguntas norteadoras para levantar que sentidos foram percebidos,
agucados e construidos a partir da vivencia “coelhinho na toca”.

v' A cada slide questione com o grupo a relacdo entre a vivéncia e as praticas de sala de aula.

RECURSOS: Slides com levantamento de sentidos 1.

32 Momento - 8h50min as 9h — leitura do objetivo da formagdo e Agenda da formacgao

Objetivos: conscientizar o grupo da relevancia do tema da formagdo

» Socialize com os participantes o tema e o objetivo da formacao.
» Relacione o tema e o objetivo da formagdo com a atividade ja vivenciada na formacao.

> Indague o grupo sobre a importancia de trabalhar com esse tema, e por fim, compartilhe a agenda da
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formacao.

42 Momento — 9h as 9h20min — LANCHE

52 Momento — 9h20min as 9h40min — filme Narradores de Javé.

Objetivo: salientar, através do enredo do filme, aspectos significativos relacionados a oralidade e a escrita.

> Oriente o grupo para observar no filme a rela¢do do enredo, dos personagens com o tema e objetivos da
formacao.

RECURSOS: filme “Narradores de Javé”.

62 momento — 9h40min as 09h55min - levantamento de sentidos sobre o filme “Narradores de Javé”

Objetivo: destacar, de forma orientada, alguns aspectos relacionados as questdes da oralidade e da escrita.

» Apresente na sequencia o levantamento de sentidos em forma de slides.
» Enfatize em cada slide a relagdo entre o filme, atividade coelhinho na toca e o tema da formacdo.

RECURSOS: slides de levantamento de sentidos 2

72 momento — 09h55min as 11h20min — Texto “ A relacdo entre oralidade, escrita e leitura”

Objetivo: discutir os conceitos relacionados ao ensino-aprendizagem integrados as praticas sociais de oralidade,
escrita e leitura.

» Apresente os slides na sequéncia explicitando as ideias expostas em cada slide.
» Faca relacdo dos conceitos apresentados com as praticas de sala de aula, as relagdes cotidianas e a
proposta de vivéncia, assim como do filme Narradores de Javé.

© E imprescindivel que vocé destaque os seguintes aspectos:

» Qual a perspectiva tedrica destacada no estudo? (Sécio-histérico-cultural)

» Qual arelagdo do estudo com as formagdes que a precederam?

» Como acontece a aprendizagem?

» 0O que o professor compreende com “criar desafios” para despertar o uso da leitura e da escrita?

» Quais recursos didaticos sdo e devem ser usados para comungar com a perspectiva destacada no texto? E
como?

» Como deve ser feito o planejamento e a rotina do professor de acordo com os aspectos destacados no
texto?

» Destaque a leitura, a escrita e oralidade como praticas comunicativas complementares.

» Enfatizar a consciéncia fonoldgica, assim como o vocabulario e o principio alfabético como etapas

significativas para desenvolver as habilidades leitoras e escritoras das criangas.

RECURSOS: slides com o texto “A relagdo entre oralidade, escrita e leitura”

82 momento — 11h20min as 12h — vivéncia do “escrever, comunicar e ser”

Objetivo: materializar, através da vivéncia de uma atividade com o género oral, debate, os aspectos destacados
no texto teorico.

» Formadora, em situa¢do de performance, represente o papel de professora com a atividade “o que vocé
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prefere” do livro Escrever, comunicar e ser, pagina 50.
» ApOs a vivéncia, faca um levantamento de sentidos no qual vocé deve destacar:
1. A articulacdo para producdo do género oral “debate”.

2. A distincdo de diferentes contextos sociais em que usamos a fala, a linguagem de acordo com
esse contexto. Ou seja, a linguagem é uma acdo, e como tal, necessita de certo planejamento
para ser executada.

3. Asinterlocugdes presentes no género oral e escrito.

4. Como a oralidade colaborou com a produgdo escrita. Destacar a interagdo entre o grupo como
premissa para essa produgao.

RECURSOS: Escrever, comunicar e ser

ALMOCGO —12h as 13h

92 momento — 13h as 13h:15min — Video “Matuto contando um filme” — Jessier Quirino.

Objetivo: Perceber o valor da oralidade como formas de discursos ligados as praticas comunicativas préprias e
extensivas aos espacgos culturais de atuacdao entre individuos e mundo. O video mostra as capacidades de
compreensao e comunica¢ao que dispde o exercicio da oralidade na constru¢dao do conhecimento, mesmo nas
condicdes que antecedem a apropria¢do do codigo alfabético (leitura e escrita).

- Convide os professores para assistirem ao video do poeta, contador de histdrias, humorista e escritor paraibano
Jessier Quirino.

- Solicite comentarios sobre o video realgando os aspectos debatidos anteriormente na formacgao. Para isso, realize
as seguintes perguntas entre outras:

e O que acharam do video? Que género foi nos apresentado? De acordo com o que foi narrado, podemos
compreender o filme, por qué? Se o narrador tivesse o dominio do cédigo alfabético para realizar a leitura
da legenda do filme mudaria algo na sua compreensao acerca do filme, por qué?

Recursos: video Matuto contando um filme.

102 momento — 13h:15min as 13h:30min — Entrega da nova escala de proficiéncia.

Objetivo: Resgatar a importancia do trabalho com os dominios (apropriagao do cédigo, procedimentos de leitura
e implicagbes do suporte) assim como os descritores e habilidades a serem desenvolvidas com os alunos. O
principal objetivo dessa atividade é validar todas as atividades desenvolvidas na formagdo como forma de

demonstrar os dominios, continuamente, sendo trabalhados.

- Entregue para os professores a nova escala de proficiéncia e estabeleca relagées entre o trabalho realizado nas
formacGes, exemplificando atividades realizadas, tanto nessa formacdo como nas formacGes anteriores, para que
seja reafirmada a importancia de realizar as atividades desenvolvidas na cole¢do e nas formacdes.

Recursos: Xerox da escala de proficiéncia

112 momento — 13h30min as 15h40min - Atividades Praticas
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Objetivos: Aliar, exemplificar e vivenciar o tema da formacgdo e os aspectos discutidos no texto tedrico através de
atividades praticas que possam subsidiar os professores no desempenho do trabalho com letramentos, discursos
orais, géneros e alfabetizagdo no ambito escolar.

12 momento - PERCEBENDO A CONSCIENCIA FONOLOGICA.
Habilidades trabalhadas: género noticia, oralidade, principio alfabético, consciéncia fonoldgica, escrita, leitura.

- A formadora convida os professores para uma roda de conversa. A intencdo é trazer para a roda de conversa o
assunto da noticia que serd trabalhada sem, contudo, revelar o teor da mesma. Solicitar que os professores
argumentem suas ideias e opinides a partir das perguntas realizadas pela formadora.

- A formadora convida os professores a ouvirem, atenciosamente, um texto (noticia) narrado por ela.

- Interagao e desafio: Propor aos professores que a cada vez que a formadora pronunciar na leitura um nome
préprio (pessoa ou lugar) eles terdo que registrar esses nomes em seus cadernos. Alguns desses nomes préprios
narrados na noticia sdo inventados e fogem dos aspectos fonoldgicos e ortograficos da lingua portuguesa. Para
conseguirem realizar os registros, os professores terdo que utilizar o recurso da consciéncia fonoldgica para
perceberem a relagdo grafema-fonema das respectivas palavras inventadas.

- A formadora escreverd os nomes inventados na lousa, partindo das hipdteses de escrita realizadas pelos
professores.

Recursos: noticia do enterro de Anna Niemeyer.

22 momento — EXEMPLIFICANDO PRATICAS COMUNICATIVAS E INTERATIVAS NA ESCOLA: Escrever, Comunicar e
Ser.

Habilidades trabalhadas: pratica de interagao, oralidade, escrita, leitura, géneros relato biografico e entrevista.

- Entrevista — “Perguntas e respostas” — Texto 45 “Escrever, comunicar e ser”.

e EM SALA: Fazer uma grande roda com todos em pé. Fazer uma rodada da brincadeira “Eu te conheg¢o?”
cada um tera que dizer uma palavra que caracterize o seu colega, rapidamente.

e Realizar a proposta do género instrucées conforme a atividade do texto 45. NA ESCOLA: Com posse dos
seus livros, todos irdo escolher uma pessoa da escola para realizar a entrevista proposta na atividade do
Escrever, Comunicar e Ser. Observar a execugao das entrevistas dos alunos e intervir pedagogicamente.

e NA SALA/NA ESCOLA: Em seguida, construir um relato biografico sobre o colega que respondeu as
perguntas da atividade. Expor o relato biografico na escola como forma de apresentar curiosidades e
caracteristicas sobre o colega. Fazer o desenho do colega e adicionar ao perfil biografico.

e Para as formadoras que ja realizaram o texto 45 (atividade coringa da 42 formacao), serd realizado o texto
46 “Repédrter por um dia” da pagina 77. Realizar a leitura da proposta do texto 46 e solicitar que cada
professor escolha uma pessoa da escola ou, caso ndo seja possivel, escolher alguém da sala de formacao
para realizar a entrevista. Ao final cada um tera que fazer relato biografico da pessoa entrevistada. Expor o
relato pela escola ou pela sala para que todos possam compartilhar suas producdes.

Recursos: Escrever, comunicar e ser, folhas de oficio.

32 momento — VIVENCIANDO ATIVIDADES ALFABETIZADORAS (apropria¢do do cddigo alfabético).

- Os sons da historia




154

Habilidades trabalhadas: Oralidade, consciéncia fonoldgica, principio alfabético, leitura, escrita.
- A formadora divide os participantes em quatro grupos. Cada grupo recebe a histéria “ A garota da fotografia”.
- A formadora Ié a histdria e os professores acompanham a leitura da histéria narrada.

- Solicite que, no decorrer da narracdo da histéria, os membros dos grupos registrem no caderno a escrita dos sons
que aparecem na histéria.

- A formadora registra as hipoteses de escrita dos professores comparando a relacdo entre a fala, os sons e a
escrita.

TRABALHANDO AS UNIDADES MENORES:
- Formadora, pergunte aos professores qual o titulo da histdéria e o escreva na lousa.
- Realize perguntas para explorar as palavras contidas no titulo da histéria:

e Qual a maior palavra do titulo? Qual a menor palavra do titulo? Escreva essas palavras na lousa para
decompd-las em silabas e letras.

e Registrar palavras que rimem com FOTOGRAFIA e GAROTA. Circular as silabas e letras dessas palavras.
- Formadora, realize a tomada de consciéncia da atividade resgatando os objetivos e os passos realizados.

Recursos: Historia “A garota da fotografia”.

Jogo das parlendas
Habilidades trabalhadas: oralidade, género parlenda, consciéncia fonoldgica, leitura e escrita.

e (Cada grupo recebe uma parlenda.

CHOVE CHUVA

CHUVISQUINHO
e MINHA CALCA PISE| NA PEDRINHA
HOJE E DOBVIINGO, PEDE CACHIMBO. TEM FURINHO. A PEDRINHA ROLOU
o CACHIMBQ E DE OURO, BATE NO TOURO. CHOVE CHUVA ) PISQUE
O TOURO E VALENTE, BATE NA GENTE. CHUVARADA ) PRO MOCINHO
A GENTE E FRACO, CAI NO BURACO. MINHA CALCA TA MOCINHO GOSTOU

0 BURACO E FUNDO,

FURADA. n CONTE! PRA MAMAE
y [ MAMAE NEM LIGOU

CONTEI PRO PAPAI
¥ CHINELO CANTOU

UNI DUNITE

SALAME MINGUE

O SORVETE COLORE

0 ESCOLHIDO FOI VOCE, 1, 2, 3.

ACABOU-SE O MUNDO.
Z)

e (Cada grupo realiza a leitura da sua parlenda, uma vez, para os demais da sala.

e Em seguida, cada grupo recebe tiras de papel (tarjetas) em branco para cobrir algumas palavras do texto
indicadas pelo professor ou professora (serdo algumas palavras que promovem rimas na parlenda).

e Hora do troca-troca: Pedir que os grupos troquem suas parlendas entre si e cada grupo tera que descobrir e
escrever, na parlenda e no caderno, as palavras cobertas pelo grupo anteriormente.

e Registrar, ao lado da palavra escrita, a quantidade de letras que a palavra possui e circular as silabas das
mesmas e ler em voz alta cada silaba circulada.
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e Cada grupo vai realizar a leitura da parlenda que recebeu com as palavras escritos em cima das tarjetas.

e Expor as parlendas na sala, de forma visivel aos professores, e pedir que cada grupo se desloque até eles,
escolha uma parlenda e circule palavras que tenham a letra M e palavras que tenham a letra N. Apds, cada

grupo vai ler em voz alta as palavras circuladas nas parlendas e dizer outra palavra que tenha um som
semelhante a que foi lida.

e Solicite que todos da sala realizem a leitura em conjunto das parlendas expostas na sala.

Recursos: Xerox das parlendas, tarjetas em branco.

122 momento - 15h:40min as 16h — Avaliagdo do encontro.

- Cada professor recebe a avaliagdo por escrito, em forma de relato na linguagem de um matuto, para registrar
aspectos da formagao conforme o texto lacunado vai sugerindo. A formadora recebe as avaliages por escrito.

- Agradeca a participagdo de todos e deseje um 6timo retorno e sucesso nos trabalhos realizados com os alunos.

Recursos: Xerox da avaliagao.
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Anexo 2 - A Garota da Fotografia.

A Garota da Fotografia

Em um dia na escola, um garoto chamado Bruno estava sentado em sua classe durante a aula de
Matematica. Faltavam seis minutos para a aula terminar. Enquanto ele fazia os exercicios, uma coisa
chamou sua atencéo.

A carteira dele era ao lado da janela, ele se virou e olhou para o patio do lado de fora. Tinha algo que
parecia uma foto jogada no chdo. Quando a aula acabou, ele correu até o lugar que ele tinha visto a
foto. Ele correu o mais rapido que podia para que ninguém a pegasse antes dele.

Ele pegou a foto e sorriu. Na foto havia a imagem da garota mais linda que ele tinha visto. Ela tinha
um vestido apertado e uma sandalia vermelha, seu cabelo era ondulado e sua méo direita tinha um
sinal de "V" formado com os dedos indicador e médio.

Ela era tdo linda que ele a quis conhecer, entdo ele percorreu toda a escola perguntado para todos
gue passavam se alguém ja tinha visto aquela garota. Mas todos respondiam "N&o". Ele estava
arrasado.

Pegou sua mobilete e foi para casa. Chegando |4, perguntou para sua irma mais velha se ela a
conhecia, mas infelizmente ela também disse "Nao".

Ja era tarde, Bruno subiu as escadas veloz e fortemente, colocou a foto na cabeceira de sua cama e
dormiu.

No meio da noite Bruno foi acordado por um barulho na janela. Era como uma unha batendo. Ele
ficou com medo. Apés as batidas ele ouviu uma gargalhada. Ele viu uma sombra proxima a sua
janela, entdo ele saiu da cama, andou até a janela, abriu e procurou pelo lugar que vinha a risada,
nao havia nada e a risada parou.

No dia seguinte ele foi perguntar para seus vizinhos se eles conheciam a garota. Todos falaram
"Desculpe, ndo.". Ele perguntou até mesmo para sua mae assim que ela chegou em casa. Ela disse
"Nao.". Ele foi para o quarto, colocou a foto na cabeceira e dormiu.

Nessa noite chovia bastante e o vento estava muito forte que chegava a fazer ruidos. Com tanto
vento e chuva, Bruno foi acordado novamente com um barulho que vinha da janela, mas desta vez
um barulho diferente mais forte e seco. Ele abriu a janela e percebeu que era o galho da arvore
batendo em sua janela. Ao fecha-la percebeu um vulto e com ele a mesma risadinha da noite
anterior. Ele saiu, desceu as escadas rapidamente, abriu a porta de casa e atravessou a rua alagada,
guando de repende avistou uma luz intensa e uma buzina de caminh&o, mas néo deu tempo dele se
salvar e foi atingido por ele. O motorista do caminh&o saiu para socorré-lo, mas era tarde demais. Ele
estava morto com a foto em suas méos. O motorista vé a fotografia e a pega.

Entédo, ele vé a linda garota sorrindo com trés dedos levantados e nesse momento ele escutou um
som vindo de muito longe, um som de quem estava sorrindo...
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Anexo 3 — Avaliacao

aprendCYT.

AVALIAGAO

Oxente minha gente venho agora lhe contar um causo interessante que océ ndo vai

acreditar.
Vim para uma aula porreta de boa, porque encontrei a ...
Ela é muito ..., trouxe muitas novidades como: ...
Achei muito engracado o momento que ...
Outro momento invocado foi descobrir que ...

E nesse vai e vem me divertindo como ninguém aprendi ... para levar para o meu

povo e a eles compartilhar.

Gostaria de deixar registrado o que vivi e encontrei neste lugar, uma so palavrinha

vou agora expressar . A océs todos um abrago e para Aprender ...




158

Anexo 4 - Coelhinho na toca

COELHINHO NA TOCA

1. Era um viajante que vinha de ....

2. O que ele trazia na mala?

3. No meio de seus pertences havia
também ...

4, Que ele usava para ...

5. Quais eram as caracteristicas
fisicas do viajante?

6. O que ele fez para se parecer
com os moradores da nova cidade?

7. Logo arrumou um emprego de ...

8. O que ele gostava de fazer nas
horas de folga?

o. Um dia, ele conheceu uma bela
moga e ai ...

10.Para terminar a historia, qual foi o destino desse casal?



159

Anexo 5 — Glossario de conceitos cientificos

aprc ﬂdeﬁr

E D1 T O R A

GLOSSARIO DE CONCEITOS
CIENTIFICOS

FASCICULO V
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GLOSSARIO DE CONCEITOS CIENTIFICOS - FASIiCULO V

aprc€ ndCf

E DI TORA

Ensino-aprendizagem: processo dialético que promove a formacdo de novos
conhecimentos em um continuo processo ensinar-aprender. Envolve um conteudo que
é ao mesmo tempo producdo e produto. Se d& na relacdo entre individuos, na
coletividade, mas ndo perde de vista o individuo que é singular, contextual, histérico,
complexo.

Escolarizacdo: ¢ uma préatica formal e institucional de ensino que visa & formacéo
integral do individuo. A escola tem projetos educacionais amplos.

Escrita: seria um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicdo grafica, embora
envolva também recursos de ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos
letramentos). Trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar a fala.

Fala: seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma
tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-se pelo
uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados e significativos, bem
como aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos de
outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica.

Interacdo: entende-se, segundo Goffman (1973), como a influéncia reciproca que 0s
participantes exercem sobre suas acdes respectivas quando estdo em presenca fisica
imediata uns dos outros; por uma interacdo entende-se 0 conjunto da interagdo que se
produz em uma ocasido qualquer, quando os membros, de um conjunto dado,
encontram-se em presenca continua uns dos outros; o termo ‘“encontro” também
poderia ser adequado.

Interlocutor: no sentido comum, o interlocutor é a pessoa que dialoga, discute,
conversa com o outro. Mais precisamente, designa, do ponto de vista daquele que fala,
a pessoa que, em uma troca verbal oral, representa ao mesmo tempo o destinatario do
sujeito falante e aquele que tem o direito de tomar a palavra em seu turno, a responder,
a replicar, ao locutor que o procedeu.

Linguagem: segundo Ingedore Koch, a linguagem é uma atividade humana que nasce
a partir de uma motivacdo inicial, que se desenvolve através de um conjunto de
operacgdes linguisticas e cognitivas, a fim de se obter um resultado final esperado de
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carater basicamente linguistico, onde uma entidade psico-fisico-social — sujeito
pressuposto em toda producgdo textual — relaciona-se com outro sujeito, planeja e
constrdi seu objeto-texto — de acordo com suas necessidades e objetivos, concretizando
assim o processo de comunicagéo.

Morfologia: a palavra vem do grego e significa o estudo da forma (em seu sentido
literal) ou estado de figura. Tem como objetivo o estudo da estrutura e dos processos
de flexdo, formacdo, propriedades e classificagdo dos vocédbulos. O conceito de
morfologia pode se definir de duas formas, uma na viséo dos linguistas e outra, na
visdo dos gramaticos. Na visdo dos linguistas vé-se a morfologia com base cientifica
onde a lingua tem uma estrutura e regras de funcionamento, por isso, tem que ser
entendida criticamente. Em linguistica, a morfologia € o estudo da estrutura, da
formacéo e da classificacdo das palavras. A caracteristica da morfologia é estudar as
palavras isoladamente e ndo em sua participacdo na frase ou periodo. Na visdo dos
gramaticos, a morfologia abrange as regras impostas nas gramaticas consagradas em
nosso pais, com base na NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira), lei criada em
1971, e que rege a nossa lingua oficial. Dentro das gramaticas a morfologia esta
agrupada em dez classes, denominadas classes de palavras ou classes gramaticais:
Substantivo, Artigo, Adjetivo, Numeral, Pronome, Verbo, Adveérbio, Preposicao,
Conjuncdo e Interjeicéo.

Oralidade: uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas ou géneros orais e escritos fundados na realidade sonora; ela vai desde
uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso.

Praticas sociais: sdo atividades realizadas pelo conjunto ou por grupos de pessoas da
sociedade para se desempenharem em diferentes esferas da vida: doméstica, cotidiana,
escolar, profissional, de lazer, religiosa, entre outras. As praticas sociais ndo sao
homogeneamente vividas no todo social. Grupos diferentes possuem demandas sociais
diferentes, expressando-se tanto por atividades diferentes quanto por desempenhos
diferentes, ou seja, por modos diferentes de utilizacéo da lingua.
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Anexo 6 — Noticia

Filha do arquiteto Oscar Niemeyer é enterrada
no Rio de Janeiro

07 Jun 2012 . Agéncia O Globo.

Esperado no veldrio o arquiteto, que tem 104 anos, ndo compareceu para acompanhar
0 sepultamento.

Rio de Janeiro - Foi enterrado, nesta quinta-feira (7), no cemitério Sdo Jodo
Batista, em Botafogo (RJ), o corpo da galerista Anna Maria Niemeyer, de 82
anos, filha do arquiteto Oscar Niemeyer. Esperado no veldrio o arquiteto, que
tem 104 anos, ndao compareceu para acompanhar o sepultamento. De acordo
com o filho dela, o administrador Carlos Oscar Niemeyer Magalhdes a familia e os
médicos do arquiteto o deixaram a vontade para decidir se acompanharia ou nao
o enterro de sua filha. Segundo ele os médicos ainda avaliam as condicdes de
salude de Oscar Niemeyer que recentemente ficou internado devido a uma
pneumonia.

Durante o veldrio, Carlos Oscar Niemeyer comentou que o arquiteto visitou a
filha no hospital no ultimo domingo. Anna Maria Niemeyer morreu na tarde de
guarta-feira em consequéncia de um enfisema pulmonar. Segundo o filho mais
novo, ela ficou internada cerca de 40 dias, chegou a receber alta mas voltou a
ser internada no ultimo dia 01 de junho. A galerista deixa quatro filhos, 13 netos
e quatro bisnetos.

Cerca de 150 pessoas entre parentes e amigos compareceram ao sepultamento.
A presidenta Dilma Roussef, o governador Sérgio Cabral e o prefeito Eduardo
Paes enviaram coroas de flores ao sepultamento. Uma missa de corpo presente
foi celebrada pelo padre Jorge Luiz Neves da Silva, o padre Jorjao, na Capela 2
do Cemitério Sao Jodo Batista, onde o corpo estava sendo velado. Parentes da
galerista, como o neurocirurgido Paulo Niemeyer, também acompanharam o
enterro, mas ndo quiseram dar entrevistas.

Para o administrador Carlos Oscar Niemeyer Magalhaes, filho da galerista, a
familia perdeu com a morte de Anna Maria Niemeyer uma grande agregadora de
toda a familia. Ele contou que até Oscar Niemeyer, quando tinha problemas
procurava conversar com a filha. O administrador acrescento que pai e filha se
viam todos os dias.



164

— Ele estd muito abalado porque o pai receber a noticia da morte de um filho é
uma coisa extremamente dificil, imagina para um pai de 104 anos, a situacao é
ainda mais complicada — disse Carlos Oscar.

Filha do arquiteto Oscar Niemeyer é enterrada
no Rio de Janeiro

07 Jun 2012 . Agéncia O Globo.

Esperado no veldrio o arquiteto, que tem 104 anos, ndo compareceu para acompanhar
0 sepultamento.

Rio de Janeiro - Foi enterrado, nesta quinta-feira (7), no cemitério
STINKRINBEK, em BRAKTORMIE (RJ), o corpo da galerista GLOVOSVICK
Niemeyer, de 82 anos, filha do arquiteto Oscar Niemeyer. Esperado no veldrio o
arquiteto, que tem 104 anos, nao compareceu para acompanhar o sepultamento.
De acordo com o filho dela, o administrador CROSVERVIR] Niemeyer a familia e
os médicos do arquiteto o deixaram a vontade para decidir se acompanharia ou
nao o enterro de sua filha. Segundo ele os médicos ainda avaliam as condicOes
de salude de Oscar Niemeyer que recentemente ficou internado devido a uma
pneumonia.

Durante o velério, CROSVERVIR] Niemeyer comentou que o arquiteto visitou a
filha no hospital no Ultimo domingo. GLOVOSVICK Niemeyer morreu na tarde de
quarta-feira em consequéncia de um enfisema pulmonar. Segundo o filho mais
novo, ela ficou internada cerca de 40 dias, chegou a receber alta, mas voltou a
ser internada no ultimo dia 01 de junho. A galerista deixa quatro filhos, 13 netos
e quatro bisnetos.

Cerca de 150 pessoas entre parentes e amigos compareceram ao sepultamento.
A presidenta DLOMIZTSI Roussef, o governador Sérgio Cabral e o prefeito
Eduardo Paes enviaram coroas de flores ao sepultamento. Uma missa de corpo
presente foi celebrada pelo padre Jorge Luiz Neves da Silva, o padre Jorjao, na
Capela 2 do Cemitério Sao PASSKINFT Batista, onde o corpo estava sendo
velado. Parentes da galerista, como o neurocirurgido PIPILONGHIRF Niemeyer,
também acompanharam o enterro mas ndo quiseram dar entrevistas.

Para o administrador CROSVERVIR] Niemeyer Magalhdes, filho da galerista, a
familia perdeu com a morte de GLOVOSVICK Niemeyer uma grande agregadora
de toda a familia. Ele contou que até Oscar Niemeyer, quando tinha problemas
procurava conversar com a filha. O administrador acrescentou que pai e filha se
viam todos os dias.
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— Ele estd muito abalado porque o pai receber a noticia da morte de um filho é
uma coisa extremamente dificil, imagina para um pai de 104 anos, a situacao é
ainda mais complicada — disse CROSVERVIR].
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Padrao de desempenho

y Alfabetiza
Ndo | cdo Intermed | Suficien .
alfabetiz L. Desejavel
ado incomplet | 1aro te
a
Nivelde 1, .75  [75a100 |100a125 |12 | Acimade
proficiénc 150
. pontos pontos pontos 150 pontos
ia pontos
Indica Inicio do | Indica Consegu | Inicio do
gue o processo |que aluno|e desenvolvi
aluno de consegue | localizar | mento de
ainda dominio e | ler com informa | habilidades
nao se sistematiz | autonomi | coes em | proprias de
aproprio |acao de a textos um leitor
udo habilidade | palavras | com proficiente.
sistema |s formadas | cerca de
de considera | por 50
Interpreta | escrita, |das padrdes | palavras
¢ao nao basicas e |silabicos |,
tendo essenciais | diversos | identific
(resumo) \
desenvol | a e que aro
vido alfabetiza | comeca a | assunto
habilidad | ¢cao. compree |deuma
es nder narrativ
basicas frases acurtae
para o simples. |a
aprendiz finalidad
ado da e de um
leitura e texto de
da género
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escrita. familiar.
Cor de
Vermelh ) Verde- Verde-
represent Laranja Amarelo
- o) claro escuro
acao

FONTE: SEDUC
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Anexo 8 — Slides do levantamento de sentidos 1

1. O que foi trabalhado na
atividade?

2. Qual o contexto social destacado
para “justificar” a producao do
discurso e da escrita?




3. Quais diferencas podem ser
percebidas entre a producao oral e
a escrita?

4. E quais semelhancas ha entre a
oralidade e a escrita?
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5. Quais recursos da estrutura oral foram
utilizados?

6. E quais foram utilizados para a
producao escrita?
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Anexo 9 — Slides do levantamento de sentidos 2

1. Qual a associagao entre
oralidade e escrita presentes no
filme?

2. Qual a importancia de uma para
a outra?




3. Por que antes do projeto da
barreira se dava tanto valor as
historias contadas e pouco a
historia escrita ?

4. Em qual momento foi, e por que
ha uma valorizacado da escrita?
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A escrita precisa da oralidade, assim
como a oralidade necessita de escrita.
Porém essa interlocucdao s6 acontece
mediante uma necessidade de uso,
consciéncia dessa necessidade e de
estruturas linguisticas que possibilitam a
comunicagao existente em praticas
sociais que determinam a oralidade, a
escrita e a leitura, entrelagcadas aos
aspectos socio-histérico-cultural.
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Anexo 10 —

ORALIDADE E LETRAMENTO COMO
PRATICAS SOCIAIS

Consideragoes iniciais

Segundo Marcuschi (2010), s&o os usos que fundam a lingua
e nao o contrario. Portanto,

4

falar ou escrever bem nao € ser capaz de adequar-se as
regras da lingua, mas é usar adequadamente a lingua para
produzir um efeito de sentido de acordo com a situagdo. Ou
seja, € a intengdo comunicativa que funda o uso da lingua e
nao a morfologia ou a gramatica.
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QUAL A RELAGCAO ENTRE A
ESCRITA E A FALA?

» A escrita ndo € uma representagao da fala. A escrita tem
elementos proprios que néo estdo presentes na fala.

» O que distingue escrita de oralidade?

» De acordo com Marcuschi, tanto a oralidade como a
escrita permitem a construgdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracé@o de raciocinios
abstratos e exposi¢cbes formais e informais, variagdes
estilisticas, sociais e dialéticas e assim por diante.

CONSIDERAGOES ACERCA DA
LEITURA E DA ESCRITA

A constituicdo dos processos de significacédo podem
ser alcancadas muito antes dos alunos terem
aprendido a decodificar.

Nao €& sO quem escreve que significa quem Ié,
mesmo que ainda ndo convencionalmente, também
produz sentido, que pode ser socializado de diversas
formas.

Portanto, deve-se considerar a leitura como uma
pratica social, cujo objetivo & levar os alunos a
utilizar essa habilidade para a vida. Tal propoésito
deve levar o professor a articular os propésitos
escolares e sociais da leitura.



AS RELAGCOES DE INTERACAO

Segundo Vygotsky, as intera¢des entre os individuos
e dos individuos com o mundo e com o objeto de
conhecimento desempenham um papel fundamental
no seu desenvolvimento cognitivo, e o conhecimento
se da em um processo de transferéncia do social
para o individual. Para esse teérico, a linguagem é
mediadora desse processo.

O individuo aprende e desenvolve conceitos por
meio da internalizagdo transferida do ambito social
para o individual.

“Construir sentido é estar mergulhado no mundo e
no que ele significa dentro de uma cultura em
particular” (FREITAS, 2012).

TAMBEM DEVE SER
CONSIDERADO

3. A forma como aprendemos a aprendizagem diz
respeito ao papel da linguagem no ato de aprender.
Podemos dizer que aprendizagem na escola se apoia
fundamentalmente no uso da linguagem. O processo
de aprendizagem ¢ situado nas interagbes verbais
que se estabelecem em sala de aula entre
professores e alunos. E preciso considerar a
linguagem ndo como um instrumento de transmisséo,
mas como um processo de produgéo, tendo em vista
que o discurso € uma agao.
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SOBRE O USO DA LINGUA COMO
ATIVIDADE SITUADA...

Deve-se considerar os contextos de produgdo e
recepgao.

A interacédo verbal como um fenémeno socialmente

construido (Bakhtin).

O que as criangas e os professores dizem em sala de aula
€ o resultado do tipo de relagbes sociais que se
estabelecem na classe e do papel que cada um
desempenha neste contexto.

A LEITURA, APALAVRA E AESCRITA

Nesse contexto, como trabalhar as palavras, os sons e
a consciéncia fonoldgica com as criangas?

O trabalho com as palavras, como unidade de analise
por parte das criancas, tem como objetivo fazer com
que elas compreendam o sistema de escrita e
aprendam as correspondéncias entre grafemas e
fonemas.



APRECIAGCAO DO TEXTO

O trabalho com os textos é imprescindivel no processo de
alfabetizacdo. Sem aborda-los, a aprendizagem das criancas
pode se voltar apenas para 0 aspecto mecanico do processo
de leitura e escrita. O objetivo é fazer com que as criancas
aprendam a apreciar (no sentido pleno da palavra: gostar,
estimar, prezar, avaliar, julgar, analisar) um texto escrito.
Compreender o texto em todos os seus aspectos. Ter o texto
como unidade de analise. Produzir um texto, observar
semelhancas e diferencas entre o texto escrito e oral
Observar a constru¢&o do texto — quais palavras o autor usou
para dizer o que disse, como 0 autor organizou a ideia
apresentada, reconhecer nesses aspectos a intencdo do
autor e as habilidades ou a falta dela no autor. O texto como
objeto de apreciacéo.

Para refletirmos...

“Uma crianga que domina o mundo que a
rodeia € uma criangca que se esforga por
atuar nesse mundo.”

(LEONTIEV. 2001, p. 120).
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Anexo 11 -

GARANTIA DE CONDICOES DE
APRENDIZAGEM

GARANTIA DE CONDICOES DE APRENDIZAGEM

Torna-se necessario garantir as condi¢cdes de
aprendizagem para que as crian¢as possam estar
envolvidas plenamente com as atividades da
escola: ambientacao, recursos
materiais, organizacdo do tempo, rotina das
atividades, planejamento, enfim, tudo aquilo
gue possibilite colocar em pratica as estratégias
planejadas.

Essas condicdes nao existem previamente no

espaco escolar, portanto, elas precisam ser
criadas pelos gestores e professores da escola.



ORGANIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

O espaco escolar estd organizado para aproximar as
criancas dos materiais escritos e promover atos de
ler e escrever?

A escola possui biblioteca, livros e outros materiais
direcionado as criangas? Promove eventos de
promocao da leitura entre as criancas? As criancas e
as familias tém acesso aos espacos de leitura da
escola? Ha espaco na sala para diversos géneros?

Ha presenca de registros escritos sobre as atividades
desenvolvidas pelas crianc¢as?

AVALIAGAO DA ATIVIDADE
“ORGANIZAGAO DO ESPAGO ESCOLAR”

. Qual foi meu objetivo idealizado para essa

atividade?

. Qual objetivo consegui realizar com essa

atividade?

. Quais colaboradores participaram da atividade? E

em quais tarefas?

. Consegui  colaborar, e/ou mobilizar e/ou

participacao das familias na atividade?

. As familias, participantes, compreenderam os

sentidos da atividade. Como? Ou por qué?
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RECURSOS DIDATICOS E OUTROS

Os materiais de escrita oferecidos para as criangas
atendem aos seus interesses e necessidades? S3o
variados?

Ha materiais que apresentam textos de tamanhos
variados? Que possibilitem a leitura auténoma por
parte das criancas em suas fases de aprendizagem?

Os livros, revistas ou jornais que compdem o0 acervo
com o qual as criangcas vao trabalhar estimulam o
seu habito de ler e escrever?

AVALIACAO DA ATIVIDADE
“ORGANIZACAO DOS RECURSOS DIDATICOS E OUTROS”

1. Elaborei planejamento junto com os professores?
( )Sim ( )Ndo ( )Em parte

2. Selecionei material adequado as praticas sociais de
leitura e escrita?

( )Sim ( )Nao ( )Alguns

3. Organizel recantos que remetessem a espacos
sociais em gue as criangas percebessem as praticas
comunicativas?

( )Sim ( )Nao ( )Alguns
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AVALIACAO DA ATIVIDADE
“ORGANIZACAO DOS RECURSOS DIDATICOS E OUTROS”

4. Planejei atividades que promovessem a integracao
social das criancas e dos instrumentos de leitura?

( )Sim ( )Nao ( )Em parte

5. Apds a atividade, as criangas conseguiram
relatar, de forma oral, a atividade, de acordo com
cada recanto?

( ) Quase todas ( )Soalgumas ( ) Quase nenhuma

PLANEJAMENTO E ROTINA DE TRABALHO

Ha uma rotina de trabalho para que as criancas
possam desenvolver o aprender a ler e escrever
integrando as dimensodes constitutivas dessa
aprendizagem (os letramentos, leitura e escrita
de palavras, frases, textos, consciéncia
fonologica e desenvolvimento de outras formas
de linguagem)?

Essa rotina assegura o tratamento progressivo
do ensino da lingua escrita?
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Anexo 12 — Planejamento bom

PLANEJAMENTO
Professor(a): Silvia Helena Série: 22 ano
Data: 06/08/2012 Unidade: 07 Matriz: 06
CONTEUDO ACAO DO iCONE: DO-RE-MI REPRESENTAGAO:
PAGINA 22 -
VOLUME Il

- Estrutura do texto:
estrofe/verso.

- Numero de silabas e
letra inicial.

MATERIAIS A SEREM
PROVIDENCIADOS

- Cartaz com a cangdo “O

- Pregar o cartaz da cangao “O MEU GALINHO” no quadro. Leitura do professor ou da
professora.

- Cantar a musica.

- Dividir a turma em grupos e pedir que elas circulem o primeiro verso de cada estrofe no seu
livro.

- Na rodinha, trabalhar as palavras PERDI e GALINHO da terceira estrofe.

meu galinho”.

-CD.

CONTEUDO ACAO DO ICONE: REPRESENTACAO:
ESCREVENDO DO MEU PAGINA 23 -
JEITO VOLUME Il

- Escrita espontanea |- Levar uma imagem de uma praia e de uma cidade.

de frases.

- Leitura de frases.

MATERIAIS A
SEREM
PROVIDENCIADOS

- Gravuras de praia
ede

cidade.

- Dividir a sala em duplas.
- Pedir que cada dupla faca uma frase com cada figura.

- Cada dupla apresentara sua frase.

CONTEUDO

ACAO DO iCONE: APRENDENDO COM AS FRASES REPRESENTACAO:
PAGINAS 23 e 24
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- VOLUME II

- Leitura de frases.

- Sequéncia das palavras
na frase.

MATERIAIS A SEREM
PROVIDENCIADOS

- Cartaz com as frases
da unidade.

- Frases lacunadas.

- Dividir a sala em dois grupos: Meninos e meninas.
- O grupo dos meninos vai ler a 12 e a 32 frase, e o grupo das meninas, a 22 e 42 frase.

- Entregar para cada grupo as frases lacunadas e pedir que os grupos completem com as
palavras que estdo faltando.

CONTEUDO

ACAO DO ICONE: JOGANDO COM AS FICHAS REPRESENTACAO:
PAGINA 24 -
VOLUME II

- Leitura de palavras.

- Identificacdo de vogais
e consoantes.

- Silaba inicial e final.

MATERIAIS A SEREM
PROVIDENCIADOS

- Fichas das palavras:
PASSARO, BOI, GALO,
VACA, JUMENTO,
GALINHA, CAVALO,
CACHORRO.

- Canetinhas.

- Divida a sala em seis grupos e entregue para cada uma ficha.

- Pedir que cada grupo circule a silaba inicial, pintar de verde as vogais e de amarelo as
consoantes.

- Solicitar que socializem suas palavras




Anexo 13 - Planejamento ruim
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PLANEJAMENTO
Professor(a): Leonice Freitas Série: 22
ano
Data: 06/08/2012 Unidade: 07 Matriz: 06
CONTEUDO ACAO DO iCONE: DO-RE-MI REPRESENTACAO: PAGINA 22 — VOLUME II

- Estrutura do texto:
estrofe/verso.

MATERIAIS A
SEREM
PROVIDENCIADOS

- Cartazcom a
cangdo “O meu

- Cantar a musica.
- Contar o numero de versos da cangdo.

- Circular as palavras PERDI e GALINHO.

galinho”.

-CD.

CONTEUDO ACAO DO iCONE: ESCREVENDO DO MEU JEITO | REPRESENTACAO: PAGINA 23 -
VOLUME I

- Escrita - Pedir que os alunos abram seus livros na pdgina 23, escolham uma das imagens e

espontanea de
frases.

- Leitura de frases.

MATERIAIS A
SEREM
PROVIDENCIADOS

- Livro da colecao.

escreva frases sobre o que eles gostariam de fazer nesse lugar.

- Pedir que eles leiam suas frases.
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CONTEUDO

ACAO DO iCONE: APRENDENDO COM AS
FRASES

REPRESENTAGAO: PAGINAS 23 e
24 - VOLUME Il

- Leitura de frases.

- Colocar as frases no quadro e realizar a leitura delas: meninos e meninas, de

diferentes formas.

-Close das frases.

MATERIAIS A
SEREM
PROVIDENCIADOS

- Frases da Unidade

CONTEUDO

ACAO DO ICONE: JOGANDO COM AS FICHAS

REPRESENTACAO: PAGINA 24 -
VOLUME II

- Identificacdo de
vogais e consoantes

- Silaba inicial e final

MATERIAIS A
SEREM
PROVIDENCIADOS

Fichas da Unidade

- Trabalhar vogais, consoantes e silabas iniciais e finais das fichas.
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Anexo 14 — Mapa de sala de aula.
Mapa da minha sala de aula

Data: / /




