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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as representacfes sociais dos
alunos de pedagogia sobre as ac¢fes sociais do professor, tendo como referéncia a
teoria de Paulo Freire que, em sua vasta obra, procurou revelar sempre o significado
social da acdo docente. Neste sentido, esse trabalho pretende analisar, com base nos
escritos do autor, como os alunos vém compreendendo as acdes descritas por ele e
até que ponto eles identificam a caracteristica transformadora da atuacdo docente.
Uma forma de detectar se tal compreensao esta sendo apropriada pelos alunos é pela
utilizacdo da teoria das representacdes sociais, desenvolvida por Serge Moscovici,
utilizada pela psicologia social e bastante aplicada em educacao. No dizer de Moscovici
(2009: P.95), como afirma o autor, “0 senso comum esta continuamente sendo criado e
recriado em nossas sociedades, especialmente onde o conhecimento cientifico e
tecnologico esta popularizado” e a divulgacao de teorias cientificas sdo incorporadas
ao senso comum. Constroem significacdes e sentidos nem sempre coerentes com 0S
conceitos originais. Sao apropriadas segundo outros valores de referéncia e procuram
atender as necessidades de construcdo da realidade dos sujeitos em determinados
grupos. Da mesma forma, a divulgacdo do pensamento de Paulo Freire tem levado
também a utilizacdo de conceitos sobre sua teoria critica que muitas vezes estao
afastadas do que foi proposto pelo autor. A pesquisa contou com a participacado de
alunos matriculados nos 4°s e 5° semestres de um curso de licenciatura em
Pedagogia. Um total de 30 questdes assertivas foi apresentada aos alunos, que
indicaram concordancia ou discordancia parcial ou total em relagdo ao tema
guestionado com as devidas justificativas. A andlise dos resultados foi feita com a

utilizacao do software ALCESTE que favoreceu as analises realizadas na dissertacao.

Palavras-chave: Paulo Freire, educagcdo-mudanca e representacdes sociais.



ABSTRACT

This study aims to analyses the social representations of pedagogy
students about the social actions of the teachers, taking as reference Paulo Freire’s
theory that in his vast work always sought to reveal the social significance of the
teaching action. This way, this work seeks to analyse, based on the writings of the
author, how the students have comprehended the actions described by him and the
extent of which they indentified the transformative characteristic of the teaching
practice. One way to detect whether such understanding is being appropriated by the
students is the use of the theory of social representations, developed by Serge
Moscovici, used by the social psychology and fairly applied in education. In the words of
Moscovici (2009: P.95), as alleged by the author “common sense is continuously being
created and recreated in our societies, especially where the scientific and technologic
knowledge is popularised” and the diffusion of scientific theories are incorporated to the
common sense. They construct meanings and senses not always coherent with the
original concepts. They are appropriated according to other reference values and seek
to meet the needs of the construction of reality for individuals in certain groups.
Likewise, the dissemination of Paulo Freire ideas has also led to the use of concepts
about his critical theory that often are distant of what was proposed by the author. The
research counted on the participation of students enrolled in the 4™ and 5™ semesters of
a degree in Education. A total of 30 assertive questions were presented to the students
who indicated agreement or disagreement, partial or total related to the theme, with
appropriate justifications. The results analysis was done with the use of the ALCESTE

software which supported the analysis made in the dissertation.

Key-words: Paulo Freire, education-change and social representations
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1. INTRODUCAO

“Néo é no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na ac&o-reflexgo.™
Paulo Freire

A transformacdo social do homem nao pode ser exercida se ndo houver a
palavra, o trabalho e a acdo. Ai se encontra o tripé que d& a sustentacdo para que a
transformacao social ocorra. Ela ndo ocorre através da imposi¢cao ou da coercao, mas
através da prética de acdes aliadas a palavra e ao trabalho e a acao esta no processo
educacional seja ele formal, informal ou ndo formal. Para que seja possivel a
ocorréncia de uma transformacdo, individuos educadores precisam considerar as
ideologias e representacdes ja sedimentadas num grupo para, a partir delas,
exercerem o dever de cidaddos e buscarem melhorias, trabalhando sempre para
causar reflexdes capazes de resultar em outras acdes que os transformardo e aqueles
que fazem parte da comunidade onde a acéo € exercida.

A educacao precisa ser pensada com responsabilidade, lembrando que seu
exercicio por meio de uma proposta, seja ela oficial ou oficiosa, afeta seres humanos.
S0 muitas as propostas e dependem de cada educador ou instituicdo, mas
pretendemos nos ater a proposta educacional de Paulo Freire, que propde buscar
melhorias para o local onde é exercida e como consequéncia para o mundo, que
mantém as portas abertas através da globalizagéo.

As praticas pedagdgicas estabelecem diversas maneiras de transmissao do
conhecimento e a principal, na consideracdo do autor, € o dialogo entre professor e
aluno. Assim, os conceitos devem ser utilizados de maneira a desenvolver métodos

que contribuam para uma educagéo critica, que questione a realidade.

! (FREIRE, Paulo, 1987: p-78)



Para Paulo Freire: “O homem é consciente e, na medida em que conhece, tende
a se comprometer com a propria realidade” (2011: P.50-54), assim o professor como
conhecedor das realidades sociais no espaco e tempo, se manifesta como um
mediador na aprendizagem que promove mudancas na sociedade.

E neste contexto que se analisa, neste estudo, o processo de transformacao
social em busca de uma sociedade melhor e observam-se as manifestacdes no
processo educacional, tanto individuais quanto coletivas. A andlise dessas
manifestacdes inquieta e proporciona a busca de mudancas que oferecam melhores
condi¢des de vida.

Essa inquietude frente as injusticas de uma forma geral sempre me incomodou
e, N0 que concerne a educacao, esse incOmodo fica mais claro por entender que o
professor tem um papel de eminéncia politica a desempenhar e nem sempre consegue
obter sucesso. Para Paulo Freire, suas acfes sao voltadas para a transformacéo
social, que considera a educacdo de maneira igualitaria e com qualidade para todos os
homens, que fortaleceu em mim este anseio, acreditando na educacdo e nas
possibilidades de mudancas, nao perdendo a esperanca.

Nasci e me criei na cidade de S&o Paulo. Minha primeira formacédo académica
foi em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, embora o desejo real na adolescéncia fosse
cursar a faculdade de Engenharia Agron6mica, na qual tive a oportunidade de
ingressar, mas ndo pude permanecer devido as condi¢des financeiras, pois a faculdade
localizava-se em Jaboticabal, no interior do Estado e necessitava de uma base
financeira que a familia ndo possuia. Assim, fiz a op¢ao por cursar Ciéncias Fisicas e
Biologicas, acreditando que desta forma, ao término do curso, pudesse lecionar no
periodo noturno e realizar o sonho de me formar em Engenharia Agronémica
estudando no periodo diurno.

Naquela época, trabalhava em uma empresa ha algum tempo e ja conquistara
algumas ascensfes na area administrativa e, vendo o sonho de me formar em
agronomia desaparecer no tempo, optei por uma segunda formacéo, a faculdade de
Administracdo de Empresas, pois via a oportunidade de fazer uma carreira

administrativa.
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Tempos dificeis para o pais e, devido a recessao dos anos 80, perdi 0 emprego
no setor administrativo empresarial e iniciei minha carreira no magistério, pondo em
pratica minha primeira formacdo académica. Gostei da experiéncia e resolvi
permanecer no magistério, buscando entdo a licenciatura plena em Matematica e
durante dez anos me dediquei a ensinar essa disciplina.

No inicio da década de 80 lecionava na educacdo basica em escola publica e
concomitantemente no Servico Social da Industria - SESI/SP, e por sugestdo da
Diretoria de Educacdo dessa instituicdo fui cursar a Faculdade de Pedagogia. Logo
apos o término da Faculdade de Pedagogia passei a atuar como coordenador de
escola, cargo com as funcdes semelhantes as de diretor e posteriormente, iniciei minha
atuacdo como orientador técnico de ensino basico na capital e grande S&o Paulo,
cargo equivalente ao de supervisor de ensino. Em seguida, fui promovido ao cargo de
chefe seccional de educacéo na regido de Sao José do Rio Preto, interior do estado de
Sé&o Paulo, onde atuei por dois anos e posteriormente na cidade de Mogi das Cruzes,
também no interior de Sdo Paulo, onde fiquei por mais dois anos. Mais tarde, com a
extincdo das supervisorias de educacdo, devido a uma reestruturacdo na empresa, fui
nomeado consultor pedagdgico, funcdo que exerci por quatro anos até ser nomeado
supervisor técnico educacional, atuando até setembro de 2012.

Na educagéo superior iniciei em 2006, lecionando no Curso de Pedagogia de
uma universidade particular da cidade de S&o Paulo e nessa instituicdo, observando os
alunos dos cursos de licenciatura, constatando suas perspectivas em relacdo a
formacdo que estdo adquirindo, percebo que muitos desses alunos externam de
maneira explicita seus anseios quanto a escolha do curso e em relagéo as perspectivas
gue objetivam. Outros, por sua vez, sdo mais timidos em suas falas, ndo mostram de
forma tdo explicita 0 motivo da busca por determinado curso ou o que pretendem apés
a licenciatura.

Apos oito anos em contato com alunos da graduacdo, na maioria das vezes com
turmas do curso de Pedagogia, fui alimentando o interesse em observar e analisar seus
comportamentos em relagcdo a formacdo que estdo buscando. O sentido seria o0 de

entender se os conhecimentos ofertados pela Universidade respaldam e dao aos
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alunos embasamentos especificos para entender, como profissionais na area
escolhida, as a¢des sociais do professor.

O interesse focava mais a questdo do entendimento que esses estudantes
fazem da profissdo do professor e como esse profissional atua para interferir (OU
INTERVIR¢) e gerar mudancas sociais. No contato com o0s estudos das
representagcdes sociais, procurei relacionar as informagdes obtidas da teoria e as
informacdes que vinham do relacionamento com esses estudantes. Neste ponto meu
interesse sobre a tematica aumentou. Assim, o estudo que realizei permitiu observar
que as informacdes dos alunos estavam baseadas em visGes construidas no cotidiano
e que faltavam fundamentos tedricos e cientificos. Estas constru¢cdes de senso comum,
rastros de teorias de Paulo Freire, pareciam mais representacdes construidas do seu
cotidiano. Estas representacdes € que iriam orientar suas acdes. Desta forma,
procurou-se elaborar uma pesquisa que proporcionasse a oportunidade para entender
se os estudantes de pedagogia realmente estdo conscientes da formacdo que estéo
buscando e se realmente mostram em suas representacdes sociais a consciéncia
adequada do que precisa assumir, como compromisso social, um educador.

Assim, o objeto de pesquisa diz respeito as acfes sociais do professor e as
representacdes que os estudantes de pedagogia fazem do professor e suas acodes
sociais, considerando a visdo de Paulo Freire sobre a educagdo e como deve ser a
atuacao docente na sua proposta de educacéo transformadora.

O profissional da educacédo é um trabalhador social e (FREIRE, 2011: 63) situa
seu compromisso social, quando afirma: “o trabalhador social ndo pode ser um homem
neutro frente ao mundo, um homem neutro frente a desumanizagdo ou humanizacao,
frente & permanéncia do que ja nao representa os caminhos do humano ou a mudanca
destes caminhos”.

A pesquisa buscou saber como esses estudantes estavam , durante a formacao,
um entendimento em relacdo a funcao social do professor.

Consideracdes devem ser feitas ao momento académico que vivem, pois na
graduacdo, na maioria das vezes, nem tudo o que diz respeito a nossa atuagdo como
profissionais € de compreenséao clara. Duvidas e incertezas ainda fazem parte desse

momento, mas temos a0 menos uma perspectiva sobre o que queremos € 0 que
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pretendemos, mesmo que posteriormente outros rumos sejam tomados. Independente
de mudancas que venham a ocorrer, temos um desejo quanto ao interesse profissional,
fazemos sonhos e nos empenhamos para atingi-los.

O que tenho percebido nas manifestacées dos alunos do Curso de Pedagogia
que leciono é que uma quantidade significativa ndo parece demonstrar uma op¢ao
clara em relacdo a escolha da profissdo de professor. Poucos sdo os que falam de
seus sonhos e anseios em ser professor. As duvidas e incertezas ainda sdo constantes
e isso nos remete a reflexdes, no sentido de entender se esses estudantes estédo
formando uma consciéncia do que buscam. Saber ainda se tiveram a oportunidade de
se apropriar de situaces oferecidas durante o curso, que pudesse leva-los a entender
e perceber o sentido da profissdo que almejam.

Os cursos de Universidades particulares, na area de educacéao, claramente sao
mantidos por bolsas e a oportunidade é oferecida através de programas sociais como:
Prouni?, Programa Bolsa Universidade® que, no entanto, ao receber estes alunos nao
procuram adaptar seus cursos as condicfes e necessidades que possuem e que
parecem muitas vezes, para mim, com uma nhecessidade de ascenséo social ou ainda,
pela busca de uma licenciatura, mas sem a certeza de que ira trabalhar na area da
educacdo. Compreendemos que por razdes de ordem social, alunos buscam o acesso
a instituicdes de educacado superiores privadas através de programas de concessao de
bolsas, o que faz parte de um movimento justo, mas nem sempre conseguem com isto
procederem a mudancas significativas que os fagcam atingir seus objetivos.

Considerando que as acdes resultantes do trabalho futuro desses estudantes
provocardo mudancgas sociais, como professor interessado em verificar se o curso de
pedagogia causa impacto na formacdo dos alunos, me apropriei mais da questao,

buscando respaldo na teoria de Paulo Freire, autor que se preocupa com uma

20 Programa Universidade para Todos - Prouni tem como finalidade a concesséo de bolsas de estudo integrais e
parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formagdo especifica, em instituicdes privadas de educacgéo
superior. Criado pelo Governo Federal em 2004e institucionalizado pela Lei n°® 11.096, em 13 de janeiro de 2005,
oferece, em contrapartida, isencéo de alguns tributos aquelas instituicdes de ensino que aderem ao Programa.

%0 Programa Bolsa-Universidade é um convénio que foi estabelecido entre o Governo do Estado de Sdo Paulo e as
InstituicGes de Ensino Superior, por meio da Secretaria de Estado da Educacgéo, que custeia 50% do valor da
mensalidade do curso de graduacdo, até o limite de R$ 310,00 (trezentos e dez reais), e o restante
é assumido pelas Instituicbes de Ensino Superior. Como contrapartida, os bolsistas desenvolvem, aos finais de
semana, em escolas estaduais ou municipais (dos municipios conveniados) do Estado de Sao Paulo, atividades
compativeis com a natureza de seu curso de graduacgéo, e/ou de acordo com as suas habilidades pessoais.
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educacao transformadora, focada nas transformacdes sociais. Assim, a pesquisa busca
por meio das representagfes sociais de estudantes de Pedagogia, perceber como
esses estudantes enxergam as acdes sociais do professor em sua pratica.

“Qualquer que seja o0 momento histérico em que esteja a sociedade, seja o do
viavel ou do inviavel histérico, o papel do trabalhador social que optou pela mudanca
nao pode ser outro sendo o de atuar e refletir com os individuos com quem trabalha
para conscientizar-se junto com eles das reais dificuldades da sua sociedade”
(FREIRE, 2011: 74). Nessa colocacao o autor deixa explicito que a nossa funcéo social
como educadores € a de atuar e refletir com os alunos e ndo ha como ficar alheio
diante de tais percepgoes.

Partindo do principio de que o presente estudo tem como objetivo analisar as
representacfes sociais dos alunos de pedagogia sobre as ac¢des sociais do professor,
analisando os dados tendo como referéncia a teoria de Paulo Freire, o que se pretende
com a pesquisa € impactar se o0 curso de Pedagogia desperta nos alunos uma
consciéncia voltada para o aspecto critico.

Através de experiéncias vividas, observamos e analisamos o mundo e formamos
0 conhecimento no senso comum, caracterizado por conhecimentos empiricos que se
acumulam ao longo da nossa vivéncia e sdo passados de geragcao para geracao. Este
saber ndo esta baseado em métodos que auxiliam para que as conclusées sejam
cientificas e desta forma nos apropriamos de maneira comum e espontanea de
conhecimentos que entendemos Uteis para o nosso cotidiano. Assim, 0 senso comum
passa a ser uma heranca cultural que nos orienta para que sejamos bem sucedidos na
sobrevivéncia humana. E por meio dele que nos apropriamos das informagdes que nos
orientam sobre 0 que consideramos justo ou injusto, seguro ou inseguro, bom ou mau,
bem ou mal e assim por diante nos auxiliam na obtencdo de normas do grupo social no
qgual estamos inseridos que nos orientam a agir e pensar para que tomemos atitudes
gue consideramos adequadas para sobrevivermos.

Dentro dessas consideracdes, ndo podemos nos esquecer dos ditos populares
gue sdo agregados ao nosso convivio como verdades e sao seguidos sem
guestionamentos. No caso da profissdo de professor temos como exemplo: “para ser

professor & preciso ter dom”, “ser professor € sacerddcio”. Entdo, o senso comum
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forma um conjunto de opinides, crencas, tradicdes e maneiras de vidas que se
desenvolvem no grupo social, fazendo parte de sua cultura e passam de geragdo em
geracdo como verdades que ndo sao questionadas.

A visdo que o professor tem sobre a profisséo constituida a partir de elaboraces
do senso comum orienta sua atuagao. No curso de Pedagogia, uma das finalidades da
formacdo do educador, seria analisar estas visdes de senso comum segundo as
representacfes sociais que tem de sua profissdo e as transformar em visdes criticas,
consciéncia que permitem a transformacao.

Essa consciéncia critica quando incorporada pelo professor resulta na realizagéo
de um trabalho que visa mudancas elaboradas, planejadas, organizadas e que fazem
parte das ideias que sempre pregou Paulo Freire.

A formacéo oferecida pela academia da ao estudante de Pedagogia a base
necessaria para o aluno realizar seu papel transformador? Essa questdo busca a
resposta na pesquisa realizada, e quando se indaga ao estudante de Pedagogia sobre
essas questbes propostas na teoria freireana, as respostas obtidas nos possibilitam
entender dessa forma? O que se pretende captar é se realmente os estudantes, tanto
0S que ja atuam na educacdo, e aqueles que ainda nao estdo atuando na educacao
compreendam sobre essa visédo transformadora, baseados na viséo de Paulo Freire.

Percebemos que muitas vezes os estudantes utilizam Paulo Freire em suas
colocacdes ndo no sentido proposto pelo autor em sua teoria. Fica caracterizado que
pela divulgacao sobre a importancia da obra de Paulo Freire para a educacédo pode-se
dizer que ha uma absorcdo de sua teoria pelo senso comum. Na verdade a propria
teoria acabou sendo modificada. Diferentes apropriacdes foram feitas da teoria de
acordo com interesses, visoes e valores.

Na visdo de Paulo Freire a educagédo deve proporcionar a mudanca. Seja
através de uma educacdo formal, informal ou ndo formal, o homem vem se
transformando ao longo da historia e as mudancas ocorridas em seu comportamento
social se baseiam em acontecimentos e fatos que, bem ou mal sucedidos, oferecem
respaldo para que ele possa ou ndo considerar tais mudancas como um valor agregado
a sua vida e as relacdes que exerce durante ela, mas o objetivo proposto por Paulo

Freire transcende essas mudancas e busca conscientizar o homem de que as
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mudangas precisam afetar o social, concedendo ao homem o entendimento de que ele
estda no mundo e para o0 mundo, percebendo sua importancia como ser social. As
mudancas comportamentais sao inevitaveis e a propria transformacéo da sociedade
exige que elas acontecam e, dessa forma, procura-se dar a educacdo um molde que
atenda aos interesses sociais do momento na historia.

Hoje, o modelo proposto para a educacéo transformadora esta bem distante dos
modelos exigidos pelas sociedades dominantes. Teoria esclarecedora (FREIRE, 2011),
estd disponivel aos profissionais da educacdo, para que a apropriacdo ofereca
sustentacdo necessaria para a busca de mudancas que deem ao homem uma
educacdo com a dignidade de um cidaddo, em que é ressaltada a importancia do
conhecimento do professor para o exercicio de seu trabalho e Paulo Freire reforca sua
agao quando afirma que: “o trabalhador social ndo pode ser um homem neutro frente
ao mundo, um homem neutro frente a desumanizacao, frente a permanéncia do que ja
nao representa os caminhos do humano a mudanca destes caminhos” (FREIRE, 2011:
63).

Desta forma, entendemos que o estudante de Pedagogia concebendo que o
professor € um trabalhador social e sabendo utilizar seus conhecimentos em seu
espaco de trabalho cotidiano, pode proporcionar condicbes para que acontecam as
mudancas sociais, que aproximam as condi¢des das classes sociais que o homem que
se encontra na condi¢do de oprimido tanto clama.

A perspectiva para andlise deste trabalho sdo os estudos das representacfes
sociais desenvolvidos por Serge Moscovici, escritor romeno naturalizado francés, que
foi o primeiro estudioso dessas representacdes. Partindo dos trabalhos inicialmente
propostos por Emile Durkheim, na sociologia, como representacdes coletivas, utilizando
o fato social como objeto central de sua teoria sociolégica, afirmando a forca da
inducdo que é determinada na sociedade e se caracteriza pelo conjunto dos fatos que
séo estabelecidos e se transformam numa norma coletiva com o poder de coer¢cao nos
individuos.

Moscovici, em estudo na area da Psicologia Social diz: “as representacoes
sociais sao entidades quase tangiveis. Elas circulam, se entrecruzam e se cristalizam

continuamente, através de uma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em nOSSO
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mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas relacfes estabelecidas, os
objetos que nos produzimos ou consumimos e as comunicacdes que estabelecemos.
NOs sabemos que elas correspondem dum lado, a substancia simbdlica que entra na
sua elaboracédo e, por outro lado, a pratica especifica que produz essa substancia, do
mesmo modo como a ciéncia ou 0 mito corresponde a uma pratica cientifica ou mitica”.
(MOSCOVICI, 2009: 10).

O estudo das representacfes sociais trara possibilidades de perceber aspectos
relacionados a verdadeira intencdo nas respostas e a possibilidade de analisar todos
os elementos do objeto a ser estudado, dando sentido a conclusdo do trabalho de
pesquisa.

Quando Moscovici, 1960 fez seus estudos na psicanalise, ndo pretendia analisar
a propria teoria e sim compreender como esta teoria vinha sendo apropriada na pratica
por diferentes grupos.

Considerando as devidas propor¢cbes, o que se pretende nesse estudo é
justamente seguindo a orientacdo metodologica e tedrica de Moscovici analisar como
os conceitos fundantes da teoria de Paulo Freire foram apropriados pelos estudantes
de Pedagogia durante o processo de formacéao inicial.

O trabalho sera apresentado em cinco partes que abordardo os assuntos da
seguinte maneira: a primeira tratara de falar sobre a educacdo de modo geral, ndo de
maneira histérica, mas ressaltando aspectos relevantes em relacdo a educacao
voltados para a figura do professor e os cuidados que este deve manter no que tange a
formacdo de seus alunos, principalmente ao que diz respeito a consciéncia para a
mudanca.

A segunda parte levantara aspectos voltados ao professor e 0s seus saberes, e
utilizando as teorias de Paulo Freire, levantando também aspectos voltados para a
formacao do professor. A intencdo maior € mostrar a influéncia que tem o professor na
formacado de seus alunos, devendo para tanto estar consciente de sua fungéo social,
utilizando muita cautela diante de suas responsabilidades.

As representagdes sociais serdo ressaltadas na terceira parte. Elas buscam
compreender a fenomenologia da vida cotidiana, ou seja, como pessoas comuns,

comunidades e instituicdes produzem saberes sobre si mesmos, sobre 0s outros e
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sobre a multiddo de objetos sociais que Ihes séo relevantes, destacando os beneficios
que elas trazem para um trabalho que busca levantar questfes psicolégicas que se
apresentam nos meio sociais.

Posteriormente, na quarta parte, sera apresentada a metodologia utilizada para
o trabalho, que foi pautada em experiéncias vividas e pesquisas realizadas com alunos,
utilizando um grupo de 144 estudantes, de um curso de pedagogia da capital de S&o
Paulo.

Finalmente, na quinta e dltima parte, sdo feitas as consideracdes sobre o0s
resultados obtidos com a realizag&o deste trabalho.

Cabe nesse momento uma reflexdo, tendo o sentimento de conforto do dever
cumprido. Podemos verificar com satisfacdo que buscamos atender o que foi proposto.
Auxiliar no processo de entendimento das representacdes sociais que estudantes de
Pedagogia expressam através do senso comum, sobre a funcao social do educador. A
proposicdo das questdes nos far4 pensar de maneira mais atenta para o que € ser
educador e com muito orgulho, na condicdo de sujeito que faz parte do processo
educacional.

Na verdade, este trabalho sera mais um pequeno passo N0 Meu Processo
continuo de crescimento como pessoa, professor e educador, tendo a certeza de que
outros passos serdo exigidos como pesquisador que aprende todos os dias.

A realizacéo do trabalho traz como outro objetivo a aprendizagem, convicto de
gue apods sua conclusdo sou um professor melhor do que era antes da realizacdo da
pesquisa.

Lacunas sempre séo reveladas, o que proporciona a necessidade de perceber
que a mudanca € perene e que sempre havera a necessidade de novas pesquisas em
busca de um ideal educacional.

Depois de concluido o trabalho, outros caminhos indicam outras op¢cdes e que
solicitam tomadas de decisbes e sempre na perspectiva de buscar melhoria para a

educacéo.
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2. EDUCACAO SEGUNDO PAULO FREIRE

“Eu sou um intelectual que nao tem medo de ser
amoroso, eu amo as gentes e amo o mundo. E é
porgue amo as pessoas € amo o mundo, que eu
brigo para que a justica social se implante antes da
caridade’.

Paulo Freire

Seguidores de Paulo Freire como Loiola e Borges in (Gauthier e Tardif, 2010)
guando analisam sua obra percebem como uma de suas principais caracteristica o
amor desprendido ao educando e entendemos como ndo sendo de forma diferente
para que obtenha bons resultados. Nao tem como obter o sucesso desejado sem que a
relacdo professor aluno n&do seja concebida com amor. E para ele, a referéncia n&o
esta na caridade e sim na justica que concede a igualdade entre os homens.

Em educacao tudo se entrelaca formando uma grande conexdo. Educacao nao
apenas formal, mas a educa¢éo como processo, dentro de uma sociedade. Aguela que
dizemos formal, informal e ndo formal. Conexdo que liga homens ao mundo,
concedendo a esses a possibilidade de ver, sentir e se expressar diante da vida.

Nas relag6es com o mundo nos educamos e cada um de nds adquire sua forma
de expresséo proépria, reagindo e se manifestando para a vida de maneira peculiar.

Nessa conexao, envolvidos nesse emaranhado, estamos nos educando. N&o
tem como escapar desse processo social que nos envolve, quer queiramos ou nao.

A transferéncia do saber ocorre em todos os locais. Mesmo onde ndo ha escola,
a informagéo, como forma de saber se transfere de uma geracdo para outra,
independente da educacao formal e sistematizada. Na espécie humana a educacéo
ocorre através de um dominio de troca de ideias, simbolos, padrdes culturais e nas
relacbes sociais de poder. A educacdo se manifesta nos saberes sociais que se

transformam em processos de comunicacao e interacao social
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Na nossa sociedade a educacdo se apresenta nos moldes em que a temos,
buscando atender as necessidades no meio em que vivemos. No passado 0os moldes
eram outros, mas o homem nunca deixou de recebé-la, em todos 0s espacos por onde
habitou.

Compreender a educagédo significa podermos entender que aponta para a
profissdo de educar, para a compreensao que devemos ter do que é ser educador e da
responsabilidade que precisamos ter para 0 seu exercicio.

O conceito de educacdo muda de acordo com as sociedades e suas épocas, a
influéncia cultural de cada sociedade é bastante relevante. Ela se presta a muitos
interesses e o educador deve ser cauteloso para néo servir aos interesses de quem o
constitui professor, mas sim aos interesses da educacdo como pratica que serve aos
interesses sociais da comunidade onde a exerce.

S&o muitas pedagogias como cita Paulo Freire, atentemos para aquelas que
estdo ao alcance do educador e que fagcam valer sua existéncia, nos desvinculando de
apologias em prol de determinados discursos que ndo acrescentam valores realmente
necessarios ao grupo social que as recebe, pois dentro do processo de endoculturacao
o homem recebe a educacédo e se apropria das informa¢des do seu mundo social,
sejam elas representadas por cédigos que formam a conduta moral, regras
trabalhistas, informacgdes sobre a arte de seu povo, da religido, das tecnologias e de
tudo aquilo que faz parte do mundo onde esté inserido.

A escola, como aparelho ideolégico do Estado, € um dos mais importantes
meios de transmissdo de educacdo de maneira formal e para ser educador é
necessario entao ter a consciéncia do que Ihe compete para poder dar significado
coerente a sua pratica educacional.

A educacédo se manifesta de diversas formas como vimos, mas € na escola onde
ela tem a possibilidade de ser trabalhada e ser consolidada de maneira a formar o
cidaddo realmente preparado para exercer sua cidadania no seu grupo e no mundo e
isso €& corresponsabilidade daquele que se propde a ensinar. “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”. (FREIRE, 1987: p.68), mas o professor tem possibilidades mdltiplas de

ser 0 agente mediador no processo educacional criando o impacto necessario para
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levar o educando a refletir no processo, onde é agente fundamental. E ele, o professor,
guem tem maiores condi¢cdes de despertar nos educandos o desejo de ultrapassar a
soleira de sua porta e conhecer as coisas do mundo.

A educacdo que se preocupa apenas em depositar o conhecimento nos alunos
que se manifestam de forma doécil e receptivos, retrata a educacdo burguesa,
identificada por Paulo Freire como a educacgédo bancéria. O processo precisa ter um
movimento diferente, desenvolvendo a criticidade nos alunos, despertando a
consciéncia de oprimidos, levando ao interesse pela curiosidade, proporcionando
criatividade e espirito investigador. A educacdo defendida por ele ndo quer a
acomodacdo dos alunos ao mundo existente, mas sim intenciona inquieta-los.

A educacdao precisa oferecer condi¢des para o individuo refletir sobre a realidade
existencial, articulando com os acontecimentos vividos e tendo a consciéncia de que
pode inserir sempre os fatos particulares no global onde as situacdes ocorrem. Saber
transcender do seu mundo para a realidade existencial.

Aprender a ler e escrever significa saber ler o mundo, que esta aberto para ser
explorado e transformado pela acdo do homem. A educacéo ocorre no dialogo que se
torna o elemento chave do processo onde o professor e 0 aluno sejam atuantes de
maneira que a conscientizagcdo se manifeste, dando condicdes ao pensar e agir
criticamente, tanto pelo professor, quanto pelo aluno. No processo € necessario que
haja humildade, entendendo que ndo deve haver o privilégio de classes, havendo a
consciéncia de que todos sdo capazes e por este motivo a educacdo deve ser
fundamentada no amor em busca de reflexdes e acdes entre as classes sociais e ndo a
dominacdo de uma classe sobre outra.

O profissional da educagéao, em especial aquele que se encontra na sala de
aula, buscando esses entendimentos sobre o mundo e tornando-os acessiveis na
melhor forma possivel no que concerne as praticas sociais esta cumprindo sua fungéo
de mediador no processo. E nesse sentido que se instalam maiores preocupacées. O
sentido de ter a consciéncia de que o educador esta auxiliando alunos no processo de
formacao, para que sejam homens criticos em relagcdo ao social do espaco onde se
encontram e que essa criticidade proporcione a condicéo de fazer reflexao para intervir

propondo mudancas necessarias.
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O alcance desse objetivo parece distante, mas na concepc¢ao de Paulo Freire
existe a esperanca. E preciso esperanca. E necessario que tenhamos esperanca na
educagdo e quando pensamos em esperanga nos sentimos seguros com 0 seu
respaldo tedrico, que nos mostra a educacdo como abertura a justica, ndo sendo
possivel a prética pedagogico-progressista, que se faz apenas com ciéncia e técnica.
Na sua perspectiva a educacdo é capaz de mudar a realidade, mas tudo depende do
jeito como a concebemos e como a aplicamos. A maneira de educar precisa ser
coerente, que dé conta da mudanca da realidade e na sua concepcdo a educacao
verdadeira vem com qualidades ou virtudes como amor ao proximo, respeito aos
outros, tolerancia, humildade, alegria, prazer pela vida, abertura ao novo,
disponibilidade & mudanca.

Na concepcédo educacional de Paulo Freire o0 homem é visto como ser social e
ndo como simples objeto e a sociedade ndo € um objeto estagnado, sem mudanca,
trata-se de um processo em constante modificacdo e transicdo e para tanto o homem
precisa saber quem foi para saber quem sera, para fazer parte dessa sociedade de
maneira consciente e quem lhe possibilita a condicdo de ndo ser objeto é a educacéo.

Educacdo ndo pode ser doacdo ou imposicdo, mas sim a devolucdo de
conteudos coletados na prépria sociedade que os sistematiza e organiza para a
construcdo de consciéncias criticas frente ao mundo. Uma educagdo pela
conscientizacdo e que proporcione a mudanca social verdadeira. Aquela que acima de
tudo seja problematizadora e que esta ligada ao contexto social em que estao inseridos
professor e aluno. Desta forma o ato de conhecer acontece para ambos.

As exigéncias necessarias a pratica docente sdo muitas, mas dentro das
consideragdes feitas pelo autor “o querer bem aos educandos” € a exigéncia basica
que sela o compromisso com o fazer do professor na sua atuagdo para a mudancga
social. Esse querer se manifesta como a locomotiva no processo, trazendo para o
educador todas as outras exigéncias necessarias. “Esta abertura ao querer bem néo
significa, na verdade, que, porque sou professor, me obrigo a querer bem a todos os
alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta que nao
tenho medo de expressa-la” (FREIRE, 2011: p.138).

Uma das habilidades necessarias a pratica docente € a existéncia de uma
dialética entre o cognitivo e o afetivo. O professor precisa mostrar ao educando que
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estudar ndo é facil, exige muito de quem pratica, mas € um ato que deve ser gostoso
desde o comeco.

Em entrevista® concedida ao prof. Moacir Gadotti, Paulo Freire condena certas
pedagogias novas que também ndo conseguem esse equilibrio porque exacerbam a
alegria, a afetividade, em detrimento da cognitividade. (FREIRE, 1991: p.95)

Em seus escritos Paulo Freire postula transformacdes culturais que tém
importancia fundamental, pois se referem a libertacdo do homem oprimido e essa se
faz através da educacdo. Suas propostas se prendem ao redescobrimento e
interpretagdo correta da realidade, de maneira que contribua para encontrar caminhos
gue conduzam as transformacdes dessa realidade. Esses caminhos sO se fazem
concretos para 0S sujeitos a partir do momento em que tomam consciéncia da
possibilidade dessa realizacdo. Dessa forma havera a possibilidade de transformacéo
do mundo e consequentemente a transformacao dos sujeitos.

O que faz o autor é mostrar que ndo ha mudanca numa sociedade e nas suas
relagbes politicas sem uma tomada de consciéncia da realidade. Para ele a
conscientizacdo é a finalidade ultima da educacéo e s6 conseguimos atingi-la quando
nos conscientizamos que estamos no mundo e com o mundo. Essa conscientizagado s6
se obtém através da pratica, no processo de educacdo que ele chama de
problematizadora, que pde o educando a pensar e refletir na sua libertagcdo como
homem.

O papel do professor, como trabalhador social, acontece na estrutura social. A
mudanca ndo é um trabalho exclusivo dele, mas de todos os envolvidos no processo
educacional, que ndo acontece sO na escola, mas em todos 0S espacos sociais.
Portanto ele precisa pensar sempre na conscientizacdo dos individuos com quem ele
trabalha, para que eles se conscientizem. Esta € a principal tarefa do trabalhador

social, que fez opcéo pela mudancga. Proporcionar a conscientizacdo para mudanca.

4 Entrevista concedida ao prof. Moacir Gadotti, colaborador de Paulo Freire, para a revista portuguesa “Forma de
Lisboa - Portugal” e publicada no nimero 38 para o livro Convite a Leitura de Paulo Freire (Scipione, 1989) e, depois
adaptado de dezembro de 1990.
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2.1. EDUCACAO E A CONSCIENCIA PARA A MUDANCA: CONCEITO NUCLEAR
NA OBRA DE PAULO FREIRE

“Quanto mais me capacito como profissional,
guanto mais sistematizo minhas experiéncias,
quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é
patrimonio de todos e ao qual, todos devem servir,
mais aumenta minha responsabilidade com os
homens.”

Paulo Freire

Educacgdo n&do tem sentido se ndo for pensada na condicdo de proporcionar
mudanca. Para a conquista de mudancas € necessario que sejamos conscientes da
responsabilidade do que é educar. O profissional da educacdo deve buscar sua
capacidade como profissional e preparado para ser conhecedor daquilo que esta
dentro de suas responsabilidades, cumprir a sua fungéo, sendo conscio de que ha um
diferencial em sua atuacdo, que possibilita mudancas comportamentais nos grupos
sociais onde atua e essas mudancas podem ser positivas ou negativas, dependendo
de sua pratica. Ser cénscio caracteriza a conscientiza¢cdo de seu compromisso social.
Ainda em suas entrevistas, uma delas concedida ao Prof. Carlos Alberto Torres®, Paulo
Freire fortalece a questdo da conscientizacdo dizendo que: “Ndo ha conscientizagdo
sem tomada de consciéncia, mas que nem toda tomada de consciéncia se alonga
obrigatoriamente em conscientizagdo” (FREIRE, 1991: p.112). Se nao houver na
conscientizagdo a curiosidade arriscada e com cuidado, uma reflexao critica, rigor nos
procedimentos de aproximacao ao objeto de estudo, o professor ndo avanca, nao sai
do senso comum.

Ser professor e ter boa pratica significa ter preparo e habilidade para atender as
necessidades de outros seres humanos situados no seu tempo e espago, 0 que

significa que o professor ndo pode ter um comportamento fixo em relagcdo a pratica,

® Entrevista de Paulo Freire ao Prof. Carlos Alberto Torres, da Universidade da California, Los Angeles (UCLA), EUA, gravada
em Sédo Paulo, em 1990, em video e para video. Texto traduzido do Inglés e revisto por Paulo Freire.
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modificando-a de acordo com a época e o local onde atua, tendo consciéncia de que as
mudancas sao reais e necessarias, sem medo de enfrenta-las.

Buscando o significado para a palavra consciéncia recorreu-se a Aurélio
Buarque de Hollanda Ferreira, onde encontramos: “sentimento ou percepg¢ao do que se
passa em nés; voz secreta da alma, que aprova ou reprova as nossas acoes; retidao;
justica; cuidado extremo com que se executa um trabalho; [...]".

Rute Rocha denomina consciéncia como: “conhecimento, nogao; percepgao dos
fenbmenos afetivos, volitivos e intelectuais dentro de si e os atos realizados;
consciente; sentido intimo de julgamento”.

Para (FREIRE, 2011, p.50) “A consciéncia se reflete e vai para 0 mundo que
conhece: é o processo de adaptacdo. A consciéncia é temporalizada. O homem é
consciente e na medida em que conhece, tende a se comprometer com a propria
realidade”, e desta forma passa a ter significancia para o homem educador. Se nao
houver a consciéncia da sua importancia e da necessidade de conhecer, seu trabalho
como agente formador de pessoas se compromete.

O homem é um ser reflexivo e assim, por estar inserido no mundo, se
compromete com a realidade e na reflexdo busca meios para transformar essa
realidade.

De acordo com Freire (2011, p.19), “Somente um ser é capaz de sair de seu
contexto, de distanciar-se dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para,
objetivando-o, transforma-lo e, [...], somente este é capaz por tudo isso, de
comprometer-se”. Ai ele identifica a consciéncia critica, capaz de proporcionar ao
homem a condicdo de mudanca. Se nédo for percebido esse processo, havera uma
distor¢do da realidade e se instaura o que ele identifica como consciéncia ingénua.

Quando escreve sobre a consciéncia e seus estados, (FREIRE, 2011: 52-54),
trata da Educacéo e o processo de mudanca social. Ele norteia a atuacado do educador
no sentido de mostrar um processo de conscientizacdo para sair do estado de
alienacdo, mostrando que a educacdo deve ser vista como uma pratica para a
liberdade. Os problemas do cotidiano de um homem reflexivo ndo serdo analisados de

maneira simplista. Devem ser interpretados, aprofundados em suas analises néo
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extraindo conclusdes superficiais, de forma apressada. A interpretacdo ndo pode se
dada por satisfeita nas aparéncias, mas deve ser feita de maneira mais aprofundada.

Num trabalho comprometido, os educadores, ndo so6 transformam a informacao
em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas dentro de
uma visdo emancipadora, portanto é preciso organizar-se para poder transformar, ndo
basta estar consciente.

As conceituacfes do professor problematizador ndo se prendem ao passado e
nem tdo pouco se estabelecem no presente, elas se constituem reforcadas pela
compreensdo de sua validade. Atende as necessidades do momento em que se
manifestam e se fazem légicas. Assim, ndo h4 como concordar que a tendéncia de
permitir a aceitacdo de que o passado foi melhor que o presente. E preciso
compreender que a realidade € mutavel e os comportamentos sociais se alteram com o
tempo e a necessidade de compreensao para adaptacéo € imprescindivel.

Outro aspecto apontado por Paulo Freire se refere ao cuidado em néo aceitar
formas de comportamentos gregarios, que podem remeter o homem ao pensamento
fanético. O professor problematizador ndo se contenta com explicacbes magicas,
requer principios auténticos de causalidade que sejam esclarecedores e nao fiqguem ao
acaso. A valorizacdo do homem se torna uma constante, ndo importando sua posi¢cao
social. O valor atribuido é julgado pela sua manifestacdo como homem e nédo obijeto.
Assim se manifesta como um ser que esta em busca de descobertas, testando-as e
sempre disposto a revé-las, crescendo e dando condi¢cdes de crescimento aqueles que
estdo a sua volta. Suas manifestacbes sdo de um homem indagador, que investiga,
que forca situacdes e causa impacto em suas acdes, abandonando as compreensodes
magicas. Autoridade e responsabilidade sdo acdes que para ele ndo podem ser
transferidas, mas delegadas, investindo na capacidade de acdo daquele que as recebe.

Sua compreensdo de homem vai além. Para ele o homem sujeito difere do
objeto, tem inquietacdo, repelindo as posi¢cdes quietistas. Freire acentua que o
importante é ser e ndo parecer ser. Nao parte do principio de que sabe tudo, mas é
critico, deixando de lado a emocionalidade, procurando sempre a verdade. E é dai que
vem a base da autenticidade do ser, e € isso que o fortalece ndo o deixando fragil para

discusséo de problemas.
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O aluno precisa perceber transparecendo no professor o sentimento de parceria.
O sentimento daquele que se manifesta com o desejo de fazer com que o crescimento
intelectual do aluno se amplie para conquistar espagos cada vez mais amplos.

N&o pode se colocar como detentor do conhecimento, inibindo as possiveis
expressdes dos alunos que serdo sinais que, manifestardo o entendimento desses
sobre o conteudo discutido.

Como cita o autor € preciso ser professor a favor da decéncia contra o despudor,
a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da
democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda.

Paulo Freire deixa uma licdo aos educadores que se resume na preocupacao
constante com o social, buscando sempre alternativa e propostas que devem ser
presentes no trabalho do professor, resgatando o homem, o cidaddo, o trabalhador
alienado, preparando-o para o exercicio da cidadania com dignidade.

O quadro a seguir sintetiza as ideias expostas acima, que podem ser entendidas

como orientacdes norteadoras para as acdes do professor problematizador.

Caracteristica da consciéncia ingénua

Caracteristicas da consciéncia critica

1- Revela certa simplicidade, tendente a um
simplismo, na interpretagcdo dos problemas,
isto é, encara um desafio de maneira simplista
ou com simplicidade. Nao se aprofunda na
casualidade do préprio fato. Suas conclusfes

sdo apressadas, superficiais.

1- Anseio de profundidade na andlise de

problemas. N&o se satisfaz com as
aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida

de meios para analise do problema.

2- Ha também uma tendéncia a considerar que
0 passado foi melhor. Por exemplo: os pais
gue se queixam da conduta de seus filhos,

comparando-a ao que faziam quando jovens.

2- Reconhece que a realidade é mutavel.

3- Tende a aceitar formas gregarias ou
de

tendéncia pode

massificadas comportamento.  Essa

levar a uma consciéncia

fanatica.

3- Substitui situacbes ou explicagbes
magicas por principios auténticos de
causalidade.
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4- Subestima o homem simples.

4-  Procura verificar ou testar as
descobertas. Esta sempre disposta as

revisdes.

5- E impermeavel a investigacdo. Satisfaz-se
com as experiéncias. Toda concepcao
cientifica para ela € um jogo de palavras. Suas

explicacdes sao magicas.

5- Ao se deparar com um fato, faz o
possivel para livrar-se de preconceitos. Nao
somente na captacdo, mas também na

analise e na resposta.

6- E fragil na discussdo dos problemas. A
ingénua parte do principio de que sabe tudo.
Pretende ganhar a  discussdo com
argumentacdes frageis. E polémico, n&o
pretende esclarecer. Sua discussdo é feita
mais de emocionalidades que de criticidade:
nao procura a verdade; trata de impo-la e
procurar meios histéricos para convencer com
suas ideias. E curioso ver como 0s ouvintes se
deixam levar pela manha, pelos gestos e pelo
palavreado. Trata de brigar mais para ganhar

mais.

6- Repele posicdes quietistas. E
intensamente inquieta. Torna-se mais
critica quanto mais reconhece em sua
inquietude, e vice-versa. Sabe que, é na
medida em que é, e ndo pelo que parece. O
essencial para parecer algo é ser algo; € a

base da autenticidade.

7- Tem forte conteldo passional. Pode cair no

fanatismo ou sectarismo.

7- Repele toda transferéncia de
responsabilidade e de autoridade e aceita a

delegacao das mesmas.

8- Apresenta fortes compreensfes magicas.

8-E indagadora, investiga, forca, choca.

9- Diz que a realidade é estatica e néo

mutavel.

9- Ama o dialogo, nutre-se dele.

10- Face ao novo, nao repele o velho por
ser velho, nem aceita 0 hovo por ser novo,
mas aceita-os na medida em que sao

validos.

Fonte: Freire, Paulo — Educacéo e Mudanca — pag. 52 a 54.



28

Na mesma linha de pensamento de Paulo Freire, Francisco A. Loiola e Cecilia
Borges retomam a classificacdo de consciéncia critica em trés niveis. “Para escapar a
alienacdo da educacdo bancéria, Freire propde uma pedagogia centrada na ideia de
conscientizacdo, sendo esta um processo continuo em que um aluno vai da
consciéncia primaria e magica até a consciéncia critica” (LOIOLA e BORGES, in
CLERMONT e TARDIF, 2010: p.316).

Entendemos que o homem, dado as fragilidades inerentes a sua condicdo de
humano e o meio onde esté inserido, transita nas consciéncias apresentadas, mas a
formacdao, integridade e responsabilidade moral fazem com que ele procure sempre
transitar naquela que melhores condi¢cdes Ihe oferecem como trabalhador social, a
consciéncia critica.

O processo para a constituicdo dessa conscientizacao, para Freire, é questao
central da educacéo dos homens oprimidos. Sendo humanista, defende o pressuposto
de que o homem deve estabelecer relacbes com o mundo e nessa relagdo dar suas
contribuicbes pessoais e isso independe de estar alfabetizado ou ndo. A
conscientizacdo ai se refere a sociedade, ao coletivo que afeta o individual. E a
consciéncia humana, onde o homem através de suas relacdes se apropria do ambiente
historico-cultural onde esta inserido. “Esses trés niveis da consciéncia humana ndo séo
abstracdes; correspondem a situacdo das pessoas pobres com as quais Freire
trabalhou no Brasil e as formas de consciéncia que elas tinham” (LOIOLA e BORGES,
in CLERMONT e TARDIF, 2010: p.314).

Vejamos entdo como se caracteriza cada uma das consciéncias citadas nos trés
niveis:

Consciéncia primaria — Este nivel de consciéncia se caracteriza pela condi¢ao
em que o individuo se encontra. E a consciéncia daqueles que por motivo de privacio
nao conseguem viver o mundo na sua realidade. Esta definida em torno de aspectos
mais vegetativos e primarios da vida. E uma consciéncia que nio tem consisténcia
histérica e o individuo que a possui quase ndo se engaja com vida. E o individuo
empobrecido no campo de seu conhecimento. Esta no mundo, mas ndo para o mundo.
Sua relacdo com a vida é bastante restrita as acdes que realiza sdo basicamente

aguelas exigidas pelas reacdes bioldgicas.
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Consciéncia magica — Neste nivel o individuo, para Freire, esta voltado para a
magia. N&o percebe as verdadeiras relacdes de causa e efeito. O mundo é composto
de elementos superiores que possuem forcas capazes de dominar a realidade. Séo
poténcias capazes de reger sua vida, como: o destino, a sorte, a fatalidade etc. As
pessoas que estdo nesse nivel de consciéncia, possuem maior capacidade para o
dialogo tanto com as pessoas quanto com o seu préprio mundo. JA& ndo estdo
centradas apenas nas necessidades biolégicas, mas ainda se limita a uma
interpretacdo simplista da realidade. Esta no mundo e para 0 mundo, mas sua relacéo
ainda ndo atingiu o entendimento suficiente para uma relagdo com o mundo baseada
em compreensdes que lhe proporcionem uma légica total em relacéo ao raciocinio.

Consciéncia critica — Neste nivel o individuo ja ndo mais se prende a
explicacbes magicas e busca a compreensdo em respostas logicas. Busca rigor no
raciocinio, utiliza a pratica do diadlogo, acolhendo o novo sem rejeitar o antigo. A
chegada a apreensdo dessa consciéncia, para Freire € um processo que esta sob a
responsabilidade tanto da escola, quanto do Estado e € ela que proporciona ao
individuo a condicéo de contestar o mundo por uma ac¢ao transformadora, percebendo
0 quanto é importante compreender que a educacdo € o instrumento que desenvolve
uma consciéncia critica, percebendo que a realidade opressora pode ser transformada
em uma realidade de libertagéo.

Quando o homem atinge a consciéncia critica, concebe uma forma coerente de
manifestacdo do pensamento, manifesta seu lado cognitivo, passando a questionar
quais sao seus valores. Identifica-se, compreende e faz discernimentos referentes ao
seu estar no mundo e para o mundo. O que faz no seu meio, 0 que pretende e como
percebe seu semelhante e o ambiente onde atua socialmente. Como € a relagdo desse
ambiente com o resto do mundo.

N&o é preciso estar em sala de aula para transferirmos os ensinamentos que o
mundo nos proporciona. A propria interagcdo que ocorre de forma natural entre os
homens proporciona a transferéncia do conhecimento, para que o outro o transforme
na sua propria construcdo e é nesse sentido que Paulo Freire acentua que ninguém

educa ninguém, que os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
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No quadro a seguir, como proposto por Paulo Freire, estdo resumidos os

principais aspectos da consciéncia critica a partir das caracteristicas que a definem e

das atitudes esperadas do ator que as expressa.

O desenvolvimento da consciéncia critica - Paulo Freire

Niveis

Caracteristicas

Atitudes das pessoas

1. Consciéncia
primaria

Ndo contesta o0 mundo; &
dominada por problemas
primarios e vegetativos da ordem
da sobrevivéncia.

As pessoas ndo agem sobre o
mundo; procuram antes de tudo,
ndo compreender e dominar a
realidade, mas sobreviver.

2. Consciéncia
magica

E marcada pela crenca em
poderes superiores, no fatalismo
e na submissédo, interpretacdes
magicas e fantasticas da
realidade.

As pessoas ndo agem (ou agem
pouco) sobre 0 mundo e explicam
seus problemas de modo pouco
profundo e marcado por ideias
preconcebidas. Entregam-se ao
destino, a fatalidade etc.

3. Consciéncia
critica

Tenta ir além da superficie dos
problemas, aprofundar a analise
das situacbes, questionar-se e
rever suas posicdes e
contradigdes.

As pessoas procuram agir sobre o
mundo; tomam consciéncia do
seu poder de acdo, percebendo
as causas da sua propria
situacgao.

Fonte: (A PEDAGOGIA Teorias e praticas da antiguidade aos nossos dias - CLERMONT, Gauthier e TARDIF,
Maurice, 2010: p.316)

Ressaltando os entendimentos feitos por Paulo Freire sobre a questdo da

consciéncia, LOIOLA e BORGES (2010) procuram evidenciar que a consciéncia critica

a ser assumida pelo professor e desenvolvida junto ao aluno, proporciona a capacidade

de questionamento do mundo, de progressédo das relacbes sociais e, sobretudo de

mudanca do processo educacional.

No entanto, desenvolver a consciéncia critica do professor, do futuro professor e

do aluno ndo € um processo facil, havendo a necessidade de romper com a “pedagogia

estritamente passiva e submetida a uma hierarquizacdo das relagdes entre os docentes
e os alunos” (LOIOLA e BORGES, in CLERMONT e TARDIF, 2010: p.317).
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A questdo dessa possibilidade de ruptura da postura de hierarquizagdo nas
relacdes entre docentes e alunos € histérica e a busca de solugbes ndo nos oferece um
caminho tdo simples, mas o professor precisa buscar possibilidades de despertar a
formacdo de consciéncia critica em seus alunos e obter mudancas em relacdo a
educacao e parte significativa do processo comecga na relagéo professor-aluno. Formar
o professor preparado para exercer a educagdo emancipadora envolve mudancas
ousadas, que ndo pode ser focada somente na formacédo daqueles que se encontram
na escola, mas na perspectiva de buscar a transformacéo do quadro social onde este
esta inserido, ndo esquecendo que a educacdo e um processo que envolve toda a
sociedade, assim a escola em seu trabalho educacional, afetas todos os envolvidos
durante o tempo todo, seja em situacdes de relacdes interpessoais dos seus pares,
seja no afeto ao social e ao profissional que o educando leva em seus comportamentos
que refletem os ensinamentos por ela ofertados. Entdo a sociedade se educa
transmitindo ideias, valores e conhecimentos e esse processo sO é possivel através do
conjunto de atividades humanas responsaveis pelas transformacfes sociais, que
acontece de forma dialética, pois quando trata da teoria da acéo antidialogica (FREIRE,
1987: p.135) alerta para os cuidados que devem ser tomados em questdes reflexivas
quanto as caracteristicas dessa teoria relacionadas a conquista, dividir para manter a
opressao, a manipulacao e a invasao cultural, que sdo as formas que 0s opressores se
utilizam para fazer com os oprimidos sintam a ilusdo de que atuam, na atuacdo dos
opressores. Por outro lado cabe ressaltar que a teoria da acdo dialdgica (FREIRE,
1987: p.165) oferece possibilidades diferentes de acdo, com caracteristica de
colaboracédo, unido, organizagcédo e sintese cultural, que proporcionam educagdo com
transformacdes realmente significativas na formagao do homem.

A escola quando oferece boa educacdo qualifica essas relacdes e favorece as
interacBes sociais. E preciso que se tenha sempre como foco a consciéncia de que as
acOes educacionais interferem nas mudancas sociais e que o principal agente nesse
processo é o professor, consciente de seu trabalho e da intervencdo que deve exercer

No processo para que as mudangas possam ocorrer.
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3. O PROFESSOR

Na nossa sociedade todo profissional que ministra aulas em cursos, em todos o0s
niveis na educacdo basica assim como também no ensino profissionalizante, técnico
ou superior, desde que habilitado, € chamado professor. Na habilitacdo e na vida social
o professor adquire saberes que serdo a base para a sua pratica.

Ser professor é ter consciéncia e sensibilidade, vivendo intensamente seu tempo
e conhecendo seu espaco e suas interferéncias em outros espacos que se afetam na
disseminacdo do conhecimento. Figura imprescindivel na formac¢do da humanidade
que no seu trabalho com visdo emancipadora transforma as informacdes em
conhecimentos que formam a consciéncia critica nas pessoas. S80 pesquisadores,
verdadeiros amantes do conhecimento e da sabedoria, buscando um mundo mais justo
gue proporcione condi¢des reais de vida com qualidade.

Em nossa sociedade, ser professor, ja foi simbolo de status social, mas
infelizmente aos poucos foi perdendo seu prestigio. Embora hoje as representacoes
sobre suas acdes ndo sejam aquelas que desejamos, o professor continua sendo figura
importante na sociedade e ndo ha quem ndo coloque o olhar sobre seus afazeres.
Sejam alunos, pais de alunos, outros atores dentro da prOpria escola, como por
exemplo, a direcdo e também pesquisadores com interesses diversos em externar
como se realiza o trabalho desse profissional.

A manutencao da importancia de sua figura na sociedade € tdo premente que no
livro: Educagéo — Um tesouro a descobrir, o relatorio para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI (2000: p.158-159), a comissao aponta
a importancia do professor na vida do educando, afirmando: “E no estagio inicial da
educacado basica que se formam, no essencial, as atitudes da crianca em relacdo ao
estudo, assim como a imagem que faz de si mesma”. Nesse ponto destaca a
importéancia da figura desse profissional e alerta os governos no sentido de se
empenharem quanto ao destaque da importancia dos professores na educacao basica,

buscando para esses melhores condi¢des para qualificagéo de trabalho.
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Esse destaque, de vital importancia, contribuiria em muito para evitar a
disseminacdo de dizeres que nao agregam valor a figura desse profissional, mas sim
deterioram sua imagem.

Dizeres sobre o trabalho do professor sdo muitos, mas existem divergéncias
nesses dizeres e € 0 que vamos procurar entender. Buscar compreender a maneira
como séo vistas suas agoes por alunos estudantes de Pedagogia.

Buscamos como base, para entender as acdes sociais dos professores, as
teorias de Paulo Freire, que defendem o professor problematizador, que procura
direcionar o educando para uma formacéo que o tire da situacéo de oprimido, fazendo
ver o mundo de maneira critica. Para tanto, € preciso entender que para ser professor
hoje é preciso de caracteristicas diferentes e a principal esta focada para a mediacéo
do conhecimento. A mediacdo através de questdbes que criem situacdes
problematizadoras.

Os recursos aumentaram com novas ferramentas a sua disposi¢cdo. Devido a
globalizacdo, o transito de informacdes é maior, o que exige do professor, na
contemporaneidade, uma atuacdao que envolve maiores conhecimentos tecnolégicos.
Sua busca por aprimoramento exige muitas pesquisas. A esse respeito, Paulo Freire
cita:

“No meu entender, o que ha de pesquisador no professor
ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar
gue se acrescente a ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indignagéo, a busca, a pesquisa. O de
qgue se precisa é que na sua formacdo permanente, 0
professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador.”

(FREIRE: 2011, p.30)

Essas pesquisas devem fazer parte do seu dia a dia como atitude rotineira
trazendo sempre algo novo, com um dinamismo para favorecer a construcdo de
conhecimentos. Sua pratica cotidiana deve requerer sempre novas leituras que lhe
deem fundamentacgéao tedrica, com argumentacdes claras aos seus alunos.

A autoavaliacdo deve ser pratica comum. Ela deve apontar as necessidades
reais de modificacdes necessarias para que possa ter melhor convivio com seus pares.
Isso o leva ao crescimento profissional. Para ser um agente de alfabetizacdo continua

0 professor precisa saber trabalhar com os seus saberes e estar sempre em busca de
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situacdes pedagdgicas que os ampliem. Criar o habito de se avaliar € de extrema
importancia, contribuindo para as mudancas de paradigmas que se instalam na pratica
pedagdgica e proporciona o aperfeicoamento das acdes pedagdgicas, melhorando a

qualidade da pratica.

3.1. O PROFESSOR E SEUS SABERES NA TEORIA DE PAULO FREIRE

“Ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua
construgao’.

Paulo Freire

Em seu livro Pedagogia da Autonomia (2011), Paulo Freire inicia seu trabalho
falando das razfes para analisar a pratica pedagdgica do professor no que diz respeito
a autonomia do educando diante do ser e do saber. Deixa claro o0 quanto € necessario
0 respeito por parte do educador em relagdo ao conhecimento que o educando traz.
Faz suas consideracbes ao estudante como ser social e histérico, mostrando que
formar néo é treinar o educando para desempenhar suas destrezas. Faz consideracdes
a ética do educador e mostra a essencialidade da ética nos saberes do professor.

Os estudos de TARDI (2010) nos ajudam a compreender estes saberes. Sao
saberes sociais, identificados como os do cotidiano, compdem o conjunto de saberes
que dispbe uma sociedade e a educacdo compdem o0 conjunto de processos de
formacao e aprendizados que séo elaborados para instruir os membros da sociedade,
baseados nesses saberes. O professor € dono de um saber plural que ndo se limita
apenas ao saber adquirido nos bancos universitarios. Sua experiéncia diante dos
saberes oriundos do social agrega conhecimentos que sao transferidos para sua
pratica profissional. Ele evidencia alguns fendbmenos que considera importantes sobre
0s saberes dos professores, saberes que possuem fontes sociais de aquisicdo e

modos de integracdo com o trabalho docente. O que percebemos € que o saber


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/
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profissional depende de vérias fontes de saber, como histéria de vida individual do
professor, 0 meio social onde esta inserido, das instituicbes que o formaram e etc.

Os saberes pessoais dos professores sao oriundos da relacdo com a familia, da
educacado no sentido lato e se integra no trabalho docente através da historia de vida e
socializagdo priméria do professor. Os saberes provenientes da formacdo escolar
anterior a sua formacéo profissional proveem da educacdo béasica e outros da nédo
especializada que sao integrados ao trabalho docente pela formacao e pelo trabalho de
socializacao pré-profissional. (TARDIF, 2010)

Na formacdo, que sera dissertada em seguida, os saberes provenientes da
profissionalizac@o para o magistério, obtidas através de estabelecimentos de formacao
de professores, ou através de pela socializacdo profissional nas instituicbes de
formacdo de professores. Na pratica os professores adquirem os saberes oriundos dos
programas das escolas e através dos livros didaticos que utilizam que tém como fonte
social de aquisicdo todo o material didatico disponivel a execucao de seu trabalho.
Ainda na prética o professor se apropria dos saberes provenientes dessa experiéncia
gue se realiza na escola, em sala de aula. Sdo saberes que chegam até o professor na
pratica, através também da relagdo com seus pares e se integram ao seu trabalho pela
socializagdo que realiza com seus colegas de trabalho. Esses séo os saberes sociais
da vida cotidiana, sdo saberes que o professor vai adquirindo através de sua pratica e
sao oriundos dos conteudos disciplinares, dos curriculos apresentados nas instituicoes
onde trabalha e através de suas experiéncias profissionais. (TARDIF,2010)

Ainda recorrendo a TARDIF (2010) citamos os saberes disciplinares estédo
diretamente ligados a cultura do grupo social e sao instituidos por legislacbes e
implantados através dos curriculos escolares. Seus produtores podem ou ndo ser
tendenciosos e cabe ao profissional da educacdo entendé-los antes de sua
disseminacédo. Os saberes curriculares sdo apresentados sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos e meétodos) e sédo eles aprendidos e ensinados aos
alunos pelos professores. S&o os saberes sociais organizados pela instituicdo escolar
para formar seus alunos. Nesse ponto o professor coloca em prética sua visao critica
em relacdo ao conteddo a ser trabalhado. Sua percepcdo critica permite o

desenvolvimento do conteudo, mas de maneira que desperte no educando uma visédo
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critica, formadora de ideias desenvolvidas nos interesses dos estudantes, relacionados
ao social desses, sem com isso causar desarmonias ou climas de desconfortos no que
concerne a ideologias, mas as questdes problematizadoras apontadas por Paulo Freire
(2011) levam os alunos a serem reflexivos, criticos e nas possibilidades propicias
intervenientes.

Quanto aos saberes experienciais citados por TARDIF (2010), a apropriacado
vem da pratica. O professor vai incorporando-os, juntando as suas experiéncias de vida
e criando habilidades que conferem a ele competéncias quanto a sua atuacao
profissional. Essas experiéncias sao adquiridas pela curiosidade do professor em
adquirir cada vez mais conhecimentos que agreguem valores a sua formacao.

Desta forma, a constituicdo do professor ideal deve ser composta de: saberes
oriundos dos conteudos a serem trabalhados, que devem ser dominados pelo
professor, conhecimentos relacionados as ciéncias da educacéo e aos conhecimentos
pedagdgicos, além do conhecimento pratico que é adquirido na experiéncia cotidiana
com seus alunos e seus pares.

Se o saber do professor é plural TARDIF (2020), cabe ressaltar que ndo basta
cursar uma boa faculdade. E preciso também ter dominio dos contelidos a serem
trabalhados, assim como utilizar-se de metodologias diversificadas que possibilitem a
aproximacédo e interesse dos alunos com o conhecimento, tendo percepcdo de que
com esse interesse os educandos fardo uso de novas pesquisas para a ampliacdo do
conhecimento adquirido. Os saberes do cotidiano auxiliam nessas tarefas e, reflexdes
nesse sentido, quando feitas pelos estudantes de Pedagogia, no sentido de
valorizarem todos o0s saberes sociais agregando-os, de maneira que possam ser
aplicados em sala de aula, caso atuem na area, ou quando no futuro estiverem no
exercicio da profissdo, ou ainda podendo perceber de que forma esses saberes sao
desenvolvidos pelos professores na pratica.

A Pedagogia é uma ciéncia da educacéo e a didatica no processo se torna a arte
de ensinar e esse saber é um dos fundamentos da profissdo do docente. O seu
desenvolvimento se da na apropriacdo de diversos outros saberes, como conhecer 0
curriculo e conteudos a serem trabalhados, que se torna um indicador de que o
professor tem dominio na sua é&rea de formacgdo, lembrando que além desse
conhecimento é preciso diferentes estratégias e metodologias para desenvolver seu
trabalho. Dentro dos saberes adquiridos pelo professor vale lembrar que o ato de
instigar deve estar presente sempre nas técnicas didaticas do professor. Conhecer o
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Projeto Politico Pedagdgico da escola. Ter se apropriado de documentos que dao
diretrizes para o trabalho, como: Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Ser professor entdo envolve o dominio de saberes plurais que devem sempre
ser buscados pelos professores, ndo sendo suficientes apenas os saberes transmitidos
na formacédo académica inicial, carecendo da busca de formacdes continuadas que
venham sempre acrescentar melhores condicdes de desenvolvimento das suas
funcdes em sala de aula.

A profissao de professor exige de seus profissionais um compromisso grande
com a sua aprendizagem, sendo critico em relacdo ao seu trabalho e sua formacao,
lembrando sempre que educacdo de qualidade é possivel de ser oferecida e
transmitida e estar preparado para isso é fundamental para o professor.

Sua preparacdo nao se faz de forma individual. Sua préatica pedagogica se
constroi com a parceria de outros profissionais que atuam na escola e também com a
parceria de profissionais de areas adversas a educacdo. Dentre o0s parceiros que
atuam na escola, citamos o Coordenador Pedagogico como figura importante na
melhoria da atuagcdo do professor, agindo como agente auxiliador na articulagcdo do
professor entre 0s seus saberes e a pratica.

O trabalho desenvolvido pelo Coordenador Pedagdgico na escola pressupde
uma contribuicdo para reflexdes e tomadas de consciéncia dos professores quanto a
formacdo que oferecera melhores condicdes para a melhoria do ensino e da
aprendizagem dos alunos.

Embora muitos dos alunos do curso de graduacdo em Pedagogia ainda nao

atuem na profissdo de professor é preciso considerar que os saberes adquiridos por
esses alunos, fora do espaco académico, sdo de fundamental importancia para a
pesquisa, pois fazem parte do convivio pessoal de cada um deles, a vida cotidiana,
onde as representacfes sociais sao elaboradas e as articulagdes entre 0os saberes e a
futura prética ira compor o professor que se configurard num processo que chamamos
de formacgéo, que possui uma fase inicial e deve se manter de maneira continuada.

A busca de um entendimento maior sobre a formagdo de professores, em
especial com a utilizacdo do pensamento de Paulo Freire, nos oferece condi¢des de

pensarmos com mais propriedade sobre o0 assunto.
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3.2. AFORMACAO DO PROFESSOR

“A teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se
une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agéo
criadora e modificadora da realidade.”

Paulo Freire

Para formar alguma coisa, é preciso que saibamos o que queremos formar. E
necessario que tenhamos desenhado em nossa memdria o protétipo do que
pretendemos. Na formacédo de professores, ndo vamos moldar aquilo que queremos,
mas permitir através dela que os profissionais em formacdo tenham a oportunidade de
entrar em contato com novas estratégias de trabalho para que através da pratica
individual desenvolvam seus trabalhos com novas perspectivas.

N&do queremos um professor objeto, mas sim um professor sujeito, portanto
necessitamos de um parametro para pensar no profissional que pretendemos formar e
que na sociedade formard futuros cidadaos. Se néo for realizado o desenho correto
daquilo que desejamos, correremos o risco de criar um engano. E criar engano em
educacao, consiste um processo de dificil reversdo em curto prazo.

Quando pensamos em formacdo nao podemos limitar, especialmente se
pensamos em formar professores. O processo € permanente, e além da inicial
estaremos sempre buscando a formacgéo continuada. Numa visdo mais cautelosa, ndo
podemos nos limitar as ofertas e praticas formais oriundas das politicas publicas e
educacionais e sim adentrar no cotidiano do professor onde a pratica pedagodgica
escolar se realiza.

Paulo Freire ultrapassou barreiras com seu projeto educacional denominado
Pedagogia do oprimido. Sua visdo de educador, marca em seus escritos uma
educacdo em favor da emancipacdo dos homens. Nessa perspectiva, quando

pensamos em formacdo de professores, buscamos pensar em alguns principios que
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ndo devem ser esquecidos. Esses principios estdo postos na MATRIZ DE
CATEGORIAS EPISTEMOLOGICAS FREIRIANA, (Apéndice V), que utilizamos na
metodologia da pesquisa e sdo importantes para formacao:

- Curiosidade — despertar no aluno o desejo pela curiosidade é fundamental. A
curiosidade sadia, que visa desvendar o mundo na busca do conhecimento. A
curiosidade deve ser despertada pelo professor no sentido de criticidade.

- Didlogo - a aula expositiva, na maioria das vezes nao passa de um monologo,
onde o professor fala e o aluno escuta. Na concepcao de Paulo Freire o dialogo € uma
relacdo importante: fala professor, fala aluno. A interacdo deve existir e o ato de
escutar é fundamental no didlogo, como uma atitude que nao deve ser esquecida e,
portanto ressaltada durante as formacdes sejam iniciais ou continuadas, nao
esquecendo que a pratica do dialogo deve ultrapassar os muros da escola.

- Leitura do mundo — em sua pratica o professor deve criar situacdes
problematizadoras que auxiliem os alunos a analisar e compreender a realidade onde
estdo inseridos. A leitura ndo deve ser um processo mecanico de decodificacdo de
simbolos.

- Mudanca/transformacéo social — sdo categorias de fundamental importancia na
pratica do professor. Estdo relacionadas com a ideia de progresso, estrutura social e
revolugéo.

- Problematizacdo — um contexto de problematizacdo da realidade situa o
conteudo: cultural, histérica e socialmente, onde se identifica o ponto de partida para
reflexdo do contexto/realidade, individual ou coletiva, aproximando o estudo para a
apropriagcdo do conhecimento da realidade, com a utilizacdo de diversos recursos,
dentre eles: (discutir textos, fatos, fotos, depoimentos).

Para que haja uma boa formacdo de professores, pensando em termos de
sistemas educacionais, especialmente no caso Brasil que possui uma extensao
territorial muito grande e com diversas especificidades culturais, a tarefa néo é facil. E
preciso que se tenha um objetivo com foco no aprimoramento das praticas
pedagdgicas. Além disso, é necessario que se tenha politicas publicas que atendam as
necessidades das escolas e dos professores, principalmente com quadros de

profissionais completos para atender as demandas pedagogicas da educacao.
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Existem criticas em relacdo a atuacdo das universidades quanto a formacéo de
professores de um modo geral, desde a formacado para lecionar na educacdo basica
até a poés-graduacao. Parece haver um consenso no sentido de perceber a profissdao do
professor como de pequena importancia diante de outras profissdes. Mas muitas sédo
as consideragcbes que devem ser feitas no sentido de entender a formacdo desses
profissionais para que tenham ao menos condi¢des de trabalho adequadas. Ha um
descaso em relacéo a profissédo do professor e desse descaso muitas outras situacoes
acompanham nessa sequéncia favorecendo o desmerecimento da profisséo.

A infraestrutura de muitas escolas é deficitaria além de um conjunto de diversas
situacbes a serem acertadas, como por exemplo: baixos salarios, excesso de alunos
em sala de aula, falta de aprimoramento nas praticas pedagogicas, grades curriculares
a serem revistas, contetdos inadequados ao momento atual dentre outras.

A formacdo inicial, onde se encontram 0s sujeitos principais da nossa pesquisa,
se refere as habilidades e competéncias basicas do profissional da educacdo. Séo
habilidades adquiridas na Academia, jA sendo necessario que o estudante, no nosso
caso, de Pedagogia, tenha um posicionamento reflexivo sobre a profissdo que abracou
e deseja desempenhar socialmente.

Quanto a formacao continuada, que visa permitir o desenvolvimento profissional
do professor, de forma a suscitar a aquisicdo de outros conhecimentos, que divergem
da dimensao técnica, do saber fazer e que busca torna-lo capaz de desenvolver as
habilidades vitais, com uma visao holistica para o exercicio pleno de sua funcao.

A formacgdo inicial e continuada do professor sdo condi¢des para o desempenho
das atividades do professor, sdo requisitos necessarios a aquisicdo plena da formacao
do professor. A primeira denota um limiar, desde a Universidade, do que ja esta
definido nas politicas de educacdo e durante o curso o aluno deve ir se
conscientizando para que esteja sendo formado, enquanto a segunda, ja conscio de
suas funcgdes, o professor busca procedimentos constantes para aquisicdo de novos
conhecimentos solicitados pela transformagé&o social.

Sendo remetido ao que apontamos em relacdo a formacao inicial, buscamos

identificar nos nossos alunos da graduacdo como profissionais da educacdo que tipo



41

de profissional esta sendo formado e que entendimentos fazem a respeito da acgéo
social do professor considerando os escritos de Paulo Freire.

Os conhecimentos aprendidos nos bancos das universidades divergem em
muitos dos conhecimentos que professores ensinam em seus trabalhos docentes
diarios. Para que tenhamos boas perspectivas na formagdo é necessario que se
deixem os laboratérios, gabinetes e literaturas e que se aproximem do professor em
seu espaco de trabalho profissional para que se tenha a compreensdo mais
aprofundada da funcdo do professor em suas interacbes com alunos e suas
comunidades. Neste caso, recorro ao auxilio de (TARDIF, 2010: 258) que chama
atencdo para novas buscas: “E preciso, portanto que a pesquisa universitaria se apoie
nos saberes dos professores a fim de compor um repertorio de conhecimentos para a
formacéao de professores”.

Considerando o exposto, remeto a formacao inicial de professores na graduacgao
em pedagogia e muitas questbes emergem em relacdo ao estudo proposto procurando
detectar se os alunos sao conhecedores da real competéncia que podem adquirir para
o exercicio de suas fun¢des. Sabemos que a resposta para esta situacao sé podera ser
obtida, com maior precisdo no decorrer do tempo. Seria bastante prematura qualquer
resposta que nao levasse em consideracdo a atuacdo profissional do professor,
situacdo onde suas habilidade e competéncia sdo demonstradas através da pratica.
Mas vislumbramos a possibilidade de obter respostas na analise dos dados levantados
através da pesquisa que serdo informacdes para entender as representacfes sociais
feitas pelos alunos em relacdo a formacao e as questdes relacionadas as acdes sociais
do professor com base na Teoria de Paulo Freire.

Muitas vezes, a profissdo de professor é exercida sem informac¢des adequadas
de como o aluno se apropria e como desenvolve o conhecimento. N&o s6 na formacéo
académica, mas desde a educacéao basica, quando na mais tenra idade, o aluno passa
por mecanismos para formar o conhecimento e o papel do pensamento diante desses
mecanismos. As maneiras como o0 ser humano se apropria dos conhecimentos, estédo
relacionadas com a interagcdo com 0s seres mais experientes, na vida social,
principalmente na escola. Esta situacdo esta posta nos escritos de Paulo Freire e é

grande a intervencdo do professor quando auxilia o aluno na construcdo de seu
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conhecimento a fazer sua leitura de mundo. Todo o saber inerente do cotidiano do
professor, que também se origina de sua leitura de mundo, de uma maneira ou de
outra é transferido aos alunos durante as relacdes interpessoais em sala de aula. A
consciéncia critica € fundamental para que o professor tenha cuidados na transmissao
dos conhecimentos e seja cauteloso no desenvolvimento de sua profissao lembrando
sempre que € um agente de formacao e tranformacdes sociais. Para esses aspectos, a
formacao tem que ser pensada desde sempre.

A rotina de trabalho, na maioria das vezes ndo oferece tempo e ou condicdes de
apropriagdo desses mecanismos. E necessario que trabalhemos cada vez mais com
consciéncia critica para que nossa atuagado exerca diferenca, seja em sala de aula ou
em outra funcdo nas atividades pedagogicas. A presenca de um pedagogo
comprometido com suas funcdes, que objetiva a formacdo continuada de professores,
pode favorecer a disseminacdo dessas informagbes transformando-as em
conhecimentos apropriados para o exercicio da profissdo. Precisamos entdo formar em
nossos alunos do curso de Pedagogia uma consciéncia critica em relacdo a
apropriacdo dos conhecimentos que dizem respeito ao trabalho do pedagogo e podem
ser buscados nas formacdes continuadas.

Na formacdo, o professor se apropria de saberes da formacdo profissional.
Esses sdo os saberes das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica. Esses
saberes sdo recebidos pelos professores através das instituicbes que os formam,
através das teorias das ciéncias da educacao e sdo organizados pelos produtores de
saber. Cabe ao professor como executor dissemina-los na pratica. E nesse processo
gue o professor organiza sua atuacao, acrescentando ao saber profissional, os saberes
pedagdgicos.

A historia, como nos mostra (SAVIANI, 2009), apresenta a maneira como esse
profissional vem se compondo e as diversas intempéries causadas por interesses, na
maioria das vezes politicos, que atravancam, em parte, os programas de formacéo de
docentes no tempo. A necessidade de dar corpo a este profissional vem de longe, de
séculos passados, mas apenas no século XIX é que, pressionada pela Revolugéo

Francesa, a classe dominante se vé forcada a pensar numa instrucao popular e séo
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criadas entdo as Escolas Normais que sdo organizadas para a preparacdo de
professores.

No Brasil o marco se instala apds a proclamacédo da independéncia, momento
em que se explicita o desejo de se organizar a instrucao popular. Dentre esses grandes
momentos, vale citar a organizagao dos Institutos de Educacéo (1932-1939) liderada
por Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo a partir do movimento da Escola Nova até
0 momento contemporaneo respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases n°. 9394/96.

Uma revisao historica, feita por (CRUZ, 2011: p.29-62), a autora mostra uma
trajetéria do Curso de Pedagogia apresentada em quatro momentos com registros
legais que nos situa no tempo. O primeiro € identificado pelo Decreto-Lei n°® 1.190, de
04 de abril de 1939, quando foi instituido o curso no bojo da organizacao da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. O segundo marco é Parecer do
Conselho Federal de Educacao n° 251 de 1962, que estabelece o curriculo minimo e a
duragdo do curso, referente ao Bacharelado. O terceiro marco legal do Curso de
Pedagogia € o Parecer do Conselho Federal de Educacdo n°® 252, de 11 de abril de
1969, que também se incumbe de fixar o curriculo minimo e a durag¢do do curso. E por
fim o quarto marco € a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao n° 1, de 10 de
abril de 2006 que fixa as diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia.

Para os profissionais da educacao sao marcos importantes que situam no tempo
a constituicdo do Curso de Pedagogia e mostram as transformacdes ocorridas em seu
beneficio. D4 o entendimento do que é a formacédo em Pedagogia e esclarece a forma
como ela se manifesta na pratica pedagogica.

Para Paulo Freire, ndo existe uma unica Pedagogia. “Existem pedagogias que
correspondem a determinadas intencionalidades formativas e se utilizam de
instrumental metodoldgico diverso”. (FREIRE, 2010: p.307)

Enfim, é na Pedagogia que se instaura o estudo tedrico e pratico das questdes
relativas a educacao que hoje € vista em dimensdes e dentre elas a dimensao técnica
e a dimensao politica cabendo lembrar que o educador precisa adquirir o habito de nédo
focar apenas a dimensao técnica da educacao, que se resume do seu “saber fazer”, o
dominio da area em que atua, mas saber relacionar essa dimensdo técnica com a

dimensdo politica da educacdo, levando de maneira critica ao conhecimento do
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educando, quando necessario e possivel, conhecimentos que possam fazé-lo se
perceber como homem social, conhecedor das coisas de seu contexto, relacionadas a
outras dimensdes. Como ressalta (SAVIANI, 1983, p. 92-93) "as relagbes entre
educacédo e politica se dédo na forma de autonomia relativa e dependéncia reciproca”,
cabendo entdo ao educador entender também como realizar essas relagfes. Cabe
lembrar que a autonomia citada por Saviani se torna mais facil de ser administrado,
quando a educacéo € ofertada por um professor preparado e tenha absorvido em sua
formacdo os entendimentos propostos por Paulo Freire quando trata da autonomia do
ser humano, o processo ensino-aprendizagem acontece, mas apenas voltado para a
dimensao técnica da educacdo, como acentuamos, ao seu “saber fazer”, podendo
dominar totalmente a area em que atua, mas sem saber relacionar essa dimensao
técnica com a dimensao politica da educacao, que realmente fortalece e caracteriza
seu trabalho transformador.

O estudante de Pedagogia, valendo-se dos contetddos desenvolvidos na
faculdade tem a oportunidade de perceber qual € a importancia de sua presenca no
meio social como educador. Disciplinas relacionadas a pratica, filosofia, sociologia e
psicologia, dentre outras sdo desenvolvidas durante o curso de graduacdo para a
formacdo do aluno. Desta forma existe a intencionalidade em prepara-lo de maneira
que sua formacdo vislumbre mudancas necesséarias ao desenvolvimento e ao
progresso das relacfes sociais.

Dentre as outras possibilidades de conhecimento podemos destacar o
conhecimento de sua prépria funcdo como avaliador, que esta diretamente ligado ao
processo ensino-aprendizagem. A avaliacdo quando bem realizada também agregara
meios para fortalecer sua atuacdo como profissional de importancia méaxima no
processo de formacdo da humanidade e se associa diretamente com a dimensé&o
politica da educagdo. O conhecimento relacionado ao processo de avaliagdo do
rendimento escolar também deve fazer parte dos saberes do professor, ndo podendo
desviar-se do seu compromisso pedagogico. A avaliacdo para impacto positivo terd que
ser vista de forma coerente proporcionando o aperfeicoamento do ensino. “A avaliacédo
do rendimento escolar ndo s6 ndo esgotou suas possibilidades de conhecimento como

também contém outras perspectivas de conhecimento, outras perspectivas por serem
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reveladas, que permitirdo ultrapassar o sentimento de insatisfacdo com o desempenho
atual” (SOUZA, 1991; p.111). Muito se tem a conhecer ainda sobre avaliacdo e na
citacdo a autora nos atenta para a dimensdo avaliativa, voltada para o processo
ensino-aprendizagem que quando compreendida fortalece a atuacdo do professor
nesse processo.

Assim a educagdo possui muitas dimensdes e considerando as diversas
dimensdes da educacdo € preciso compreendé-las para que os profissionais
envolvidos no processo educacional ndo se delimitem em espacos reduzidos que nao
permitam a eles o entendimento dos beneficios que serdo ofertados caso seja possivel
transitar por todas as dimensoes.

Conhecimentos especificos dessas dimensdes sdo necessarios, portanto ter a
oportunidade desses conhecimentos para que possa dar condicbes de perceber a
importancia desses movimentos na educacao € sem davida fundamental. Na educacéao
0s acontecimentos eclodem todos os dias e o docente, dado as dificuldades de tempo
gue sua profissao lhe atribui, nem sempre tem a possibilidade de se apropriar de tudo.
Faz-se necessario que os envolvidos no processo, interessados nas perspectivas de
disseminagcédo do conhecimento pelo bem da educacdo entendam a importancia da
comunicacao da classe, mas comunicacdo de forma profissional, fortalecedora.

A intencdo até o presente momento foi a de dar um breve entendimento sobre a
educacado, seus conceitos e a consciéncia para a mudanca através dela. Procuramos
também destacar o professor, seus saberes e a formacdo para o0 exercicio da
profissdo. Todo esse contexto nos auxiliar a entender o estudante de Pedagogia e
como externa suas representacdes sociais sobre as a¢des sociais do professor.

A formacao do professor, tanto a académica quanto a continuada, faz diferenca
em sua atuacgao?

No passado, e ndo muito distante, quando um recém-formado quando
enfrentava o mundo do trabalho, sua formacéo era considerada suficiente para atuar e
a formacgdo lhe garantia confiabilidade de atuacdo. Hoje a situacdo € diferente. A
necessidade de atualizacdo se faz premente levando o profissional a ficar defasado e
desconsiderado como adequado as suas fungbes quando ndo a busca. Essa

necessidade da busca de formacao continuada néo surgiu do nada. O proprio mercado,



46

forcado pela globalizagdo, mais intensa dos anos 1980 em diante, criou a necessidade
de profissionais mais capacitados, forcando dessa forma a busca pela formacgao
continuada, que pudesse dar respaldo aos profissionais quanto a busca de
conhecimentos mais exigidos pelo mercado.

O mercado de trabalho hoje é outro e o perfil para o mundo de trabalho exige
cada vez mais escolarizacdo para atuagdo profissional. Forcado pela era da
informacéo que exige do profissional muito mais intelectualidade do que a forca fisica,
gue hoje é atendida por maquinas e processos adequados para tais tarefas.

As instituicbes de ensino se preparam. Oferecem diversos cursos de pés-
graduacéo, especializacbes e extensdes para atender a demanda do mercado, tanto
para quem busca aprimorar conhecimento quanto para quem busca uma progressao
dentro de uma carreira.

Na educacédo as necessidades sado semelhantes e o professor necessita de
atualizacao para acompanhar as transformacgdes que ocorrem na sociedade.

A tarefa se inicia na formacdo inicial. Para tanto procuro conhecer o
entendimento dos alunos de Pedagogia sobre a formacéo inicial do professor e as
acOes sociais deste e entender as representacdes sociais que externam, voltadas ao
senso comum em relacdo a essas acoes.

Constatar se a universidade esta despertando nos alunos de Pedagogia uma
consciéncia voltada para o aspecto critico, percebendo o elo entre a formacao inicial de
professores e as mudancas que esses profissionais tém a possibilidade de realizar na
sociedade através de suas acdes, se torna importante. O caminho que se mostra
propicio para nos auxiliar no cumprimento dessa tarefa € a utilizacdo das

representacdes sociais, utilizando a teoria desenvolvida por Serge Moscovivi.
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4. REPRESENTACOES SOCIAIS

O mundo do conhecimento cientifico, composto de ciéncias diversas, que
almejam a transformacédo da existéncia do homem, busca atingir seu objetivo na
medida em que o homem envolvido em novas experiéncias, eventos diversos, outros
significados, abrangéncia de novos temas, vai sendo transportado para um universo,
onde novas relacdes que de desconhecidas passam a fazer parte de sua existéncia. Se
tomado pelo senso comum, podemos dizer que o nado familiar passou a ser familiar,
através de representacbes e novas relagbes vao sendo construidas. S&o
representacfes fundamentais para o desenvolvimento da mente humana. Através das
representacfées o homem torna presente o que esta ausente reificando o seu mundo,
formando sua realidade através das representacdes que usa simbolos para significar e
dar sentido ao real. Entdo: “é importante compreender a representagdo como um
processo simbélico imbricado em arranjos institucionais, na acdo social, na dinamica
ativa da vida social, onde grupos e comunidades humanas se encontram, se
comunicam e se confrontam” (JOVCHELOVITCH, 2011: P.35). Como destaca a
mesma autora, as representacdes sdo a matéria e a substancia do saber. Sdo os
saberes feitos de representacdes e expressam desejo de representar.

As representacdes sdo saberes, formados pelo conhecimento do cotidiano,
conhecimento do mundo no dia a dia.

Assim o homem evolui, fazendo evoluir seu conhecimento e consequentemente
seu mundo e desta forma toda ciéncia busca o desenvolvimento de um conhecimento
gue possa levar o homem a incorpora-lo e possibilitar transformacgdes tanto objetivas
guanto subjetivas que serdo transformadas em patrimbénios coletivos. Assim sdo 0s
conhecimentos apreendidos pelas representacdes sociais, muitas vezes advindos do
mundo cientifico, mas agregado ao homem atraves do conhecimento do senso comum.

Para o0 nosso estudo devemos lembrar que 0 senso comum nao pode ser Vvisto
com desconfiancas. Ele ndo € um erro e nem ignorancia e sim o saber do homem nas

suas relacdes em todas as instancias sociais.
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4.1. O QUE SAO REPRESENTACOES SOCIAIS?

“As representagcbes sociais sdo entidades quase
tangiveis. Elas circulam, se entrecruzam e se cristalizam
continuamente, através duma palavra, dum gesto, ou
duma reunido, em nosso mundo cotidiano”

Serge Moscovici

O que expressam essas representacdes?

A resposta para estas e outras questdes ocupa espaco significativo na psicologia
social quando se trata de estudos sobre representagfes sociais, buscando entendé-la
tanto como teoria quanto como fenbmeno. Serge Moscovici, escritor romeno
naturalizado francés, foi o primeiro estudioso dessas representacdes. Partindo dos
trabalhos inicialmente propostos por Emile Durkheim, na sociologia, como
representacgdes coletivas.

Utilizando o fato social como objeto central de sua teoria socioldgica, Durkheim
afirma que a forca da inducdo que é determinada na sociedade, se caracteriza pelo
conjunto dos fatos que séo estabelecidos, se transformam numa norma coletiva com o
poder de coercédo nos individuos.

Moscovici em 1961 faz um resgate, buscando designar fenbmenos mudltiplos e
seus estudos se centraram na observacdo desses fenbmenos focando os termos de
complexidades, tanto individuais (psicolégicas) quanto o coletivo (Sociais). Buscou
também na obra de Lucien Lévy-Bruhl, a partir do pensamento primitivo, o
entendimento do senso comum. “Para Moscovici, 0 assim chamado pensamento
primitivo (e, por analogia, o0 senso comum) n&o é um estagio elementar de uma forma
mais desenvolvida de pensamento, tal como a ciéncia; ele é algo que deve ser
considerado e entendido em seus proprios méritos” (JOVCHELOVITCH, 2011: P.99).

Embora a importancia de suas pesquisas esteja fundamentada em Durkheim e
Lévy-Bruhl, foi em Jean Piaget que Moscovici se inspirou para inicio de seus estudos
sobre as representagdes sociais. “O estudo do senso comum, por meio da investigacao
das representagcfes sociais, € analogo aos estudos que Piaget realizou sobre a
concepgéo de mundo da crianga” (JOVCHELOVITCH, 2011: P.106).
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O senso comum é fruto da aprendizagem que construimos atraves da educacao,
seja ela espontanea e/ou institucionalizada, que recebemos na escola como membros
do grupo social onde estamos inseridos.

A maneira como um grupo se manifesta, ou seja, seus saberes sociais ja estao
postos quando nascemos e na nossa vida cotidiana necessitamos nos apropriar desse
conjunto de saberes para que possamos nos relacionar com a realidade em que
vivemos e com o grupo da nossa vida cotidiana. Necessitamos aprender como tratar as
pessoas com as quais nos relacionamos. Aprender como devemos nos comportar em
cada espaco social em que nos localizamos no nosso dia-a-dia. Nosso comportamento
com a nossa familia é diferente do comportamento no nosso trabalho, numa festa, num
passeio ou ha escola.

Cada saber apresenta suas diferencas e na interacdo que temos com 0 grupo
social aprendemos a nos manifestar para que tenhamos sucesso ha nossa
sobrevivéncia.

Estes saberes formam um tipo de saber a que chamamos de senso comum. O
senso comum é um saber que nasce da nossa experiéncia quotidiana, da relacdo que
temos em sociedade. Como expressa (JOVCHELOVITCH, 2011: 87), um saber que a
teoria das representacfes sociais através da fenomenologia da vida cotidiana procura
legitimar, ndo sé os saberes, mas também as dimensdes que eles expressam, como:
identidade, praticas, relacgdes, tradicdes culturais e a prépria histéria da nossa
comunidade.

O senso comum €& um saber que se adquire por meio do processo de
comunicacao, através da nossa interagdo com 0s outros, com as situacdes e com 0s
objetos sociais que nos sao relevantes. Ndo € um saber cientifico, mas um saber
simples e superficial, que é adquirido naturalmente durante o nosso desenvolvimento
dentro do meio social, que adquirimos quase sem se dar conta, desde criangas, mas
gue se torna um saber essencial para a nossa sobrevivéncia na vida cotidiana.

S&o os saberes produzidos na e pela vida cotidiana que todos os homens
possuam, mas que variam de sociedade para sociedade ou mesmo dentro duma
mesma sociedade, apresentando diferencas de grupo social para grupo social. Ainda,
(JOVCHELOVITCH, 2011: 87), ressalta que como fenbmeno a teoria das
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representacfes sociais refere-se a um conjunto de regularidades empiricas, o que
acaba marcando uma das caracteristicas do senso comum que € um saber que deriva
da experiéncia quotidiana.

Para essa autora, como teoria, as representa¢gfes sociais se apresentam como
um conjunto de conceitos articulados que buscam explicar como os saberes sociais se
apresentam como processos de comunicacdo e interacdo social apds serem
produzidos e transformados nesses processos. As representacdes sociais se
apresentam também como fendmenos formando um conjunto de regularidades
empiricas que compreendem as praticas de comunidades humanas sobre
determinados objetos, suas ideias, seus valores, e também seus processos sociais e
comunicativos que produzem e reproduzem esses fendbmenos.

E uma teoria, segundo Jovchelovitch, que se dirige a construcio e
transformacdo dos saberes sociais em relacdo aos diversos contextos sociais. Os
fendmenos a que se refere, compreendem o0s saberes produzidos na e pela vida
cotidiana e que atendem as necessidades do grupo onde estéo inseridas.

A teoria das representacfes sociais tem uma preocupacdo que se manifesta no
desejo de entender a fenomenologia da vida cotidiana, interpretando como as pessoas
comuns, comunidades e instituicdes produzem os saberes sobre si mesmos e sobre os
outros, assim como sobre a multiddo de objetos sociais que tém significados
relevantes.

A fenomenologia da vida cotidiana tem interesse em fazer legitimo a existéncia
de tais saberes e também das dimensfes que eles expressam. Essas dimensdes sao
identificadas nas praticas, tradi¢cdes culturais, identidade, relacées e também a historia
de uma comunidade.

Em estudo na area da Psicologia Social, Moscovici diz: “As representacdes
sociais sao entidades quase tangiveis. Elas circulam, se entrecruzam e se cristalizam
continuamente, através de uma palavra, dum gesto, ou duma reunido, em n0OSSO
mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de nossas relacfes estabelecidas, os
objetos que nos produzimos ou consumimos e as comunicacdes que estabelecemos.
Nés sabemos que elas correspondem dum lado, a substancia simbdlica que entra na
sua elaboracgédo e, por outro lado, a pratica especifica que produz essa substancia, do
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mesmo modo como a ciéncia ou 0 mito corresponde a uma pratica cientifica ou mitica”.
(MOSCOVICI, 2009: 10).

Mas de que forma as representacdes sociais sao criadas?

Em seu livro, “Representagdes Sociais: Investigacbes em Psicologia Social”
Moscovici nos fala dos dois processos que as geram: ancoragem e objetivacdo, onde a
ancoragem € a reducdo de uma ideia em categoria e imagem comum, ou seja, colocar
a ideia num contexto familiar, enquanto a objetivacdo € a transformacdo dessa ideia,
gue é algo abstrato, em algo quase concreto. As representacfes sao criadas por esses
dois mecanismos e de fato, representacdo é, fundamentalmente, um sistema de
classificacdo e de denotacao, de alocacdo de categorias e nomes. Categorizar alguém
ou alguma coisa significa escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria e
estabelecer uma relacdo positiva ou negativa com ele. (MOSCOVICI, p.62/3, 2009).

E pela objetivacdo que ocorre o processo de transformacdo de uma ideia ou

conceito em algo concreto para que 0 sujeito ou grupo tenha uma imagem expressa do
objeto representado, se refere ao processo, muito mais atuante que a ancoragem, e
gue une a ideia de nao familiar com a de realidade, tornando-se a verdadeira esséncia
da realidade. “Objetivar é descobrir a qualidade icénica de uma ideia, ou ser impreciso;
€ reproduzir um conceito em uma imagem” (Moscovici, 2009: 71-72), é buscar um
signo que tem alguma semelhanca com aquilo que representamos para fazer valer
nossa representacao.
A ancoragem € quem enraiza na sociedade a representacdo social pela integracao
cognitiva do objeto representado. Desta forma, explicita que: “Ancoragem é o processo
gue transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosSso sistema
particular de categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que nos
pensamos ser apropriada” (Moscovici, p. 61). Reforgando os conceitos: “a objetivacéo e
a ancoragem Sao processos justapostos que estdo na base da origem e do
funcionamento das representagdes sociais” (Sousa, 2011:36).

Para (Moscovici, 2009) existem distintos tipos de relagbes sociais em
contraposicao ao pensamento individual e coletivo. Dessa forma, classifica as
representacbes sociais em: hegemonicas, emancipadas e polémicas. Sé&o

hegemdnicas quando se equivalem ao conceito de representacdes coletivas de Emille
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Durkheim. Neste caso sao largamente compartilhadas aos membros de um grupo com
estrutura estabelecida como um partido politico, uma nacéo, uma religido. Para ele sédo
classificadas como emancipadas quando refletem a cooperacdo entre grupos,
proporcionando trocas de significados diferentes sobre o mesmo objeto. As
representagdes polémicas sao criadas nos conflitos sociais, refletindo diferentes visdes
sobre um mesmo objeto.

Para 0 nosso estudo, vamos nos ater as representacbes emancipadas uma vez
que trabalhamos com grupos de estudantes de Pedagogia que podem apontar
significados diferentes para 0 nosso objeto de estudo, que nesse sentido nos interessa
saber como sao formadas essas representacdes pelos estudantes de Pedagogia em

relacdo a acdo social do professor, levadas ao sendo comum.

4.2. REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE
ACOES SOCIAIS DO PROFESSOR

Segundo a Teoria de Paulo Freire, quando falamos em educacdo, mudanca
social e consciéncia, que o professor, fazendo uso de todos os saberes que possui,
necessita para exercé-la, falamos de tarefas que ndo sdo faceis e os dizeres sobre
esse contexto s6 podem ser ditos com propriedade por aqueles que se encontram
envolvidos no processo e com responsabilidade em seus atos profissionais. Ditos por
gquem conhece ou por quem desconhece o processo educacional, esses dizeres
acabam criando forca e estabelecendo representacdes no cotidiano, sobre a figura do
professor, em especial sobre suas ac¢bes sociais. Sdo0 0s saberes sociais da vida
cotidiana, levados ao senso comum.

Embora muitos dos alunos de Licenciatura em Pedagogia ainda ndo atuem na
educacao, temos interesse em saber a maneira como entendem e percebem, atravées
de suas representagcdes, as acdes sociais do professor, numa visdo de educacao
segundo Paulo Freire..

O estudo das representacdes sociais nos disponibiliza um caminho para nos
apropriarmos dessas informacdes. Na medida em que investigamos como se formam e

como funcionam os sistemas de referéncia que eles utilizam para classificar os
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professores e suas acgbes, temos a possibilidade de interpretar a realidade cotidiana
desses alunos em relagdo as ac¢des sociais citadas.

As representacdes sociais, por estarem relacionadas com a linguagem, a
ideologia e as situacBes imaginarias do social, afetam nas orientacées de condutas e
praticas sociais de onde extraimos os elementos essenciais para analise dos
mecanismos utilizados pelos professores em suas acdes no processo educativo e a
forma de como séo vistas por esses alunos levadas ao senso comum.

Dentre todas as consideracdes ja feitas sobre o senso comum, devemos lembrar
que grande importancia pode ser dada a maneira como a educacao € vista nessa
perspectiva.

No nosso estudo ndo podemos esquecer que o contexto do estudante de
Pedagogia ndo se limita apenas ao espaco escolar. As representacdes que eles fazem
sao oriundas das relagbes que estdo disseminadas na sociedade e afetam seus modos
de pensar e essas representacdes como indicam os meios de comunicacdo em geral,
inclusive 0 contato com nossos pares, mostra que em muitas vezes sdo distorcidas
dadas a coercdo criada por representacbes que desvalorizam os profissionais da
educacdo e ndo condizem com a realidade vivida por esses profissionais, mais
especificamente os professores.

Lembrando o campo do conhecimento pedagdgico e a identidade profissional do
pedagogo, e analogamente do professor, podemos recorrer a (LIBANEO, 2010, p. 25-
26), que aponta como um dos fatores para a desvalorizacdo dos
pedagogos/professores, as criticas feitas por docentes e pesquisadores de outras
areas que desconhecem a especificidade da Pedagogia como: baixos salarios,
deficiéncias de formacao, desvalorizagéo profissional implicando baixo status social e
profissional, falta de condi¢cdes de trabalho, falta de profissionalismo etc. Essas
consideracdes feitas sem o devido conhecimento sdo disseminadas nos meios sociais
pela midia e representacdes sociais deturpadas se constituem em relagcdo a essa
profissdo e sao objetivadas e ancoradas socialmente e a reversao desse processo se
torna morosa, demandando tempo para que novas ideias sobre esse profissional sejam
reduzidas em categoria e imagem comum, que sejam familiares para uma nova

ancoracao e a transformacéo desse abstrato, em algo quase concreto.
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Outras consideragdes séo feitas em relacdo ao trabalho do Pedagogo e devem
ser disseminadas para que conhecidas fortalecam a figura desse profissional de tao
grande importancia para a sociedade que de suas ac¢0es se apropria sem mesmo se
perceber, ficando a latere sua importancia profissional em relacdo a formacédo dos
agentes que compdem essa mesma sociedade.

Dentre essas consideracdes ndo podemos nos esquecer de citar TARDIF,
(2010: 114-115) que busca por meio de diferentes aspectos, definir a pedagogia como
‘tecnologia da interagdo humana”, fazendo todas as consideragbes possiveis em
relacdo a atuacdo desse profissional, para esclarecer que o trabalho exercido esta
muito além do que se V&, iniciando seus esclarecimentos sobre o trabalho dos
professores que acontece sob a pressao das expectativas da sociedade que faz suas
exigéncias baseadas nas representacdes que possuem sem consideracfes as reais
condi¢cdes em que o trabalho docente acontece, como: o tempo de trabalho, nUmero de
alunos, matéria a ser ministrada, e sua natureza, o0s recursos disponiveis, 0s
condicionantes presentes, as relacbes com o0s pares e com 0s professores
especialistas, os saberes dos agentes, o controle da administracdo escola, etc. Afetado
por todas essas condi¢cdes esta o profissional que atua como mediador no processo,
que é o Pedagogo, que precisa dar conta de buscar solu¢des para todas as situacfes
imprevistas no cotidiano da escola e que sabemos nem sempre possiveis dado as
condicBes expostas anteriormente.

A interacdo proporcionada aos seres humanos com seus pares, principalmente
hoje no mundo globalizado, possibilita que estes se eduquem em todos 0s espacgos
possiveis, como esclarece (BRANDAO, 1981, p.7-8), mas cabe a escola, instituicio
preparada para esta funcdo, mediar os conhecimentos adquiridos para que nédo haja
distorcdes em alguns entendimentos. E nos profissionais que nela atuam onde
encontramos o apoio adequado aos esclarecimentos quando se fazem necessarios,
estejam eles nela ou fora dela, € a um professor especializado em determinados
conhecimentos que recorremos quando nos encontramos em situagdo de duvida.

Podemos entdo dizer que a sociedade é pedagdgica, ela nos educa e nos

direciona para a busca da educacédo e tudo isso ndo foge da influéncia das acdes
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sociais dos profissionais da educacéo, especificamente dos pedagogos que dentro e
fora dela atuam como mediadores do processo educacional.

Para Libaneo, fica dificil aceitar a ideia de que a acdo da pedagogia se reduz ao
modo de ensinar. “Ela é um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa
na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acao
educativa” (LIBANEO, 2010, P.29-30). Assim, se a educacdo se encontra em diversos
espacos sociais, a acdo pedagodgica ai se manifesta proporcionando as mudancas
necessarias a sociedade. O que precisavamos constatar, através das representacoes
feitas, € se 0s conhecimentos necessarios a acdo social do professor, como
instrumento de mudanca, foram agregados durante o curso de Pedagogia aos
conhecimentos dos estudantes que fazem parte da pesquisa trabalhada. Se o
professor € visto por eles como aponta Paulo Freire: “homem sujeito e ndao objeto”.

A contribuicdo de Paulo Freire nos remete a reflexdo para pensar o homem, ndo
como objeto, mas como sujeito diante do compromisso com a sociedade. Esse
compromisso inclui o comprometimento com a educacdo em sala de aula e também no
que diz respeito a formacao dos professores, desde a inicial, a continuada e foco nas
transformacdes pertinentes as praticas educativas e pedagdgicas.

Que os exemplos deixados nos permitam sempre renovar n0Ss0Ss animos com a
lembranca de que o educador Paulo Freire ndo se limitava a teorizar e ndo media
esforcos no sentido de fazer com que as questfes relativas a educacdo tivessem
repercussao na sociedade. Isto ocorre principalmente no que concerne a educacao das
camadas mais populares, garantindo aos seus seguidores um caminho seguro para a
educacao brasileira. Nao existe na formacéo inicial de professores disciplina especifica
gue direcione os estudos para este foco, mas ndés educadores, que entendemos a
educacdo como problematizadora como cita o autor, podemos acreditar que as ideias
freireanas devem ser seguidas e servem como orientacdo para 0 processo de
formacdo docente causando impacto ao que se refere a reflexdo critica da pratica
pedagdgica, levando o profissional da educacdo a pensar no aprendizado quanto ao
saber dialogar e ouvir as partes envolvidas, pressupondo respeito ao saber do
educando que possui uma bagagem cultural, que podemos dizer oriunda do senso

comum de seu grupo social.
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O educador de hoje precisa alicercar sua postura num processo que envolve
respeito e muita reflexdo em relagdo ao outro e nesse sentido Paulo Freire € um dos
maiores colaboradores, ensinando que o homem é um ser historico e que se educa
através de um movimento dialético com o mundo que o rodeia. Suas ideias estdo
articuladas com os processos de formacdo dos professores direcionando sempre a
valorizagcdo do homem como ser social e consciente de sua pratica educacional.

Em seus livros Pedagogia do Oprimido (1987) e Educacdo como Pratica da
Liberdade (2011), Paulo Freire nos coloca a par de suas ideias sobre educacdo e nos
da opcdes para o aprendizado de como ser um bom educador, mostrando de maneira
explicita seu pensamento de educador, tanto no aspecto pedagdgico, quanto
antropoldgico e também filosdfico.

Paulo Freire propde uma educacdo que diverge da tradicional. Ndo aceita a
dominacgdo do educador sobre o educando. A sua proposta de educacdo esta pautada
na acao educativa libertadora, onde existe uma troca horizontal entre o educador e
educando, onde exista a atitude de transformacdo da realidade onde ambos estdo
inseridos. Desta forma se faz necessario que a educacdo seja conscientizadora,
conhecendo a realidade para assim poder transforma-la, havendo uma acédo onde,
educador e educando aprofundem os conhecimentos a respeito do objeto cognoscivel
para que haja a possibilidade de intervencao sobre ele.

E preciso entdo que esforcos sejam intensificados para que a articulacdo do
conhecimento frente ao mundo possa fazer com que o educando se sinta desafiado e
busque respostas proporcionando a eles um estado de consciéncia critica e
transformadora diante da realidade.

Assim, durante a formacéo inicial o estudante de Pedagogia vai construindo
suas concepcdes e buscamos saber através das representacdes sociais se as ideias
ressaltadas na teoria freireana foram assimiladas pelos estudantes que participam da
pesquisa e que servirdo como amostra significativa para entendermos a populacéo de
estudantes que se prepara para o exercicio da profissdo de professor.

As questdes elaboradas e apresentadas aos estudantes de Pedagogia durante a
pesquisa foram pensadas para buscar de maneira socio-psicolégica respostas para

gue pudéssemos levantar as impressdes dos alunos sobre as representacdes sociais
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em relacdo as acgbes sociais do professor. Os saberes sociais desses estudantes,
elaborados em diferentes contextos sociais influenciaram de maneira significativa nas
respostas e é desta forma que podemos perceber o fendbmeno das representacdes
sociais sobre as acdes sociais dos professores que séo produzidos na vida cotidiana.

Percebemos que as representacdes estao voltadas a conceitos que se referem a
situacdes que nem sempre condizem com verdades a respeito das agdes sociais dos
professores.

Quando se trata do entendimento dos saberes sociais, estamos diante de um
fendbmeno que envolve ideias, valores e praticas de comunidades humanas sobre
objetos especificos como esclarece JOVCHELOVITCH (2011: p.87) e nesse fendbmeno
envolve a cultura de massas, que para ser entendida carece cada vez mais de uma
abordagem multifacetada que depende de manifestacdes enraizadas em tendéncias
sociais e psicoldgicas, que remete a formacdo psiquica e sociocultural do homem e
através da unido da psicandlise, da antropologia e da sociologia esse entendimento se
faz possivel.

As representacfes sociais como fendmenos se referem a um conjunto de
regularidades empiricas. E nesse conjunto de regularidades onde os alunos realizam
suas relac¢des sociais, que produzem suas representacdes sobre as agdes sociais do
professor e desta forma se faz possivel analisar, com base no entendimento sobre as
representacdes sociais, considerando os escritos de Paulo Freire, como os alunos vém
compreendendo as acdes descritas por ele e até que ponto eles identificam a

caracteristica transformadora da atuacao docente.
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5. METODOLOGIA

5.1. Metodologia proposta atendendo aos propositos da pesquisa

Buscar uma forma de investigar para que possamos obter as informacfes
necessarias que sirvam de base para analisar os dados e alcancar os objetivos que um
trabalho pretende atingir, nos remete a busca de uma metodologia que se relacione
com as informacgdes e 0s instrumentos que serdo necessarios para a proposta. Para Sa
(1998, p.79) a construcdo do objeto de pesquisa somente se completa com a definicao
da metodologia que devera ser utilizada para o acesso ao objeto de representacao
social que escolhemos estudar.

Nessa perspectiva, esta pesquisa, com o respaldo da teoria das representacdes
sociais, buscou entender as representacdes sociais que o0s estudantes de Pedagogia
de uma Universidade particular da cidade de Sdo Paulo constroem sobre as acdes
sociais de professores assim como também analisar estas representacdes sociais

tendo como referéncia a teoria freireana.

5.2. Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada numa Universidade da Capital de Sado Paulo que
mantém o curso de Pedagogia em diversos campi. Quatro desses campi foram
disponibilizados e para facilitar a compreensao os identificamos como campi A, B, C e
D. Nos campus A foram respondidos questionarios por 40 estudantes, nos campus B,
32 estudantes, nos campus C, 39 estudantes e nos campus D, 33 estudantes,
perfazendo um grupo de 144 estudantes.

A caracterizacdo do grupo esta apresentada no (Apéndice Il) onde podemos

constatar que se trata de estudantes que estavam matriculados nos 4°s e 5°s
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semestres do curso o que deveria garantir um conhecimento maior sobre o tema de
nosso interesse. O grupo € composto por 85 estudantes entre 20 e 30 anos, 31
estudantes entre 31 e 40 anos, 23 estudantes entre 41 e 50 anos e um grupo menor de
5 estudantes com idade acima de 50 anos, compondo assim o total de 144 estudantes.
O grau de instrucdo de seus pais também foi apurado constatando que a grande
concentracdo esta localizada em pais que possuem Ensino Médio Completo, sendo 32
pais e 37 maes com tal formacéo. Dentre o total, 11 pais possuem Ensino Superior
Completo e também 11 méaes possuem a mesma formacao, sendo que apenas duas
maes possuem a formacdo com pds-graduacdo. Destaca-se também que dos 144
estudantes, 50 ja atuavam como professores e 94 ainda ndo estavam no mercado de
trabalho como professores e 98 deles ressaltaram que o Curso de Pedagogia deu a
eles uma boa formacéao e 46 discordam dessa afirmacéao.

O instrumento utilizado para a coleta dos dados foi um questionario e o0s
procedimentos norteadores estabelecidos, garantiram que as informacdes coletadas
pudessem oferecer condicbes apropriadas para a elaboracdo da pesquisa. Esses

procedimentos constam de cinco passos e estdo descritos a seguir:

5.2.1 — Andlise das ementas do Curso de Pedagogia da Faculdade em que

estavam matriculados os estudantes que participaram da pesquisa.

Relac&o das disciplinas trabalhadas no segundo semestre de 2012 pela Universidade
em gue os estudantes estavam matriculados no momento da pesquisa

Bibliografia cita
Semestre Nome da disciplina Paulo Freire
Sim N&o

Ciéncias Sociais

Comunicagéo e Expressao

Didatica Fundamental

Fundamentos de Filosofia e Educacéo
Lingua Brasileira de Sinais

Teorias Psicoldgicas do Desenvolvimento
Tecnologia da Informacdo e Comunicacao em
Educacao

2°/3°

XX XX XXX
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49/5°

Avaliacdo Educacional: Dados Qualitativos e
Quantitativos

Estatistica

Metodologia do Ensino de Artes e Movimento:
Corporeidade

Metodologia do Ensino de Matematica e Ciéncias

Metodologia e Praticas do Ensino da Lingua
Portuguesa

Orientacdo em Supervisao Escolar e Orientacao
Educacional

Pedagogia Interdisciplinar

Psicologia Construtivista

60

Didéatica da Educacao a Distancia

Métodos de Pesquisa

Politicas Publicas de Educacao

Sociologia e Transformacdo Social

Topicos de atuacédo profissional

Trabalho de Curso

XXX X[ X[X|X|X|  X|  X|X| X|X| X

Analisando as ementas pertinentes ao segundo semestre de 2012, foi
constatado que em nenhuma delas aparecia a indicagcdo do autor Paulo Freire.
Podemos depreender que os entendimentos que os alunos faziam da teoria freireana
era oriundo de suas dinamicas de vida.

5.2.2 - Elaboracéo do instrumento de coleta de dados (Apéndice 1)

A elaboracdo do instrumento de coleta de dados baseou-se nas seguintes

categorias: dialogo, curiosidade, leitura de mundo, mudanca/transformacao social e

problematizacédo. Estas categorias foram consideradas como nucleares em toda teoria

freireana.

As categorias, utilizadas para compor o estudo tém seus conceitos propostos no
Dicionario Paulo Freire (STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime Jose,

2010) e retratam as situacdes de interesse da pesquisa uma vez que esclarecem as

ideias do autor em relagdo a postura do professor diante do ato de ensinar e de seu

compromisso social. Dentre as diversas reflexdes apontadas por (FREIRE, 2011) a

opcao foi feitas por cinco reflexdes que passam a compor as categorias utilizadas na

pesquisa e estdo descritas abaixo:
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e Didlogo - Elemento constitutivo e imprescindivel no processo educacional. Nao
se refere a uma simples conversacdo, mas a acao e reflexdo. O dialogo elaborado,
gue desenvolve no educando a acao e reflexdo concede ao mesmo o interesse de
intervir para a melhoria de seu mundo.

e Curiosidade - A curiosidade permite desvendar o mundo. Para Paulo Freire o
professor deve auxiliar os alunos a passarem da curiosidade ingénua para a
curiosidade critica. O despertar da curiosidade desenvolve o interesse pela busca do
conhecimento.

e Leitura de mundo - A leitura ndo pode ser um processo mecanico de
decodificacdo de simbolos. Ela consiste em problematizar, analisar e compreender a
realidade em que estamos inseridos. O processo de decodificacdo passa a ser
apenas uma ponte que leva o aluno a transcender em suas leituras e perceber o
mundo de maneira real.

e Mudanca/transformacdo social - Na perspectiva das ciéncias sociais sdo
categorias que se relacionam com a ideia de progresso, estrutura social e revolucéo.
O processo de alfabetizagdo precisa ser visto como um meio que proporcione a
mudancga que repercute em transformacdes sociais.

e Problematizacdo - A problematizacdo se compde de provocacdes através de
perguntas que devem ser aperfeicoadas para criticizar os problemas. Quanto mais o
processo evolui, novas questdes problematizadoras devem ser ofertadas para que

novas acoes, reflexdes e intervencdes sejam proporcionadas.

Em sua proposta pedagodgica, Paulo Freire aponta as categorias citadas como
sendo as que buscam ensinar de uma forma construtiva, considerando que ensinar nao
€ transferir conhecimento e sim oferecer possibilidades para que o conhecimento seja
produzido e construido. No entender do autor as categorias traduziriam a questdo da
pratica educativa progressista a ser esperada do docente. Para o autor a intencéo
maior é a de relacionar 0s conceitos te6ricos a uma pratica problematizadora que
resulte num produto que seja obtido através de um processo realmente transformador.

No presente trabalho, ao elaborarmos o instrumento de coleta de dados,

tomamos como modelo um instrumento do tipo Escala de Likert que é uma escala de
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resposta psicométrica bastante usada em questiondrios utilizados para pesquisas de
opinido. Nas respostas, quando de utiliza a Escala Likert, os participantes da pesquisa
especificam seu nivel de concordancia com uma afirmacéao: CT = Concordo totalmente;
C = concordo; | = indiferente; D = discordo; DT = discordo totalmente. Na presente
pesquisa, desprezamos a alternativa indiferente para evitar a incidéncia para esta

alternativa. Assim sendo utilizamos: discordo totalmente, discordo parcialmente,

concordo parcialmente e concordo totalmente.

Para a utilizacdo das escalas de Likert, ou escala somatoria, sdo utilizadas uma
série de afirmacdes relacionadas com o objeto pesquisado. Utilizamos dessa forma, 30
assertivas relacionadas com as categorias citadas acima. Os respondentes ndo apenas
respondiam se concordam ou ndo com as afirmacfes, mas também informavam num
espaco destinado as justificativas, qual seu grau de concordancia ou discordancia.
Cada uma das respostas foi organizada como:

1 = discordo totalmente;

2 = discordo parcialmente;

3 = concordo parcialmente e

4 = concordo totalmente.

A organizacao das alternativas foi feita para facilitar as respostas dos alunos

Compreendeu-se que em um primeiro momento teriamos um posicionamento
dos estudantes com as justificativas que dariam para analisar as tendéncias expressas

nas representacoes dos estudantes

5.2.3 - Aplicacéo das questdes para 144 alunos de um curso de Pedagogia da

Capital de S&ao Paulo.

O projeto referente ao trabalho foi encaminhado ao Conselho de Etica da
Pontificia Universidade Catdlica e apo6s aprovado foi encaminhada uma carta a
Universidade, em que se encontravam matriculados os alunos foco da nossa pesquisa,

solicitando autorizacdo para a coleta das informacfes. Concedida a autorizacdo pela
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Coordenacédo Geral do Curso de Pedagogia dessa Universidade, foram
disponibilizados trés dias para que pudesse ser feita a aplicacdo dos questionarios em

trés Campi em diferentes bairros, conforme descrito anteriormente.

5.2.4 - Computo geral das 4320 respostas obtidas.

ApOs a coleta das respostas, foi realizado o computo das questdes, por campus
e posteriormente agrupados em um s6 documento. (9.3. Apéndice 1l1)

O computo também foi feito através de uma contagem manual e os dados foram
transcritos para uma planilha Excel (9.4. Apéndice IV) que indicava a quantidade
contada e suas devidas porcentagens, para que ndo houvesse a perda de dados. Ao

final do computo dos 144 questionarios chegamos ao total das 4.320 respostas.

5.2.5 - Preparo das respostas para analise no ALCESTE®.

As justificativas, que resultaram em 4320 respostas, foram transcritas e
analisadas pelo ALCESTE, obedecendo as normas e procedimentos exigidos para
realizacdo da tarefa. Dessa forma, a maneira como o texto é digitado para andlise é
toda especifica e segue procedimentos que sdo determinados para a caracterizacao
dos sujeitos. Foi utilizada a seguinte identificacdo: **** *ord_0001 *tpf 1 *fet 1 *gpa_2
*gma_7, onde: *ord_0001 diz respeito a ordem do sujeito respondente; *tpf 1, indica a
formacdo; *fet_1, corresponde a faixa etaria; *gpa_2, diz respeito ao grau de instrucao
do pai e *gma_7, diz respeito ao grau de instrugdo da mée do respondente.

O objetivo do software é quantificar um texto para extrair as estruturas mais

significativas. Pesquisas feitas (J.P. BENZECRI, M. REINERT) mostraram que essas

6 ALCESTE (Analyse Lexicale par Contexte d'un Ensemble de Segment de Texte. Analise Lexical Contextual de um Conjunto de
Segmentos de Texto) € um software de Analise de Dados Textuais que surgiu no CNRS (Centro Nacional Francés de Pesquisa
Cientifica) com o apoio da ANVAR (Agéncia Nacional Francesa de Valorizacdo a Pesquisa). Ele foi adaptado para o MACINTOSH
e PC pela empresa IMAGE, empresa especializada em matematica aplicada e desenvolvimento de software cientifico.

O objetivo € quantificar um texto para extrair as estruturas mais significativas. As pesquisas mostraram (J.P. BENZECRI, M.
REINERT) que essas estruturas estdo estreitamente relacionadas com a distribuicdo de palavras em um texto e que essa
distribuicdo raramente é aleatéria. Descrever, classificar, assimilar, resumir automaticamente um texto, este é o atual propésito do
software ALCESTE.
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estruturas estdo estreitamente relacionadas com a distribuicdo de palavras em um
texto, Descrever, classificar, assimilar, resumir automaticamente um texto, este € o
atual propésito do software ALCESTE.

Apods o processamento do software Analyse Lexical par Context d'um Ensemble
de Segments de Texte (ALCESTE), desenvolvido em 1998 por Reinert, podemos
distinguir as quatro etapas do processo, que apresentaremos para nos conceder o
entendimento para a analise dos dados apresentados.

A primeira etapa do programa tem como objetivo o agrupamento por palavras,
considerando suas raizes e calculando sua frequéncia. Com base nessa frequéncia é
gerada uma listagem que se apresenta em ordem alfabética com palavras que fazem
parte do universo referencial de interesse do pesquisador. Posteriormente, a partir
dessa listagem uma segunda listagem é elaborada onde a composicdo é feita por
formas reduzidas das palavras. O processo identifica essas fragmentagcbes como
Unidade de Contexto Inicial (UCI), onde cada resposta se refere a uma UCI.

Como segunda etapa, € feita uma selecdo das formas reduzidas, ou seja,
aquelas que obtiveram determinada frequéncia. E o momento em que s&o
determinadas as chamadas Unidades de Contexto Elementar (UCE) e que sao
compostas por fragmentos do universo referencial e organizadas pelo programa
conforme critério de pontuacéo e tamanho do texto. Dessa forma sdo formadas classes
que sao definidas por varias UCE’s agrupadas e que apresentam comportamento
homogéneo. Séo efetuados calculos através de cruzamentos matriciais compostos
pelas UCE’s. E o momento em que o programa realiza o teste do qui-quadrado que
caracteriza a forca de relagcéo entre o vocabulo e a classe.

Numa terceira etapa hd uma consideragéo por palavras de radicais comuns. O
programa realiza uma operacado de substituicdo de certas palavras por uma forma
reduzida. Desta forma o programa cria as classes e as descreve realizando uma
analise fatorial de correspondéncia entre todas as classes.

Na quarta e Ultima etapa o programa apresenta uma representacao grafica que
proporciona uma visao em plano cartesiano onde podem ser observadas as oposi¢oes

entre as classes e que tem como objetivo uma complementacdo da etapa anterior,
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momento em que o programa realiza os calculos concluintes para as UCE’s mais
caracteristicas nas classes.

Para que possamos ter maior compreensdo do assunto, recorremos a
(NASCIMENTO E MENANDRO, 2006) que nos esclarece: As analises efetuadas no
programa resultam de dois procedimentos: a Classificacdo Hierarquica Descendente e
a Analise Fatorial de Correspondéncia. Pela Classificacdo Hierarquica Descendente, o
programa organiza uma classificacdo do vocabulario especifico de cada classe, por
meio de sua frequéncia, porcentagem e forca de relagdo de cada vocabulo com o
contexto em que esta inserido. Na Anadlise Fatorial de Correspondéncia realiza o
cruzamento entre a palavra e as classes, produzindo uma representacdo grafica em

plano cartesiano, na qual sdo vistas as oposi¢oes entre as classes.

5.2.6 - Analises/estudos dos dados obtidos.

A analise realizada pelo software ALCESTE tem a caracteristica principal de
juntar os dados textuais, fazendo um computo matematico desses dados, quantificando
os textos e deles as estruturas mais significativas. Como sabemos o software trabalha
com a distribuicdo raramente aleatéria das palavras nos textos digitados, tendo como
principal propoésito: descrever, classificar, assimilar, resumir automaticamente o texto.

A escolha do ALCESTE como definicdo para a estratégia de analise dos dados
da pesquisa surgiu pela consideracao ja estabelecida a este software na analise de
pesquisas. Trata-se de um software programado para a analise estatistica de dados
textuais uma forma de organizacdo que atendia as nossas necessidades uma vez que
0 Nnosso instrumento para coleta de dados, como ja dito foi composto por questdes
assertivas que possibilitavam aos pesquisados a condi¢&o de justificar suas respostas.

Durante o processamento é gerada uma classificacdo para o corpus. Para a
pesquisa utilizamos 5 categorias (figura 1) que forneceram um total de 144 Unidades
de Contexto Inicial — UCIs que se referem as narrativas dos estudantes que
responderam o0s questionarios. Dessas 144 UCIs foi fornecido um total de 648
Unidades de Contexto Elementar — UCEs, correspondentes as respostas dos

participantes e dessas 477 foram classificadas, o que representa 74,34%, considerados
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como significativos, visto que o programa considera como solugao aceitavel ao menos

70%.

O quadro a seguir sintetiza os principais parametros fornecidos.

Resultados fornecidos pelo ALCESTE

UClIs — Unidades de Contexto Inicial = 144
Correspondente aos 144 participantes da pesquisa

UCEs — Unidades de Contexto Elementar
Fornecidas 648 sendo que 477 foram classificadas

Categorias UCE_s U.C.ES Classes
Fornecidas | Classificadas | agrupadas
1 - Curiosidade 121 71% 86 5
2 - Dialogo 134 62% 83 3
3 - Leitura de mundo 134 75% 100 4
4 - Mudanca/transformacéo social 134 80% 107 4
5 - Problematizacao 125 81% 101 5

Figura 1 — Resultado fornecidos pelo ALCESTE

O processamento do Alceste foi realizado agrupando as 30 questdes do
guestionario nas cinco categorias definidas na MATRIZ DE CATEGORIAS
EPISTEMOLOGICAS FREIREANAS. Nestes termos as respostas dos alunos exigiram

gue se processasse 0 Alceste para cada grupo de questdes conforme foi definido no

Apéndice V.

Cada categoria apresenta um numero de classes e dessa forma para a categoria

Curiosidade foram indicadas cinco classes, enquanto que na categoria Dialogo foram

indicadas trés classes. Para a categoria Leitura de Mundo quatro classes,

Mudanca/Transformacdo social cinco classes e Problematizacdo também foram

definidas cinco classes.
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A - Classificagéo por classes da Categoria 1 — Curiosidade

Categoria 1 — Curiosidade — Classes 1, 2, 3, 4 e 5.

Na organizagdo para as categorias, 0 programa nos apresenta as palavras que
sao caracterizadas de forma reduzida conforme seu qui-quadrado e a porcentagem do
namero de Unidade de Contexto Elementar — UCE. Para nossa analise, é significativo
entender o sentido dado as palavras apresentadas.

E através da curiosidade que o homem encontra a possibilidade de desvendar o
mundo. A curiosidade é a alavanca propulsora para a busca de novas informacdes.
Paulo Freire enfatiza que o professor como mediador no processo ensino-
aprendizagem deve incentivar o aluno a curiosidade. Esse interesse pela curiosidade
auxilia o aluno a passar da curiosidade ingénua para a curiosidade critica.

Na figura 2, temos a classificagao pela categoria 1 - Curiosidade e as 5 classes,
0 que nos permite buscar o entendimento, considerando as frequéncias das palavras
em cada um dos agrupamento realizados pelo programa.

Na organizacao dessa categoria, 0 programa nos apresenta as palavras que sao
caracterizadas de forma reduzida conforme seu qui-quadrado e a porcentagem do
ndamero de Unidade de Contexto Elementar — UCE. As questdes que proporcionaram
as respostas geradoras para essas palavras estdo apresentadas no Apéndice | sob os
nameros 07, 19, 21, 24 e 25.
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Figura 02 — Classificacao por classes da Categoria 1 - Curiosidade

Categoria 1 — Curiosidade — Classe 1.

Na organizacdo da classe 1 as palavras destacadas, como por exemplo: senso,
critico, pesquisa, base e desenvolve. Considerando o proposto na pesquisa, para Paulo
Freire a curiosidade é fundamental tanto para o professor quanto para o aluno. As
palavras apontam um entendimento nesse sentido, pois através delas percebemos que
para os estudantes de Pedagogia o senso critico é consolidado quando nos
envolvemos com a pesquisa que serve de base para um desenvolvimento intelectual

capaz de proporcionar mudancgas sociais.
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Categoria 1 — Curiosidade — Classe 2.

Para a classe 2, a palavra que se destaca no relatério detalhado é
conhecimento. Numa leitura mais atenta ao relatério podemos perceber que essa
palavra é mencionada como uma conquista. O conhecimento é destacado como um
fator importante para o desenvolvimento do aluno ou do professor. As respostas
indicam a possibilidade de ser formar individuos criticos através da educacio. E
através da educacao que o individuo desperta o interesse pela curiosidade que leva a

aquisicao de conhecimentos.

Categoria 1 — Curiosidade — Classe 3

Na classe 3 percebemos que o senso critico é apontado como fator importante
para transformagfes no comportamento do homem. Novamente recorrendo ao relatério
detalhado para uma leitura mais atenta percebemos na colocacéo de tais palavras um
apontamento para a manifestacdo de um reconhecimento de que a busca do
conhecimento estd sempre relacionada a curiosidade. E preciso ser curioso para
conhecer e poder criticar, mas nem sempre ha uma disposi¢ao para tal. Apontam que a
curiosidade proporciona o conhecimento para uma critica saudavel e, portanto s6 pode
criticar quem conhece. O professor critico/consciente muda pessoas e a mudanca das

pessoas reflete nas mudancas sociais.

Categoria 1 — Curiosidade — Classe 4.

A palavra destacada na classe acima é a reflexdo. Retomando as questdes que
deram origem as respostas das quais a palavra citada faz parte e relacionando-a com
essas respostas percebemos que a categoria curiosidade faz parte do universo de
pensamento desses estudantes em relacdo ao que entendem como acdes sociais do
professor. Demonstram entender que o conhecimento sé pode ser adquirido através de
um ato de curiosidade e reflexdo, mas que nem todos se comportam dessa forma,

sendo um ato restrito apenas a alguns.
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Categoria 1 — Curiosidade — Classe 5.

Na categoria curiosidade, na classe 5 a palavra reflexivo tem destaque maior.
Lendo as respostas apresentadas no relatorio detalhado percebemos a relacdo que
esses estudantes fazem da curiosidade como beneficio para a formagéo do professor.
A busca do conhecimento através de uma curiosidade faz com que o homem entenda a
realidade e consiga se desligar da opresséo. Isso esta posto como uma certeza, pois 0
homem para ser livre e ter sua autonomia precisa ser critico e reflexivo em relacédo a

realidade que vive.

Relacdes entre as classes

Na relacdo de agrupamento das classes para a categoria curiosidade feita pelo
programa, percebemos que as classe 1 e 3 apresentam palavras com qui-quadrado
significativo que apontam para uma representacao de que o profissional da educacao
desenvolve seu senso critico com base em pesquisas mas por outro lado fica claro que
ha uma percepcdo de que nem sempre as pessoas que estdo desenvolvendo seus
trabalhos na area de educacdo buscam o conhecimento como sendo uma ac¢ao voltada
para a curiosidade. Em relagdo ao agrupamento das classes 2 e 5 percebemos a
maneira que esses estudantes representam em suas palavras a importancia da
curiosidade para a busca do conhecimento. Sdo palavras que remetem essa busca
como importante para toda a sociedade apontando como fundamental e como uma
certeza de que o homem quando se torna reflexivo constréi uma sociedade pautada em
mudancas sociais significativas. A classe 4 aponta que esses estudantes entendem
gue o conhecimento s6 pode ser adquirido através de um ato de curiosidade, mas de
uma maneira implicita externam que nem todos se comportam dessa forma, sendo um

ato restrito apenas a alguns.
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Na figura 5, observando as representacdes graficas apresentadas, notamos

tanto na representacdo de setores que representa a quantidade de participantes em

cada classe, representados pelas Unidades de Contexto Elementar — UCE quanto a

representacao por barras que evidencia as palavras analisadas podemos perceber que

o destaque mais acentuado para a classe 1 que aponta o entendimento feito pelos

participantes quanto a necessidade da curiosidade tanto para o professor quanto para

0 aluno, como um ato propulsor no processo ensino-aprendizagem.

Répartition des u.c.e classées
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Figura 3 — Formas reduzidas por Classes da Categoria 2 — Curiosidade
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Andlise fatorial de correspondéncia — Categoria 1 — Curiosidade

Na Analise Fatorial de Correspondéncia traz o cruzamento entre as palavras e
as classes. Podemos observar na representacéo grafica no plano cartesiano na figura 4
tanto as oposicdes entre as palavras apresentadas nas classes quanto as que nao se
contrastam. Observamos que o distanciamento entre as palavras das classes néo é tao
grande e que ha uma aproximacdo maior entre as palavras das cinco classes. As
palavras que ganham destaque sdo: senso, pesquisa, critico. Sdo palavras que
caracterizam uma representacao desses estudantes bastante significativa quanto aos
pressupostos da proposta para uma educacdo transformadora apontada por Paulo
Freire, valorizando a curiosidade como uma das caracteristicas necessarias ao

educador.

Figura 4 — Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 2 — Curiosidade



73

Andlise das questbes do questionario que compdem a categoria
curiosidade a partir da concordancia ou discordancia dos respondentes.

100

90

80

70

60 W Discordo totalmente

50 M Discordo parcialmente

Concordo parcialmete

40

30 B Condordo totalmente

20

10

0 -
Questdo 07 Questdao 19 Questdo 2l Questdo 24 Questdo 25

Figura 5 — Questdes relacionadas a categoria Curiosidade

Questdes

07) O senso critico é formado de reflexdes com base em pesquisas.

19) Abandonar compreensdes ingénuas implica em ser indagador, investigador, criar
situacdes de impactos com suas agoes.

21) A educacao desenvolve a consciéncia critica.

24) Além dos saberes adquiridos na universidade, o professor agrega aos seus
conhecimentos os saberes sociais.

25) E preciso desvendar a realidade opressora e transforma-la em realidade de

libertacao.

Analisando a concordancia ou discordancia no grafico da figura 5, observamos o
comportamento dos estudantes de Pedagogia em relacdo as perguntas relacionadas a
categoria Curiosidade. Pode-se perceber que, prevalece a concordancia total ou
concordancia parcial para a maioria das questdes, 0 que nos permite entender que

esses estudantes concordam com as ideias propostas por Paulo Freire para essa
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categoria. O discordo totalmente ou discordo parcialmente aparece de forma pouco
expressiva. Ressalta-se que o gréfico apresentado ndo faz parte dos instrumentos
fornecidos pela estatistica textual do ALCESTE e que sua elaboracdo é produto dos

resultados dos dados obtidos durante a contagem para a analise.

B- Classificacéo por classes da Categoria 2 — Dialogo

Categoria 2 — Dialogo — Classes 1, 2 e 3.

Na concepcdo de Paulo Freire o dialogo assume fundamental importancia no
processo ensino-aprendizagem. Configura-se como elemento constitutivo e
imprescindivel dentro do processo. Para ele dialogar ndo se restringe simplesmente a
conversar, mas a uma acado e reflexdo diante da exposicdo dos participantes do
didlogo.

Na figura 6, temos a classificacdo pela categoria dialogo e as 3 classes, o que
nos permite entender, considerando as frequéncias das palavras em cada um dos

agrupamento por classes.
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Figura 06 — Classificacao por classes da Categoria 2 — Didlogo

Categoria 2 — Didlogo — Classes 1.

As questdes que proporcionaram as respostas geradoras para essas palavras
estdo apresentadas no Apéndice I. Sdo elas: 01, 05, 11, 13, 20 2 26. Na classe 1 houve
uma incidéncia maior para as palavras didlogo e educacéo.

Recorrendo ao texto no relatério detalhado, constatamos que a utilizacéo de tais
palavras pelos participantes da pesquisa denota a importancia que os entrevistados
vém no didlogo em suas interpretacdes e como o dialogo é valorizado como influéncia
na educagéo. Percebe-se o reconhecimento deste como elemento de importancia no
processo educacional, o que nos leva a deduzir que em suas representacdes os alunos
participantes da pesquisa mostram que consideram o dialogo como elemento
fundamental, reforcando desta forma a importancia dada ao mesmo pelo educador
Paulo Freire. Fortalecem a ideia de que a educacgédo ndo pode ser doada e nem téo
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pouco imposta mas sim fortalecida através do dialogo que quando bem conduzido
desperta no aluno o interesse pela educacgéo.

Categoria 2 — Didlogo — Classes 2.

No que diz respeito a classe 2 o programa buscou, considerando 0s qui-
quadrado as palavras dominacdo e consciéncia. Novamente recorrendo ao relatério
detalhado podemos observar que o entendimento feito pelos participantes, neste caso
se distancia da proposta freireana. Podemos perceber que nesse sentido, para alguns
dos participantes o didlogo esta posto como forma de dominacdo pelo educador e a
consciéncia como um estado de entendimento para o aluno em relacdo ao
cumprimento de seus deveres. Caracteriza-se ai a postura do professor tradicional.
Fala-se em mediacdo, mas o que se pretende na relacdo professor x aluno é fazer o
aluno entender que quem manda é o professor. Por outro lado, alguns dos
entrevistados possuem uma visdo diferente, colocando que efetivamente e socialmente
nao pode haver dominacdo e que essa postura leva a alienagcédo, o que na teoria de

Paulo Freire fortalece a situacéo de opresséao.

Categoria 2 — Didlogo — Classes 3.

Na classe 3 as palavras selecionadas pelo qui-quadrado sdo influéncia e
formacdo. S&o palavras que apontam para o didlogo como fundamental na influéncia
que o professor realiza na formacao de seus alunos, ndo sdo as Unicas consideracoes,
mas aponta para o entendimento de que em suas representacdes 0S participantes
entendem a possibilidade de mudanca através do dialogo. Em suas respostas esta
posto que, professor influencia diretamente na formacdo de seus alunos, mas a
sociedade também realiza essa influéncia. Embora ndo seja uma colocacéo feita
utilizando como referéncia os dizeres de Paulo Freire, de maneira implicita percebemos
que em suas representacdes os estudantes pesquisados entendem que o homem se

educa na relagdo com 0s outros.
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Relacdes entre as classes

Ainda focados na figura 06, quando voltamos nosso olhar para as classes 1 e 3
interligadas, verificamos que as palavras didlogo, educacao, influencia e formagéo séo
significativas para a teoria de Paulo Freire e podemos perceber que em suas
representacfes 0s estudantes pesquisados valorizam o dialogo no trabalho do
professor para a obtencdo de uma boa educacédo. Percebem a influéncia benéfica do

dialogo no processo como uma forma de melhoria na educagéo.

Formas reduzidas por Classes da Categoria 2 — Didlogo

Na figura 7 observando as representacdes gréficas tanto a de setores que
representa a quantidade de participantes em cada classe, representados pelas
Unidades de Contexto Elementar — UCE quanto a representacdo por barras que faz
referéncia as palavras analisadas podemos perceber novamente o destaque mais
acentuado para a classe 3 que aponta o entendimento feito pelos participantes quanto
a forte influéncia que produz o dialogo no processo ensino-aprendizagem. Ressaltando
o pensamento de Paulo Freire em relacdo ao dialogo podemos afirmar que a ideia deve
persistir havendo para tanto a necessidade de que o diadlogo seja entendido como
coloca o autor: ndo deve ser restrito a uma simples conversag¢do, mas voltado para

uma acao e reflexao.
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Répartition des u.c.e classées : Nombre de mots analysés par classe

[¥%)

Classe

w Classe 1: 58 u.c.e soit 31,0% w Classe 1 : 46 mots analysés

B Classe2:51 u.cesoit 27,0% B Classe 2 : 31 mots analysés
o. JU.C i 2 9. 20 -

i) Classe 3 : 7S u.c.e soit 42,0% i) Classe 3 : 55 mots analyses

Figura 7 — Formas reduzidas por Classes da Categoria 1 — Dialogo

Andlise fatorial de correspondéncia — Categoria 2 — Dialogo

Quando direcionamos 0 nosso olhar para a Analise Fatorial de Correspondéncia
que traz o cruzamento entre a palavra e as classes, observamos na representagéo
grafica no plano cartesiano as oposi¢coes entre as classes. Percebemos que embora o
distanciamento entre as classes néo seja tao significativo, ha uma coeséo entre as trés
classes. A classe 1 e a classe 3 mostram uma proximidade maior, o que pode ser
percebido nas analises anteriores mas para a classe 3 o distanciamento € um pouco
maior. Atraves da leitura do relatorio detalhado podemos observar que, nesse ponto o
entendimento feito pelos participantes também néo se distancia da proposta para uma

educacao transformadora apontada por Paulo Freire.



Clasze 1 47% Classe 2
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Figura 8 — Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 1 — Didlogo
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Andlise das questdes do questionario que compdem a categoria dialogo a
partir da concordancia ou discordancia dos respondentes.
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parcialmente
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Questdo 01 Questdo 05 Questdo 11 Questdo 13 Questdo 20 Questdo 26

Figura 9 — Questbes relacionadas a categoria Didlogo

01) O diadlogo é uma forma de transmissédo do conhecimento entre professor e aluno.

05) Educacédo ndo pode ser doac¢do ou imposi¢ao.

11) O professor tem muita influéncia na formacao de seus alunos.

13) Os homens se educam entre si.

20) Quando o professor se torna parceiro, os alunos crescem intelectualmente.

26) Dominagéo do educador sobre o educando ndo cria consciéncia.
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Andlises feitas no grafico da figura observa-se o comportamento dos estudantes
de Pedagogia em relacdo as perguntas relacionadas a categoria Didlogo pode-se
perceber que, prevalece concordancia total ou concordancia parcial para a maioria das
questbes, o que pode nos remeter ao entendimento de que esses estudantes
concordam com as ideias propostas por Paulo Freire para essa categoria. O discordo
totalmente ou discordo parcialmente aparece de forma bastante timida o que nos leva
ao entendimento que poucos sao aqueles que ainda se encontram enraizados num
pensamento discordante da teoria freireana. Ressalta-se que o grafico apresentado
ndo faz parte dos instrumentos fornecidos pela estatistica do ALCESTE. Sua
elaboracdo é produto dos resultados dos dados obtidos durante a contagem para a

analise.

C- Classificagéo por classes da Categoria 3 — Leitura do mundo

Categoria 3 — Leitura do mundo — Classes 1, 2, 3 e 4.

A leitura de mundo é vista por Paulo Freire como uma forma de problematizar,
analisar, compreender a realidade em que estamos inseridos e ndo simplesmente a
leitura que fazemos como um processo mecanico de decodificacdo de simbolos. No
processo ensino-aprendizagem seja o da educacdo formal ou o processo informal
através do qual nos educamos, é preciso que saibamos fazer essa leitura. Na figura 10,
temos a classificacao pela categoria leitura de mundo e as 4 classes identificadas pelo
programa e as frequéncias das palavras em cada um dos agrupamento por classes. As
guestdbes que proporcionaram as respostas geradoras para essas palavras estao

apresentadas no Apéndice | sob os numeros 04, 06, 09, 12, 14, 17, 27 e 28.
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Figura 10 — Classificacao por classes da Categoria 3 — Leitura de mundo

Categoria 3 — Leitura de mundo — Classes 1.

A classe 1 no programa ressalta nessa categoria as palavras saber e sociais
como aguelas que apresentam qui-quadrado significativo. Analisando as questdes que
fazem parte dessa categoria, podemos observar que sdo questdes que buscam
verificar se o curso de Pedagogia de alguma forma trouxe a consciéncia para que
esses estudantes pudessem perceber o mundo além do senso comum, da forma como

aponta Paulo Freire: analisando e compreendendo a realidade em que estéo inseridos.
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Percebemos que as palavras apontadas n&do apresentam relacdo com o
proposto o que nos leva a interpretar que a leitura de mundo para eles ainda néo esté
sedimentada de forma tao significativa em relacdo a acdo social na questéo leitura de
mundo. Apenas um dos respondentes coloca que € necessario conhecer o meio social

em que o aluno esta inserido e que nossas escolas ndo fazem essa leitura.

Categoria 3 — Leitura de mundo — Classes 2.

Ja na classe 2, as palavras apontadas sao faculdade e realidade que ja nos déo
uma percepcdo de que o entendimento foi um pouco maior. Os estudantes mostram
nas respostas que sdo capazes de identificar a teoria relacionado-a com a pratica
entendendo que o mundo apresenta situacfes diferenciadas na préatica do professor
que precisam ser administradas com a visdo que Paulo Freire propde em relacdo a
leitura de Mundo. Quando uma estudante cita que: “na maioria das vezes a realidade
do aluno ndo condiz com o que se aprende a na faculdade, podemos nos remeter
justamente a essa realidade que o mundo nos apresenta e que precisamos aprender a

lidar e as licbes que nos ensinam as solucdes sdo apresentadas na pratica.

Categoria 3 — Leitura de mundo — Classes 3.

Quando observamos as palavras agrupada na classe 3: professor, saber,
receptivo e educador, percebemos na analise ao relatério detalhado que os estudantes
valorizam a atuacdo do professor entendendo-o hoje como um profissional que atua
além do “ministrar aulas”. Entendem que o seu papel é de realmente um transformador
social que se faz percebido pelos alunos como aquela figura em quem eles podem
confiar se mostrando a eles como pessoa de confianca, que tem o saber de educador
para o exercicio de sua profissdo. Podemos com base no proposto como resposta
inferir que o professor, muitas vezes dentro das limitacbes que a profissao lhe oferece,
percebe a realidade que o rodeia e saber ver o mundo de forma a ter condices de

proporcionar mudancas positivas em seus alunos.
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Categoria 3 — Leitura de mundo — Classes 4.

Na classe 4 ha uma concentracdo maior das ideias em relacdo a leitura de
mundo. As palavras agrupadas pelo programa: curso, passado, mundo e pedagogia,
leva a compreensdo de que esses estudantes percebem com clareza que o curso de
pedagogia trouxe beneficios que os auxiliaram a perceber o mundo de outra forma. Os
beneficios apontados por Paulo Freire quanto ao olhar do professor em relacdo a
realidade e a forma de como lidar com ela, foram percebidos e sdo apontados como
elementos importantes na postura do professor como valor agregado para o bom
desempenho da profisséo.

Relacbes entre as classes

Na relacdo entre as classes, o programa aponta a classe 1 e a classe 3 com
uma aproximacao ao entendimento de que o curso de Pedagogia deu a visdo de que o
trabalho do professor se mostra com fundamental importancia para a sociedade.

Embora ndo percebamos que os conhecimentos estdo relacionados a teoria de
Paulo Freire ha indicios de que os estudantes ja ouviram falar sobre ela e valorizam o
professor e o entendem como figura importante no processo de transformagéo social.

Na relacdo da classe 2 com a classe 4 fica ainda mais perceptivel que ha
valorizacdo ao trabalho do professor e que o curso de Pedagogia foi a alavanca
propulsora para esse entendimento. Um dos respondentes coloca que o Curso de
Pedagogia fez com que ele refletisse sobre muitas coisas fazendo com que se tornasse

mais participativo.
Formas reduzidas por Classes da Categoria 3 — Leitura de mundo
Na figura 11 quando observamos a distribuicdo das porcentagens no grafico de

setores, assim como no gréfico de barras, percebemos que ha uma real aproximacao

das classes como foi descrito, 0 que comprova que 0s estudantes embora muitas
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vezes possam demonstrar descontentamento em relagcdo a profissédo valorizam a

profisséo do professor e sabem da sua importancia dentro da sociedade.

Répartition des u.c.e classées ‘ Nombre de mots analysés par classe

Classs 2

g (P S0
Classe 1 : 65 mots analysés
Classe 2 : 44 mots analysés
Classe 3 : 43 mots analyses

Classe 1:91 u.c.e soit 33,0%
Classe 2: 34 u.c.e soit 12,0%
Classe 3 : 98 u.c.e soit 37,0%
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AEEE

Figura 11 — Formas reduzidas por Classes da Categoria 3 — Leitura de mundo

Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 3 — Leitura de mundo

Na analise fatorial as palavras que ganham maior destaque sdo: realidade,
educador, saber e social. Dentro da categoria “leitura de mundo” entende-se como
palavras de grande significancia considerando que o educador que tem a visédo
destacada por Paulo Freire para a leitura de mundo como uma forma de problematizar,
analisar, compreender a realidade em que estamos inseridos e ndo simplesmente a
leitura que fazemos como um processo mecanico de decodificagdo de simbolos, leva

ao verdadeiro saber e a verdadeira transformacéo social.
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Figura 12 — Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 3 — Leitura de mundo
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Andlise das questdes do questionario que compdem a categoria leitura de
mundo a partir da concordancia ou discordancia dos respondentes
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Figura 13 — Questdes relacionadas a categoria Leitura de Mundo

Questéao

4) O Curso de Pedagogia desperta a consciéncia para ver o mundo.

6) O senso comum € caracterizado por conhecimentos acumulados e passados de
geracao a geracao.

9) Na pratica profissional, o professor utiliza muito pouco daquilo que aprendeu na
Universidade.

12) Saberes sociais envolve ideias, valores e praticas sobre objetos de uma
comunidade.

14) A educacao forma o aluno ddcil e receptivo.

17) O professor alienado n&o é educador.

27) As criticas feitas por profissionais de outras éareas, que desconhecem as
especificidades da profissdo do professor, sdo o0s principais fatores para a
desvalorizagao deste profissional.

28) O trabalho do professor esta muito além do que se Vvé.

Ainda utilizando outro grafico para verificagdes, conforme figura 13, observa-se o
comportamento dos estudantes de Pedagogia em relacdo as perguntas relacionadas a
categoria Leitura de Mundo mostra quase que um consenso em relagao a concordancia
total ou concordancia parcial para a maioria das questdées mostrando mais uma vez

gue esses estudantes concordam com as ideias propostas por Paulo Freire também
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para a categoria Leitura de Mundo. O discordo totalmente ou discordo parcialmente
novamente aparece de forma ndo representativa. O gréfico apresentado na figura 13
nao faz parte dos instrumentos fornecidos pelo ALCESTE o que vem a confirmar as

representacdes positivas desses estudantes.

D - Classificacéo por classes da Categoria 4 — Mudanca/transformacao

Categoria 4 — Mudanca/transformacdo — Classes 1, 2, 3,4 e 5.

Mudanca e transformacdes sociais sdo categorias vistas na perspectiva das
ciéncias sociais como as que se relacionam com a ideia de progresso, estrutura sociais
revolugdo. A revolugdo que busca Paulo Freire é a revolugéo relacionada a mudanca
da realidade social em busca de uma cidadania digna para os homens.

Na figura 14, temos a classificacdo por classes que de acordo com o programa
apresentou 5 classes com o agrupamento das palavras e em cada uma das classes em

ordem decrescente os qui-quadrados das palavras selecionadas.
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Figura 14 — Classificacao por classes da Categoria 4 — Mudanca/transformacéao
Categoria 4 — Mudanca/transformacao — Classes 1.

A classe 1 dessa categoria agrupou as palavras: social, papel, professor e
transformar. Sao palavras que apo6s a andlise das respostas apresentadas no levam a
compreensao de que o entendimento feito pelos estudantes de Pedagogia € de que o
professor tem um papel social de influéncia indiscutivel na formacéo de seus alunos.
Percebe-se que entendem o professor como agente importante nas mudangas que
ocorrem na sociedade. Ha quase uma homogeneidade no sentido de que o professor é
0 agente transformador que através de sua influéncia é capaz de produzir mudancas
sociais significativas. Uma resposta caracteriza que bem a situacéo diz: O professor
tem grande contribuicdo na transformacéo social de cada ser humano, sO precisa de

reconhecimento.
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Categoria 4 — Mudanca/transformacao — Classes 2.

As palavras que se associaram na classe 2 para a categoria
mudanca/transformacdo de acordo com uma ordem decrescente de qui-quadrados
foram: teoria, pratica e necessitar. Novamente recorrendo ao relatorio detalhado do
programa podemos constatar que os estudantes entrevistados valorizam a pratica
aliada a teoria e consideram que ndo ha mudanca sem a aplicacdo de boas teorias e
gue estas necessitam ser significativas para os estudantes para que a mudanca possa
ocorrer. Um dos participantes respondeu que: o professor sempre serd um agente
transformador sempre que a teoria e a pratica andarem juntas. Para Paulo Freire a boa
pratica esta sempre associada e uma boa teoria. Da mesma forma que ndo ha docente

sem discente ndo existe pratica desvinculada de uma teoria.

Categoria 4 — Mudanca/transformacao — Classes 3.

Na classe 3 as palavras localizadas e agrupadas pelo programa foram: busca,
transformar, educacional, grupo e aprende. Na andlise das respostas podemos
constatar que, a busca do conhecimento pelo professor, para os estudantes de
Pedagogia participantes da pesquisa € considerada um dos fatores principais na
educacdo. E na busca do conhecimento que o professor aprende e com Seus grupos
de alunos pode mediar a construcdo de um conhecimento que amplia os horizontes
levando-0os a novas consciéncias que servirdo como instrumento transformador na
educacdo. Mais uma vez percebemos que embora ndo cite Paulo Freire em suas
respostas, os alunos valorizam o professor pesquisador. Valorizam o professor que
busca o conhecimento na perspectiva de melhoria da qualidade do ensino.
Percebemos que esses estudantes de alguma forma se apropriaram das informacdes
contida na teoria freireana e as informacfes sem duvida chegaram a eles através do

sendo comum.
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Categoria 4 — Mudanca/transformacao — Classes 4.

A palavra teoria e pratica aparecem como destaque na classe 4 da categoria
mudanca/transformacdo. Apresentam qui-quadrados significativos e em analise as
frases onde estdo citadas percebemos a importancia dada a ela pelos estudantes
pesquisados.

Nas citacbfes destacam novamente a importancia da teoria aliada a pratica.
Ressaltam que teoria e pratica devem andar juntas e que dessa forma podem
transformar tudo. Mais uma vez confirmamos que mudanca e transformacao social sdo
significativas para esses estudantes o que comprova uma forma bastante positiva em

relacdo a representacado social do professor.

Categoria 4 — Mudanca/transformacao — Classes 5.

Quando buscamos as palavras agrupadas na classe 5 encontramos a palavra
depende como relevante. Para eles existe uma distribuicdo de responsabilidades. Nao
depende s6 do professor as mudancas que ocorrem na sociedade. A responsabilidade
¢ atribuida ao professor, mas existem outros agentes que sao responsaveis.

Lembramos aqui que para Paulo Freire o homem é um trabalhador social,
independente da posi¢cdo social que ocupa. Neste caso podemos frisar que a
responsabilidade é de todos e que talvez esteja nas atribuicbes do professor o alerta
para a compreensao desse compromisso. Percebemos mais uma vez a valorizagdo do
professor por parte desses estudantes que, embora muitas vezes externem um parecer
desfavoravel em relacdo a profissédo, nos surpreendem em suas colocacdes positivas

guando analisadas a luz da analise dos dados textuais.
Relacbes entre as classes
A relacdo entre as cinco classes da categoria mudanca/transformacdes se

apresenta de forma bastante coesa. Percebemos que em todas as classes ha uma

valorizacdo muito grande em relacdo as acdes do professor no que diz respeito a
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mudanca e transformacao. Fica transparente em suas respostas que consideram o
professor como um agente social de fundamental importancia nas mudancas sociais e
gue a busca pelo conhecimento deve ser uma constante para este profissional que no
processo educacional deve se manter cada vez mais atualizado no sentido de mostrar
aos seus alunos que a realidade deve ser interpretada de forma que seja

compreendida como o espaco oportuno para “o fazer acontecer’ na educacéo.

Formas reduzidas por Classes da Categoria 4 — Mudanca/transformagao

Analisando os graficos que expressam o0 comportamento das classes da
categoria mudanca/transformacédo, figura 15, percebemos que ha& uma grande
concentracdo nas classes 1 e 5 que destoam em relacdo as outras 3. As UCEs —
Unidades Elementares de Contexto apresentaram um numero muito mais elevado de
qui-quadrados para essas classes 0 que aponta para uma concentracdo maior das
palavras: social, papel, professor, transformar e depende. S&o as palavras que dentro
da andlise feita sdo as que tém maior representatividade dentro do contexto
relacionado a categoria mudancal/transformacdo. Podemos dizer que as
transformacdes sociais muitas vezes dependem do papel, da forma de atuacdo do
professor, mas como citam dependem também de outros fatores sociais e ndo somente

do professor.
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Classe 5 : 65 mots analysés
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Figura 15 — Formas reduzidas por Classes da Categoria 4 — Mudanca/transformacao

Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 4 — Mudanca/transformacao

A analise fatorial dessa categoria, como pode ser observada na figura 16,
apresenta palavras que ganham maior destaque. Sao elas: aprende, busca, grupo,
papel social, processo, professor e transformagédo. Do entendimento feito na analise
estamos bastante conscientes de que todas essas palavras descrevem de maneira
clara a importancia do professor para esse grupo de estudante que participou da
pesquisa. Fortalecem a ideia de que mudanca social se faz através de um processo

onde o professor € o agente transformador de maior importancia.
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Figura 16— Analise fatorial de correspondéncia — Categoria 4 — Mudancga/transformacao
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Figura 17 — Questdes relacionadas a categoria Mudanca/transformacéao

Questdes

3) O professor participa do processo de transformacéo social.

8) O Curso de Pedagogia nos torna aptos como agentes de mudanca social.

10) O professor pode realizar mudancas.

16) O professor tem que buscar meios para transformar a realidade social.

18) Viver em grupo sem buscar a transformagéo social pode levar a alienagéo.

22) O professor ndo pode esquecer que no processo educacional ele é o principal

agente transformador.

23) Professor com visdo emancipadora, transforma as informagdes em conhecimentos

gue geram mudancas sociais.

29) O homem deve ser visto como sujeito que realiza mudancas sociais em seu meio.

30) A teoria sem a pratica ndo estabelece mudancas.
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A figura 17 nos apresenta outro grafico que ndo faz parte dos instrumentos
fornecidos pelo ALCESTE o que confirma as representacdes positivas dos estudantes.
Observa-se que os estudantes de Pedagogia em relacdo as perguntas relacionadas a
categoria Mudanca/transformacdo mostram-se novamente coesos em relacdo a
concordancia total ou concordancia parcial para a maioria das questbes retratando
mais uma vez que esses estudantes concordam com as ideias freireanas. O discordo

totalmente ou discordo parcialmente ainda aparece de forma insignificante.

E - Classificacao por classes da Categoria 5 — Problematizacéo

Categoria 5 — Problematizacdo — Classes 1, 2, 3,4 e 5.

Na visao freireana a problematizacdo busca o entendimento para a solucao de
problemas. E por meio dela que o professor como mediador do processo educativo,
através de perguntas compostas por provocacdes vai instigar o aluno a aprender a
criticizar os problemas. Para ele a “educacido problematizadora” é sinbnima de
“‘educacéo libertadora” que se opde a “educacio bancaria”. A problematizacéo ensina a
ser critico no sentido de aprendizado para ndo ser dominado. Através de perguntas que
devem ser aperfeicoadas no processo que o aluno aprende a criticar com coeréncia.
Foram duas perguntas que buscaram trazer respostas geradoras para essas palavras e

estdo apresentadas no Apéndice | sob os numeros 02 e 15.
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Figura 18 — Classificacao por classes da Categoria 5 — Problematizacdo

Categoria 5 — Problematizacdo — Classes 1.

A organizacdo da categoria problematizacdo, nos apresenta na classe 1 as
palavras que sdo caracterizadas de forma reduzida conforme seu qui-quadrado. S&o
elas: saber (suer), importancia, em fundamental e sociedade. Na busca das respostas
para as questdes que se referem a problematizacdo, os estudantes questionados
acentuam que a realidade pode ser criticada através da educacdo e que o professor
consciente de sua importancia como educador criara no seu aluno o habito de exercer
0 seu papel como cidaddo do sentido de problematizar, para através da criticidade

buscar respostar para a solucéo de problemas sociais.
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Categoria 5 — Problematizagdo — Classes 2.

Na classe 2, as palavras concentradas pelo qui-quadrado de forma decrescente
foram: seu, com, papel, foco e esses. Quando o programa levanta estatisticamente no
texto as palavras mais citadas e que nos sdo apresentadas no relatério detalhado
podemos perceber que € dada uma importancia muito grande ao papel do professor
como sendo seu compromisso uma aproximacao com esses conhecimentos do qual os
educando falam. A consciéncia do compromisso social no sentido de buscar sempre
despertar no aluno o interesse pelas questdes da realidade social. O desconhecimento
da realidade ndo gera a consciéncia para a criticidade e sem esta ndo h4 mudanca.

Categoria 5 — Problematizacdo — Classes 3.

Para a classe 3, observando as palavras que o0 programa agrupou como as de
maior qui-quadrado, separamos: um, educador, cada, opinido e objetivo. Na leitura das
respostas apresentadas no relatério detalhado, disponibilizado pelo programa, fica
explicito que os estudantes valorizam o professor/educador que conhece os problemas
sociais e que sabe utilizar a sua opinido como suporte para a criticidade citada por
Paulo Freire no sentido de provocar mudancas. A critica quando bem fundamentada,
afirmam eles, é fundamental para o processo ensino-aprendizagem no sentido de

formar o homem consciente de seus direitos de cidadao.

Categoria 5 — Problematizacdo — Classes 4.

A apresentacdo de palavras com qui-quadrado decrescente para a categoria
problematizacéo na classe 4 foi dada como: ensinar, aula, saber, parar e ele. Numa
analise das respostas apresentadas podemos perceber que existe uma valorizacao
grande desses estudantes em relacdo a pratica do professor. Entendem que para
problematizar de forma coerente é preciso saber ensinar. A aula precisa ser bem

pensada e elaborada de maneira que ele, o professor, possa criar no aluno o interesse
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pela criticidade num sentido de busca por solu¢gbes para os problemas sociais onde
esta inserido.

Categoria 5 — Problematizacdo — Classes 5.

Para esta classe o programa buscou como apresentadas com maior qui-
quadrado as palavras: através, da, criticada, outros, mas. Essas palavras, quando
analisadas no contexto das respostas desses estudantes nos remetem ao
entendimento que fazem em relacdo as criticas da forma como hoje se apresentam.
Ndo com o objetivo de buscar melhoria através de conscientizacdo para mudancgas,
mas para criticas feitas até por quem desconhece o sistema educacional e faz a critica
pela critica e ndo pelo entendimento real de sua funcionalidade dentro dos
pressupostos de Paulo Freire. Sua légica esta relacionada a uma critica que busca
entender a realidade social para poder intervir de forma significativa, no sentido de

buscar as melhorias que os oprimidos tanto necessitam.

Relacdes entre as classes

Dentro das andlises feitas, através dos dados apresentados pela estatistica
textual, podemos perceber que embora a classe 5 se apresente com uma UCE —
Unidade Elementar de Contexto maior do que as outras classes, ndo ha uma diferenca
que destoa a ponto de torna-la mais significativa do que as outras. Ha uma
apresentacdo homogénea nas classes no sentido de fazer entender que a categoria
“problematizacao” é significativa no processo ensino-aprendizagem. Saber elaborar
problematizagdo com perguntas que realmente provoquem criticas construtivas se

torna um fator importante nas acdes sociais do professor.
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‘Formas reduzidas por Classes da Categoria 5 — Problematizacéo

Quando voltamos nosso olhar para as representacdes graficas da categoria
problematizacdo percebemos que a leitura que se faz € realmente para uma ideia
homogenia entre essas classes. Embora percebamos uma manifestacdo maior de
algumas classes, como é o caso da classe 5, ndo ha uma predominancia tao
significativa que possa fazer desconsideracdo as outras classes envolvidas. Desta
forma, fica explicito que a problematizacdo é considerada como uma categoria

importante para o trabalho do professor.

Répartition des u.c.e classées - Nombre de mots analysés par classe

19
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wiasse 0  (Claccss
1 3 45
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] ]
M Classe 3:17 u.c.e soit15,0% M Classe 2: 19 mots analysés
=] Classe 4 : 13 u.c.e soit 12,0% =] Classe 4 : 14 mots analysés
B Classe 5: 37 u.c.e soit 34 0% B Classe 5: 17 mots analysés

Figura 19 — Formas reduzidas por Classes da Categoria 5 — Mudanca/problematizacéo
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Andlise fatorial de correspondéncia — Categoria 5 — Problematizacao

Na andlise fatorial podemos fortalecer a ideia ja exposta. Ha4 uma concentracao
significativa das palavras: aluno, consciéncia, critica, papel (o sentido social) e pessoa.
Séo palavras que realmente nos direcionam para entender o professor como pessoa de
importante papel social e que, portanto deve ter consciéncia da sua contribui¢do social

e gque deve valorizar a sua posi¢céo na sociedade.

~
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Figura 20— Andlise fatorial de correspondéncia — Categoria 5 — Problematizacéo
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guestionario que compdem a categoria
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Figura 21 — Questdes relacionadas a categoria Problematizacao

Questéao

02) A realidade pode ser criticada através da educagéo.

15) O professor tem que ter consciéncia de sua finalidade.

Para a categoria Problematizacdo, ainda recorrendo a outro recurso de analise,

observamos uma nova coesédo em relacéo a concordancia total ou concordancia parcial

para a maioria das questdes, garantindo dessa forma uma analise positiva em relacéo

ao que representa para esses estudantes a teoria de Paulo Freire. O discordo

totalmente ou discordo parcialmente volta a aparecer de maneira muita insignificante

sendo que para a questdo numero 15 a situacdo discordo totalmente nem chega a

aparecer.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a caracterizacdo do grupo alvo da pesquisa, por meio dos dados
apresentados no Apéndice II, devemos ressaltar que 37 alunos estavam matriculados
no 4° semestre de Pedagogia, 0 que corresponde a 26% da populagcéo e 107 alunos
estavam matriculados no 5° semestre de Pedagogia o que corresponde a 74% da
populacao pesquisada. A informacéo se torna importante uma vez que podemos inferir
que por se tratar de um grupo no final de um curso, provavelmente os entendimentos
que fazem sobre educacéo e acOes sociais de professores devem ser significativos,
uma vez que estdo se formando em um curso que oS prepara para adentrarem ao
mercado de trabalho na educacéo. Sao alunos de faixas etérias diferenciadas, estando
a maioria entre 20 e 30 anos, ou seja, um total de 85 dentre os 144 alunos pesquisados
0 que corresponde a 59%, portanto uma populacdo composta por elementos mais
jovens e que provavelmente deveria fazer uma leitura de mundo mais proxima de
concepcOes atualizadas, ndo somente no que diz respeito a educacao, mas em relacao
a uma leitura de mundo de forma generalizada. O grau de instrucdo de seus pais €
bastante diversificado sendo que a concentracdo maior esta nos pais que completaram
0 Ensino Médio perfazendo um grupo de 32 dos 144 pais com Ensino Médio, 22% e 37
das maes com Ensino Médio, 26%. S&do estudantes que ndo atuam na educacdo em
sua grande maioria, pois dos 144 apenas 50 estudantes, o que corresponde a 35%,
atuam como professores e um total de 94 desses estudantes ainda nédo trabalham na
educacao, o que corresponde a 65%. Nao podemos deixar ainda de considerar que 98
desses estudantes, 68% consideram que o curso de Pedagogia deu a eles uma boa
formacao e 46 estudantes, 32%, entendem que a formagé&o nao foi a contento.

Observamos que para a maioria das respostas ha uma incidéncia de um namero
bastante significativo de estudantes que apontaram para uma resposta que denota um
conhecimento razoavel relacionado aos escritos de Paulo Freire. Nao nos garante
afirmar que conhecem os escritos do autor, mas em suas respostas fica subentendido
que as acOes relacionadas a teoria do citado autor de alguma forma faz parte de seus

entendimentos considerando que um numero elevado de estudantes “concorda
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totalmente” com a maioria das assertivas. Embora um numero consideravel deixasse
de fazer suas justificativas, percebemos que a pesquisa teve uma tendéncia bastante
forte para inferirmos que de alguma forma se apropriaram do senso comum publicado
sobre Paulo Freire e poucos sdo aqueles que nos surpreenderam com algumas
respostas bastante distantes do que diz a teoria. Isso nos leva a pensar que embora
uma grande quantidade de alunos conheca a proposta de trabalho do autor outra parte
apresenta dificuldades no momento de externar suas opinides.

Ainda recorrendo a outros instrumentos de analise, num estudo dos graficos que
estdo representados no (Apéndice VI), onde temos os graficos de barra para as
categorias (Dialogo, Curiosidade, Leitura de mundo, Mudanca/Transformacéo social e
Problematizacdo) podemos constatar que a citagdo para “concordo totalmente”
predomina e que “concordo parcialmente”, “discordo parcialmente” e “discordo
totalmente” se reduz significativamente, chegando a alguns casos em que a citagao
“discordo totalmente” ndo aparece. Isso nos aponta para uma interpretacdo de que a
apropriacdo dos conhecimentos relacionados as assertivas que estdo postas
relacionadas as categorias, séo feitas com palavras que, de alguma forma fazem parte
do cotidiano desses estudantes. Recorrendo a JOVCHELOVITCH, como ja citado
anteriormente, podemos entender as representacdes sociais sobre as acfes do

professor de alguma forma fazem parte de seus cotidianos.

“é importante compreender a representagdo
como num processo simbolico imbricado em
arranjos institucionais, na agao social, na
dindmica ativa da vida social, onde grupos e
comunidades humanas se encontram, se
comunicam e se confrontam”.
(JOVCHELOVITCH, 2011: P.35).

Outro entendimento que nos auxilia a compreender que esses estudantes nas
suas dinamicas ativas da vida, como cita a autora, de alguma forma se apropriaram
desses conhecimentos, esta relacionado ao estudo feito ao ementario da Universidade.
Nas disciplinas trabalhadas até o momento em que a pesquisa foi realizada, ndo existia
uma especificamente, que tratasse do assunto voltado para as concepc¢des de Paulo
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Freire sobre educacdo, o que nos leva a entender que as respostas dadas pelos
estudantes, de alguma forma foram elaboradas por conceitos que buscaram nas suas
dindmicas de vida. Esses aspectos sdo evidenciados nas falas, citadas abaixo, dos

estudantes entrevistados:

Em relacdo a categoria Curiosidade
Curiosidade € entendida pelos estudantes como uma forma de buscar o
conhecimento como pode ser constatado nas respostas abaixo.
“Através da pesquisa, da investigacdo, do conhecimento, a pessoa
se apta a opinar com embasamento tedérico”.
“Este € o papel da escola, formar cidadéos plenos”.
“Todo tipo de educacéo, seja ela formal ou ndo, contribuem para o
conhecimento acumulado e reelaborado”.
‘isso abordou Paulo Freire. E preciso libertar-se da imposicéo, da
ignorancia para formar-se um ser critico, reflexivo, que luta por

seus direitos”.

Em relacdo a categoria Didlogo:
O didlogo € visto pelos estudantes como uma acdo facilitadora na
construcéo do conhecimento.
“Acredito que com o dialogo estabelece a confianca e o respeito,
desta forma é mais facil a transmissao do conhecimento”.
“A educacgédo nao pode ser imposta uma vez que o aluno deve estar
aberto a receber as informacfes. Se puder exercer sua profissdo

conforme seus valores”.

Em relacdo a categoria Leitura de Mundo:
A leitura de mundo é compreendida por esses estudantes como uma
forma de melhor o entendimento em relagdo ao social.

“O curso de humanas, na maioria das vezes desperta, abre a

mente para a visao do mundo”.
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“O senso comum é o0 modo como crescemos € vivemos em uma
sociedade. Na universidade estudamos muita teoria, mas temos
base sim. E podemos utiliza-las na prética profissional”.

“Ajuda na melhoria social de um ambiente”.

Em relacdo a categoria Mudanca/Transformacéo social:
Para os estudantes entrevistados, mudanca/transformacdo social esta
relacionado a oportunidade de mudanca de vida pela obtencdo do
conhecimento.
“Formando seu aluno na e para a cidadania”.
“Através da pratica intencional € possivel educar para o bem, para
as mudancgas”.
“Pode mudar a vida de uma crianca tanto positiva quanto
negativamente. O professor deve compreender seu grupo e tentar
contribuir para sua formagéao e que sejam capazes de transformar
sua sociedade, sua realidade”.
“Nao é possivel viver a par do seu entorno. Ele é que provera a
reflexdo, mas cada um € responsavel pelo seu processo”.
“Aquele capaz de realizar mudancas sociais, fazendo e sendo parte

de sua historia”.

Em relacéo a categoria Problematizacao:
Esta categoria é vista pelos estudantes como uma forma expressar a
critica com embasamento tedrico.
“Para uma boa conducéo na aula”.
“A critica da realidade € uma forma de expressar a opinidao de
estudos e pesquisas”.
“Tem que ter a consciéncia de sua importancia na sociedade”.

“Pois € necessario que critiquem com embasamento tedrico”.
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As categorias foram assumidas por alguns estudantes mesmo sem ter estudado,
0 que resulta numa assunc¢do superficial e dogmatica, o que acaba negando a prépria
teoria que é aberta e flexivel.

Como pode ser observado nas argumentacdes dos estudantes, em todas as
categorias h4 a presenca de uma credibilidade no trabalho do professor e had o
entendimento de que a funcéo dele na sociedade é importante para que possamos
fazer valer a sua funcéo de transformador social.

As discussbes sobre o professor/formacdo centram-se mais nas condi¢cbes do
gue na realidade no trabalho docente.

Assim com base nas informacdes obtidas e analisadas, entendemos que a figura
do professor tem significado importante para esses estudantes. Embora aparentemente
na relacdo dia a dia possa parecer que o professor para eles ndo representa figura
social de destaque, percebemos que existe uma valorizagdo grande em relacéo a esse
profissional. Nao foi foco abordar questdes relacionadas a situacdes voltadas aos
aspectos econdmicos ou de desconsideracdo em relacdo ao professor no que diz
respeito a aceitacdo da carreira pelo mérito como status social.

Nas suas relagdes com o mundo, esses estudantes percebem que nao € de hoje
que a profissdo estd em crise, entdo a desvalorizagdo ndo esta relacionada ao
profissional educador, mas sim as condicbes em que se encontra o profissional no
mercado chegando a um ponto que poucos querem ser professor. Os mais persistentes
querem ser, porque ndo estdo preocupados com os desafios de ser professor. Para
esses que sao idealistas, ndo importa a ardua rotina do trabalho, os gastos proprios e
noites sem dormir no preparo de atividades e correcdo de provas, devido a jornada
extensa de trabalho, sem contar que existe ainda a realidade de aguentar abusos de
alunos e a falta de seguranca nas escolas, principalmente as publicas.

O principal fator € a desvalorizagcdo moral e financeira do professor que vem
afetando até mesmo 0 processo ensino-aprendizagem. Nao ha motivacdo e muitos
profissionais deixam de lecionar, buscando outras profissées que oferecam melhor
realizagéo financeira e consequentemente a melhoria da autoestima.

Na caracterizacdo do grupo, uma porcentagem de 32%, correspondente a 46

estudantes, aponta o curso como tendo oferecido uma formacéao inadequada e assim a
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sociedade também em seus discursos fortalecem essa ideia, fora os baixos salérios,
condi¢bes inadequadas para o trabalho que acabam afastando aqueles que querem
atuar na area e desta forma comprometem as representacdes que sdo feitas sobre o
professor num status social, mas no que concerne a figura do professor como agente
social, apontando como fundamental e com certeza de que o homem quando se torna
reflexivo constroi uma sociedade pautada em mudancgas sociais significativas e que
estas, na formacédo do homem, encontram espaco privilegiado dentro da escola.

Entendemos que € preciso resgatar a importancia desta profissdo, pois o
profissional como podemos perceber nas colocacdes dos estudantes que participaram
da pesquisa € valorizado e seu trabalho é visto como importante para a sociedade.
Portanto é preciso que outras pesquisas sejam feitas no sentido de tentar levantar os
fatores que vem contribuindo para a desvalorizagcdo que a sociedade aponta em
relacéo ao professor.

N&o esta tdo distante a possibilidade de entender que ndo podemos ter um
Brasil sem professores. A educacdo basica ndo existe sem esse profissional. E ele
quem ensina a ler, a escrever, a respeitar e a conviver. E ele quem, principalmente da
a base para os demais profissionais. De que forma seria dada a formacéo dos médicos,
engenheiros, advogados, deputados e outros profissionais, que nao podem esquecer
que dependeram de alguém que os introduzissem no mundo letrado.

E preciso que outros fatores sejam estudados para que possa ser evidenciado e

valorizado o papel do professor e a intervencao de suas acdes sociais.
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9.1. APENDICE | - QUESTOES ASSERTIVAS COM ESPACO PARA JUSTIFICATIVAS

Prezado colaborador

Essa pesquisa tem o intuito de coletar dados para respaldar uma dissertacdo de mestrado. Essa
dissertacéo trata da visdo do aluno de pedagogia sobre questbes da educacéo.

Sua participacdo é voluntaria e essencial. Esclareco que ndo havera a divulgacdo da
identificacdo de nenhum dos participantes.

Espero que o desenvolvimento dela contribua para valorizarmos a figura do pedagogo.

Agradeco sua disposicao.

Prof. Tarciso Joaquim de Oliveira

| — Nome: Vocé é aluno (a) do:
1° semestre ( ) 3°semestre () 5° semestre ( )
2° semestre () 4° semestre () 6° semestre ()

Il — Qual é a sua faixa etaria?

1) Entre 20e 30 anos ( ) 3) Entre 41 e50anos ( )

2) Entre 31 e40anos () 4) Maisde 50 anos ()

[l — Qual é o grau de instrucao do seu pai?

1) Nao frequentou escola () 5) Ensino Médio completo ()
2) Ensino Fundamental incompleto () 6) Ensino Superior incompleto ()
3) Ensino Fundamental completo () 7) Ensino Superior completo ()
4) Ensino Médio incompleto () 8) Pdés graduacao ()

IV — Qual é o grau de instrucdo da sua mée?

1) N&o frequentou escola () 5) Ensino Médio completo ()

2) Ensino Fundamental incompleto ( ) 6) Ensino Superior incompleto ()

3) Ensino Fundamental completo () 7) Ensino Superior completo ()

4) Ensino Médio incompleto () 8) Pds graduacéo ()
\ V- Vocé ja trabalha como professor? Sim( ) N&o ( )

VI- Vocé acha que o curso de pedagogia esta Ihe dando uma boa formacao?
Sim( ) Nao ( )

VII- Qual é a disciplina que mais tem contribuido para a sua formacg&o?

\ VIII- Qual é a disciplina que menos tem contribuido para a sua formacéo?
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Assinale o0s quadros abaixo apontando entre discordo totalmente, discordo
parcialmente, concordo parcialmente e concordo totalmente a op¢do que melhor se
aplica as afirmacg6es. Cada afirmacdo deve ser assinalada somente uma vez.

AFIRMACOES

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Utilize os espacos abaixo para justificar sua
resposta.

1) O diadlogo é uma forma de
transmissdo do conhecimento
entre professor e aluno.

2) A realidade pode ser criticada
através da educagéo.

3) O professor participa do
processo de transformacao
social.

4) O Curso de Pedagogia
desperta a consciéncia para ver
0 mundo.

5) Educacdo ndo pode ser
doacéo ou imposicéo.

6) O senso comum €
caracterizado por
conhecimentos acumulados e
passados de geracao a geracao.
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AFIRMACOES

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Utilize os espagos abaixo para justificar sua
resposta

7) O senso critico é formado de
reflexbes com base em
pesquisas.

8) O Curso de Pedagogia nos
torna

aptos como agentes de
mudanca social.

9) Na pratica profissional, o
professor utiliza muito pouco
daquilo que aprendeu na
Universidade.

10) O professor pode realizar
mudancas.

11) O professor tem muita
influéncia na formacédo de seus
alunos. .

12) Saberes sociais envolve
ideias, valores e praticas sobre
objetos de uma comunidade.
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AFIRMACOES

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Utilize os espagos abaixo para justificar sua
resposta

13) Os homens se educam entre
Si.

14) A educagdo forma o aluno
daocil e receptivo.

15) O professor tem que ter
consciéncia de sua finalidade.

16) O professor tem que buscar
meios para transformar a
realidade social.

17) O professor alienado néo é
educador.

18) Viver em grupo sem buscar
a transformacdo social pode
levar a alienacéo.
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AFIRMACOES

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Utilize os espagos abaixo para justificar sua
resposta

19) Abandonar compreensoes
ingénuas implica em ser
indagador, investigador, criar
situagcfes de impactos com suas
acoes.

20) Quando o professor se torna
parceiro, o0s alunos crescem
intelectualmente.

21) A educacdo desenvolve a
consciéncia critica..

22) O professor ndo pode
esquecer que nO pProcesso
educacional ele é o principal
agente transformador.

23) Professor com Vvisdo
emancipadora, transforma as
informagbes em conhecimentos
que geram mudancas sociais.

24) Além dos saberes adquiridos
na universidade, o professor
agrega aos seus conhecimentos
0s saberes sociais.
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AFIRMACOES

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente
Concordo totalmente

Utilize os espagos abaixo para justificar sua
resposta

25) E preciso desvendar a
realidade opressora e
transforma-la em realidade de
libertacéo.

26) Dominacdo do educador
sobre o educando nao cria
consciéncia.

27) As criticas feitas por
profissionais de outras &reas,
que desconhecem as
especificidades da profissdo do
professor, sdo o0s principais
fatores pra a desvalorizacdo
deste profissional.

28) O trabalho do professor esta
muito além do que se Vé.

29) O homem deve ser visto
como sujeito que realiza
mudancas sociais em seu meio.

30) A teoria sem a prética ndo
estabelece mudancgas.
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9.2. Apéndice Il - Caracterizagao do grupo

Aluno matriculado no:

TOTAIS
49 Semestre 52 Semestre
37 107 144
Faixa etdria
20/30 anos 31/40 anos 41/50 anos Mais de 50 anos
85 31 23 5 144
Grau de instrugdo do pai*
NFE EFI EFC EMI EMC ESI ESC PG
10 61 15 7 32 8 11 0 144
Grau de instrugao da mae*
NFE EFI EFC EMI EMC ESI ESC PG
7 56 19 6 37 6 11 2 144
E professor?
Sim Nao
50 94 144
Pedagogia deu uma boa formagdo?
Sim Nao
98 46 144
*Legenda:

NFE = Ndo frequentou escola

EFI = Ensino Fundamental completo

EFC = Ensino Fundamental incompleto

EMI = Ensino Médio incompleto

EMC = Ensino Médio completo

ESI = Ensino Superior incomleto

ESC = Ensino Superior comleto

PG = Pds graduacgao
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9.3. APENDICE Il - Tabulag&o total das questdes

QU estao t(I)Dti;I?Tc])grj\?e pal?::si;ﬁ\:ggte t%?:l ﬁﬁoerr?t?e pe(a:r?:?aflomrgr?te resp(I)\Ir?geram
1 6 2 22 114 0
2 1 11 48 79 5
3 1 5 41 95 2
4 4 5 53 81 1
5 9 18 42 72 3
6 4 3 23 112 2
7 3 11 49 80 1
8 5 15 57 67 0
9 15 20 66 43 0

10 0 2 45 97 0
11 1 44 99 0
12 0 5 37 97 5
13 9 14 68 53 0
14 42 47 39 15 1
15 14 128 0
16 0 4 38 100 2
17 10 16 29 86 3
18 3 17 42 79 3
19 8 13 42 71 10
20 2 5 27 108 2
21 3 4 29 107 1
22 3 11 42 88 0
23 0 2 42 91 9
24 1 16 124 2
25 3 7 35 95 4
26 16 18 25 82 3
27 21 11 49 60 3
28 0 19 116 5
29 2 20 119 1
30 1 12 128 1
172 278 1115 2686 69

Soma total dos respondentes e ndo respondentes = 4320
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2 10 £ = £
[} [}
85 | 88 | 88 | 25 | o8 | = : | g5 | =
o o E o £ o =
ASSERTIVAS g % E = § = § ‘_Eu "Z“ < Ia :_g "ZU % 6
5% | 68 | 88 | 88 Z = Z z =
o o — = —
i i 6 2 22 114 (0] 144 121 23 144
1) O dialogo é uma forma de transmisséao do
conhecimento entre professor e aluno.
4,2% 1,4% 15,3% 79,2% 0,0% 100,0% | 84,0% 16,0% 100,0%
. » 1 11 48 79 5 144 108 36 144
2) A realidade pode ser criticada através da
educagéo.
0,7% 7,6% 33,3% 54,9% 3,5% 100,0% | 75,0% 25,0% 100,0%
. 1 5 41 95 2 144 11 33 44
3) O professor participa do processo de
transformacéao social.
0,7% 3,5% 28,5% 66,0% 1,4% 100,0% 25,0% 75,0% 100,0%
i 4 5 53 81 1 144 110 34 144
4) O Curso de Pedagogia desperta a
consciéncia para ver o mundo.
2,8% 3,5% 36,8% 56,3% 0,7% 100,0% 76,4% 23,6% 100,0%
L » 9 18 42 72 3 144 107 37 144
5) Educacédo nao pode ser doacéo ou
imposicéao.
6,3% 12,5% 29,2% 50,0% 2,1% 100,0% 74,3% 25, 7% 100,0%
6) O senso comum é caracterizado por 4 3 23 112 2 144 92 52 144
conhecimentos acumulados e passados de
geracao a geracéo. 2,8% 2,1% 16,0% 77,8% 1,4% 100,0% | 63,9% 36,1% | 100,0%
. . 3 11 49 80 1 144 96 48 144
7) O senso critico é formado de reflexées com
base em pesquisas.
2,1% 7,6% 34,0% 55,6% 0,7% 100,0% 66,7% 33,3% 100,0%
. 5 15 57 67 (0] 144 108 36 144
8) O Curso de Pedagogia nos torna aptos como
agentes de mudanca social.
3,5% 10,4% 39,6% 46,5% 0,0% 100,0% | 75,0% 25,0% 100,0%
9) Na pratica profissional, o professor utiliza 15 20 66 43 0 144 120 24 144
muito pouco daquilo que aprendeu na
Universidade. 10,4% | 13,9% | 45,8% | 29,9% 0,0% | 100,0% | 83,3% | 16,7% | 100,0%
0] 2 45 97 (0] 144 113 31 144
10) O professor pode realizar mudancas.
0,0% 1,4% 31,3% 67,4% 0,0% 100,0% | 78,5% 21,5% 100,0%
o . 0 1 44 99 0 144 115 29 144
11) O professor tem muita influéncia na
formacéo de seus alunos.
0,0% 0,7% 30,6% 68,8% 0,0% 100,0% | 79,9% 20,1% 100,0%
o o 0 5 37 97 5 144 71 73 144
12) Saberes sociais enwlwe ideias, valores e
praticas sobre objetos de uma comunidade.
0,0% 3,5% 25,7% 67,4% 3,5% 100,0% | 49,3% 50,7% 100,0%
9 14 68 53 (o] 144 108 36 144
13) Os homens se educam entre si.
6,3% 9,7% 47,2% 36,8% 0,0% 100,0% 75,0% 25,0% 100,0%
42 47 39 15 1 144 108 36 144
14) A educacéao forma o aluno décil e receptivo.
29,2% 32,6% 27,1% 10,4% 0,7% 100,0% 75,0% 25,0% 100,0%
. 0 2 14 128 0 144 99 45 144
15) O professor tem que ter consciéncia de sua
finalidade.
0,0% 1,4% 9,7% 88,9% 0,0% 100,0% 68,8% 31,3% 100,0%




9.4.2.APENDICE IV - QUESTOES COM TABULAC
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ES E PORCENTAGENS DE 16-30

2 2 = £ £
g€ | 85 | 85 | 8% S o S S J
ASSERTIVAS g g S E S E s g g 3 = 3 g 8 <
3= 3= s cE | 258 o b= e S)
8 g a8 o = o iz @
£ ENN T 8 3 2
. 0] 4 38 100 2 144 88 56 144
16) O professor tem que buscar meios para
transformar a realidade social.
0,0% 2,8% 26,4% 69,4% 1,4% 100,0% 61,1% 38,9% 100,0%
10 16 29 86 3 144 90 54 144
17) O professor alienado ndo é educador.
6,9% 11,1% 20,1% 59,7% 2,1% 100,0% 62,5% 37,5% 100,0%
i 3 17 42 79 3 144 78 66 144
18) Viver em grupo sem buscar a transformacéo
social pode levar a alienacéo.
2,1% 11,8% 29,2% 54,9% 2,1% 100,0% 54,2% 45,8% 100,0%
19) Abandonar compreensdes ingénuas implica 8 13 42 71 10 144 62 82 144
em ser indagador, investigador, criar situagdes
de impactos com suas agoes. 5,6% 9,0% 29,2% | 49,3% 6,9% | 100,0% | 43,1% | 56,9% | 100,0%
. 2 5 27 108 2 144 90 54 144
20) Quando o professor se torna parceiro, os
alunos crescem intelectualmente.
1,4% 3,5% 18,8% 75,0% 1,4% 100,0% 62,5% 37,5% 100,0%
. 3 4 29 107 1 144 91 53 144
21) A educacgédo desenwolve a consciéncia
critica.
2,1% 2,8% 20,1% 74,3% 0,7% 100,0% 63,2% 36,8% 100,0%
22) O professor ndo pode esquecer que no 3 1 42 88 0 144 920 54 144
processo educacional ele é o principal agente
transformador. 2,1% 7,6% 29,2% | 61,1% 0,0% | 100,0% | 62,5% | 37,5% | 100,0%
23) Professor com Visdo emancipadora, 0 2 42 91 9 144 51 93 144
transforma as informagdes em conhecimentos
que geram mudangas sociais. 0,0% 1,4% 29,2% | 63,2% 6,3% | 100,0% | 35,4% | 64,6% | 100,0%
24) Além dos saberes adquiridos na 1 1 16 124 2 144 73 71 144
universidade, o professor agrega aos seus
conhecimentos os saberes sociais. 0,7% 0,7% 11,1% 86,1% 1,4% 100,0% 50,7% 49,3% 100,0%
5 . . 3 6 35 5 4 53 65 80 145
25) E preciso desvendar a realidade opressora e
transforma-la em realidade de libertagao.
5,7% 11,3% 66,0% 9,4% 7,5% 100,0% 44,8% 55,2% 100,0%
. 16 18 25 82 3 144 82 62 144
26) Dominagéo do educador sobre o educando
ndo cria consciéncia.
11,1% 12,5% 17,4% 56,9% 2,1% 100,0% 56,9% 43,1% 100,0%
27) As criticas feitas por profissionais de outras 21 11 49 60 3 144 88 56 144
areas, que desconhecem as especificidades da
profisséo do professor, séo os principais fatores o o . o 0 o o o o
para a desvalorizacéo deste profissional. 14,6% 7,6% 34,0% 41,7% 2,1% 100,0% 61,1% 38,9% 100,0%
. . . (0] 4 19 116 5 144 81 63 144
28) O trabalho do professor esta muito além do
que se \e.
0,0% 2,8% 13,2% 80,6% 3,5% 100,0% 56,3% 43,8% 100,0%
. - 2 2 20 119 1 144 71 73 144
29) O homem dewe ser Visto como sujeito que
realiza mudancgas sociais em seu meio.
1,4% 1,4% 13,9% 82,6% 0,7% 100,0% 49,3% 50,7% 100,0%
X . 1 2 12 128 1 144 91 53 144
30) A teoria sem a pratica ndo estabelece
mudancas.
0,7% 1,4% 8,3% 88,9% 0,7% 100,0% 63,2% 36,8% 100,0%
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MATRIZ DE CATEGORIAS EPISTEMOLOGICAS FREIREANAS

9.5. APENDICE V

Categorias Conceitos sobre as categorias Questdes em
gue aparecem
Curiosidade A curiosidade permite desvendar o mundo. Para | 07, 19, 21, 24 e
Paulo Freire o professor deve auxiliar os alunos a | 25
passarem da curiosidade ingénua para a
curiosidade critica.
Dialogo Elemento constitutivo e imprescindivel no |01, 05, 11, 13, 20

processo educacional. N&do se refere a uma
simples conversacao, mas a acao e reflexao.

e 26

Leitura do mundo | A leitura ndo pode ser um processo mecanico de | 04, 06, 09, 12,
decodificacdo de simbolos. Ela consiste em |14, 17,27 e 28
problematizar, analisar e compreender a
realidade em que estamos inseridos.
Mudanca/transfor | Na perspectiva das ciéncias sociais sao | 03, 08, 10, 16,
macao social categorias que se relacionam com a ideia de | 18, 22, 23, 29 e
progresso, estrutura social e revolugao. 30
Problematizagcdo | A problematizagcédo se compde de provocacdes | 02 e 15

atraveés de perguntas que deve ser aperfeicoadas
para criticizar os problemas.
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9.6. APENDICE VI — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A presente pesquisa, REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA SOBRE ACOES SOCIAIS DO PROFESSOR, tem como objetivo
entender as representacdes sociais dos estudantes de pedagogia sobre as acdes
sociais do professor assim co mo também analisar estas representacdes sociais tendo
como referéncia a teoria freireana.

Para que possa ser desenvolvida sera realizada a aplicacdo de um questionario
composto por 30 questdes, como instrumento de coleta de dados, cuja elaboracdo
baseou-se nas seguintes categorias: dialogo, curiosidade, leitura de mundo,
mudanca/transformacdo social e problematizacdo, consideradas como categorias
nucleares em toda teoria freireana.

Levando em conta 0s preceitos éticos em pesquisa, qualquer participante, em
qualquer etapa do estudo, podera ter acesso ao pesquisador, para esclarecimento de
eventuais duvidas. O pesquisador pode ser encontrado no seguinte endereco: Rua
José Getulio, 217 — apto.27 — Aclimacdo — Sao Paulo/SP. Caso haja alguma duavida
sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica da Pontificia
Universidade Catolica de Sado Paulo— PUC-SP.

A decisdo de patrticipar deste estudo é voluntaria e ficaram claros os propdésitos

da pesquisa, os procedimentos a serem utilizados e a garantia de confidencialidade.

Sao Paulo, 20 de setembro de 2012

Tarciso Joaquim de Oliveira Ednaide Lourdes A. Ueda Colado

Pesquisador Participantes



