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RESUMO

O presente trabatho busca compreender as relagbes entre crianca ¢ membros da
familia, no que se refere 4 manifestacfio da brincadeira nas praticas educativas
familiares de uma comunidade da periferia da cidade de S#o Paulo. Questdes
relativas 2 importéncia do brinquedo nas praticas educativas dessas familias, 0s
tipos de brincadeiras que fazem parte do cotidiano de suas criancas e as miltiplas
relagBes entre educacio informal, crianca e brincadeira conduziram esta
elaboragio. Norteado pela teoria de Urie Bronfenbrenner, o estudo enfatiza o
caréter relacional do desenvolvimento humano e o poder dos varios ambientes na
vida de criancas. O estudo foi realizado durante o ano de 2001 na Vila Nova
Esperanga, sub-distrito da Vila Brasilandia, periferia da cidade de S#o Paulo, onde
ocorreram sessdes de observagdes € entrevistas com duas familias de criancas
pequenas que tinham filhos matriculados na creche da comunidade. Para a coleta
de dados utilizou-se de registros escritos, gravador ¢ fitas cassetes. Na analise
utilizou-se a Groundedwtheory, ou teoria fundamentada nos dados, possibilitando
a categorizagio ¢ desvelamento do fendmeno estudado. Os resultados apontam
que, apesar das crianas viverem em ambientes de pouca infra-estrutura, pobreza,
violéncia € acesso a poucos brinquedos industrializados, realizam brincadeiras
variadas em seu cotidiano. Indicam o brincar como parte integrante da vida
cotidiana ¢ das praticas educativas das familias, mostrando-se cOmMO um poderoso
instrumento de interagiio entre 0S adultos e suas criangas, COmMO também

importante veiculo para abrir veios de comunicacéo familiares.
Palavras-Chave: Brincadeira; Praticas Educativas; Socializa¢8o; Familia

E-mail: martinsberbel@bol.com.br
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ABSTRACT

The present work aimed to understand the relationship between children and their
family members concerning the manifestation of playing and educative practices
studying 2 community on periphery of Sao Paulo. Conduct this work questions
concerning (1) the importance of toys on educative practices; (2) the kind of toys
that take part on these children’s daily life and (3) the multiple relations of
informal education, children and playing. Guided by Urie Brénfenbrenner’ theory,
this work emphasize the relational characteristic of human development and the
influence of different ambients on children’s life. This study occurred during the
year of 2001, on Vila Nova Esperan¢a, district of Vila Brasilandia on periphery of
Sso Paulo. During this study sessions of observation and interview were
performed with two families that had their small children on school. Notes and
tape records were used to collect our date. Grounded theory was used to
categorize and analyze our date. The results indicate that in spite of the children
live in a violent, poor and unprivileged ambient with few industrialized toys they
still perform many different kinds of playing in daily life. Our results also show
that playing has an important role on educative practices of children’s family
expressing an efficient tool to make possible the interaction of adults and their
children.

Key-words: playing; educative practices; socialization; family.



APRESENTACAO

“Mira veja: o mais importante e bonito
do mundo, é isto: que as pessoas nao
estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas - mas que elas vdo sempre

mudando. Afinam e desafinam”.

Guimaraes Rosa (Grandes SertGes Veredas)
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- Ha tempos, ¢ talvez, ainda hoje, quem como a autora, nascia e crescia em
cidadezinhas do interior de S#o Paulo, tinha na maioria das vezes, uma infancia
com riqueza de brincadeiras por quintais com arvores, muita terra © muitas
possibilidades de criar e se fartar de brinquedos oferecidos pela propria natureza.
Brinquedos industrializados hé& algum tempo, poucas vezes chegavam até essas
criangas e, quando 1ss0 acontecia, esses objetos padeciam nas méos curiosas ¢
eram aos poucos destruidos pela inquietagfio em descobrir o seu funcionamento ou
pelo proprio uso disrio e intenso que se fazia deles. A alegria da criangada era
poder subir em galhos de goiabeiras, ouvir estorias de assombragdes contadas
pelos velhos da familia e se atirar de corpo todo na terra €m aventuras de cavar
para descobrir maravilhas como tampinhas de garrafas ou moedas antigas

enterradas, talvez por anos em Seus quintais.

Escritores como Guimardes Rosa ¢ Graciliano Ramos trouxeram a revisdo
de coisas grandiosas que podem existir na infancia de uma crianga, MESMO que ela
ndio tenha tantos brinquedos. As obras desses autores encantam 08 apaixonados
pela alma infantil e pelas centenas de brincadeiras realizadas pelas criangas de
vilarejos, cidadezinhas do interior do pais, da zona rural e quem sabe, das grandes
periferias urbanas. Em entrevista a Ascendino Leite, Guimardes Rosa, quando
questionado sobre lembrancas de sua infancia, responde com & mesma ternura de
uma crianca pequena envolta em suas brincadeiras dizendo que apesar dos adultos
que o atormentavam, guardava otimas reminiscéncias da vida de crianga, cOmMo
« Armar alcapdes para apanhar sanhagos — t3o formosos, 130 azulados, t80 macios

e intteis como passaros de gaiola — ¢ depois tornar a solta-los: uma maravilba!”
(Lima, 2000, p. 48).

Outras brincadeiras de infancia de Guimardes Rosa, citadas em Lima
(2000) sdo atividades quase sempre atreladas aquilo que a propria naturcza
oferecia ao menino e podem Ser resumidas em puxar sabugos de espigas de milho
como se fossem boizinhos de carro ou atrelar um sabugo branco com Outro
vermelho com mais uma junta de bois pretos, nada mais que sabugos enegrecidos

pelo fogo.
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No trabatho de mestrado com meninos ¢ meninas da FEBEM de S#o Paulo
(Martins, 1998), surgiram as primeiras inquietagdes da autora sobre brinquedos ¢
brincadeiras. Nesta pesquisa tinha-se inicialmente a intengdo de utilizar a
brincadeira infantil apenas como um método para conhecer melhor a vida em
instituiciio e a interagao de criangas que estavam desligadas de suas familias de
origem. Entretanto, foi analisando as sessbes de filmagens € suas muitas
observagdes naquele lugar, com criancas interagindo quase todo o tempo, que O
seu interesse pelo tema foi infinitamente despertado. A importancia do que seria
somente um meio de se observar criangas em seu ambiente natural, foi revelada e,
o tema brinquedo e brincadeiras a jmpulsionaram a continuar as buscas apoiando-

se nos conhecimentos de psicologia e educago infantil, agora com um foco mais

direcionado ao brincar.

Fazendo um breve levantamento nesse campo, pbde-se constatar que Nnos
Gltimos 30 anos, a industria de brinquedos cresceu muito. A grandiosidade de
opgdes de materiais lidicos oferecidos as nossas criangas proporciona uma
riqueza de estimulos incompardveis a qualquer outro momenio histérico. Esses
brinquedos possuem tecnologia de ponta e conseguem chamar a atenco de muitos
adultos que jamais tiveram a oportunidade de lidar com esses objetos em suas
infancias. O mais incrivel € que a divulgacio desses jogos, aparelhos ¢ um
amontoado de bonecas ¢ seus vestidos maravilhosos que andam, falam, cantam €
etc., ocorre gratuitamente via tele{risﬁo, que estd presente nos lares de milhes de

brasileiros, ricos ou pobres.

A televisio mostra a fascinante idéia de se ter um brinquedo caro, tanto
para os filhos daqueles que certamente terdo o dinheiro para compri-lo, da mesma
forma que encanta 08 fithos daqueles que moram numa favela com precarias
condicdes de vida. Sendo assim, como serd para os que ndo tém e nunca teréo

acesso ao maravilhoso mundo dos fabulosos brinquedos produzidos pela indastria

do encantamento?
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Diante deste quadro se instalaram algumas perguntas: Como € com quais
objetos bnncam criancas das grandes periferias urbanas? Que acesso elas possuem
a bnnquedos de wltima geragio ¢ qual o Impacto de se ter ou nfio esses brinquedos
para O seu desenvolvimento? O que as familias dessas criangas pensam sobre o
brincar e os brinquedos, como atuam diante disso e qual o lugar da brincadeira no

seu dia-a-dia?

Antes de se prosseguir, € importanic esclarecer a questdo sobre as
terminologias jogo, brinquedo ou brincadeira'. Neste trabalho, ira se considerar a
palavra brincadeira, englobando todos 0s Outros termos imbricados nessa nogao.
Escolheu-se fazer uso do termo jogo ou brincadeira de forma quase indistinta,
para que no interim do estudo proposto ndo se corra o risco de perder-se a
grandeza da significacio ¢ da noglio dessa palavra envolvendo-se em confusdes

puramente de ordem seméantica.

Assim, refletindo sobre 0s estudos que procuram discutir a questdio da
conceituacio e distingéo da terminologia empregada para jOEOS, brinquedos €
brincadeiras, conclui-se que nao ha termo mais adequado ou correto para s¢ referir
a0 brincar. Aqui, ndo ¢ interessante ou 0 mais importante, s€ discutir a
diferenciago entre os termos, apesdr de em nossa lingua haver por parte de alguns
pesquisadores, muitas diferencas no uso de cada palavra. Entretanto, ao s¢ falar de
brincadeira de roda, amarelinha, brincadeira de boneca ou carrinhos, ou ainda,
uma partida de futebol entre criangas ¢ adultos de uma familia, se estara de algum
modo, referindo-se € abrangendo brinquedos, jogos e brincadeiras das criangas,

que é o campo de maior interesse dessa pesquisa.

Pensando em criangas que vivem com Suas familias na periferia dos

grandes centros urbanos ¢ em sua socializagdo, mediada pelas brincadeiras, foi

1 opgss . . . - :
Huizinga (1996) aponta que as diferentes linguas existentes 1o mundo ndo exprimem &
mesma idéia, nem mesmo utilizam a mesma palavia, a0 expressarem a nogio de jogo. Nas

principais linguas européias spielen, to play, jouer, jugar significam tanto jogar como brincar.
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que se comegou Os primeiros questionamentos neste campo. Cabe aqui neste
trabatho encontrar um caminho para se compreender melhor a vida dessas familias
com seus filhos que, quer com brinquedos caros ou com simples cantigas de roda,
oferecem a seus filhos com todas as suas dificuldades, uma educacdo que

possibilite o desenvolvimento global dessas criancas.

No bojo das relagdes entre crianga e membros da familia, dentre as muitas
formas de conhecer o mundo social e compreendé-lo em sua complexidade, das
quais se buscou resposia neste estudo, pretende-se com as informagdes reunidas
aqui, apresentar algumas respostas sobre a seguinte questdo: como se manifesta 0
brincar entre adultos e criangas dentro de familias de uma comunidade da

periferia da cidade de Sdo Paulo.

Este trabalho esteve norteado pela teoria de Urie Bronfenbrenner, que
enfatiza o carater relacional do desenvolvimento humano e o poder dos varios
ambientes no desenvolvimento de criangas. Longe de se considerar restritamente
apenas o micro-ambiente da casa da familia onde uma crianga se encontra, foi
explicitada a importéncia de se conhecer os contextos onde o ser humano cresce e
se desenvolve durante toda a sua vida. Com esta teoria procurou-se sistematizar as
investigagGes, compreendendo como principio basico a relevancia do estudo
ecologico, cOMO recurso essencial para se verificar a multiplicidade de fatores sO
possiveis de serem observados dentro do ambiente natural onde eles acontecem.

Construiu-se a metodologia basicamente 2 partir de dois instrumentos: observagio

e entrevista.

O estudo foi realizado durante o ano de 2001 na Vila Nova Esperanga,
subdistrito da Vila Brasilindia, periferia da cidade de S#o Paulo, onde ocorreram
sessbes de observacdes e entrevistas com duas familias de criangas pequenas que

tinham filhos matriculados na creche daquela comunidade.

A estrutura do trabalho acompanha a seguinte divisio e subdivisdes: Na

primeira parte introdutéria com o titulo “BRINCADEIRA, SOCIALIZAGCAO E
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PRATICAS EDUCATIVAS” ¢ explicitada a importéncia das brincadeiras na vida
infantil, a questfio da socializagfo de criancas pequenas na familia e sua educacio
permeada pelo brinquedo como tambem a apresentagdo de pesquisas sobre a

tematica.

O capitulo 1 “O BRINCAR E SUAS TEORIAS” traz temas como
“Brincadeira, Desenvolvimento E Aprendizagem” mostrando  algumas
pesquisas sobre a importancia da brincadeira para 0 desenvolvimento da crianga,
dando énfase na perspectiva séeio-interacionista dessa atividade, observada em
algumas dessas pesquisas. Qutro tema deste capitulo intitulado “Brincadeira e
Interacio Social” traz a contribuigio de alguns estudos sobre brincadeira
relevando o aspecto da importancia da interacdo social entre as criangas. O tema
seguinte “Brincadeira e Cultura” discute a variagho dos significados e tipos de
brincadeira entre diversas culturas apresentando um apanhado de trabalhos sobre a
questdo. E finaliza com o tema “Brincadeira e Familia”, mostrando uma revisdo
de alguns trabalhos que investigaram essa questdo, apontando para a necessidade

de se considerar os contextos onde essas pesquisas se desenrolam.

O capitulo 2 “UMA PROPOSTA PARA O ESTUDO DAS
BRINCADEIRAS EM FAMILIAS” apresenta “A Abordagem Ecolégica de
Urie Bronfenbrenner” que fundamentou este trabalho e suas implicagGes para o

estudo com familias.

O Capitulo 3 “A PESQUISA” apresenta propriamente o corpo do estudo
realizado com as familias da Vila Nova Esperanca, apontando consideragdes sobre
o método de coleta e analise de dados utilizados no desenvolvimento da pesquisa,
como também informagdes detalhadas sobre as familias participantes do estudo e

o contexto onde vivem.

No capitulo 4 “RESULTADOS” mostra-se os resultados obtidos atraves
da analise dos dados das entrevistas com as familias. Pode-se visualizar e

acompanhar de forma sintética todas as categorias de andlise julgadas relevantes
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para responder ao problema estudado. Séo utilizados vérios tipos de diagramas
para demonstrar cada tema, podendo também se conhecer detalhes sobre os

encontros com as duas familias.

O quinto e wltimo capitulo denominado «“DISCUSSAQ”, apresenta
algumas reflexdes sobre a tematica, discutindo temas como: “A Brincadeira em
Familia, Compreendida pelo Modelo Teérico de Urie Bronfenbrenner”;
fazendo-se uma ponte com a teoria ecoldgica de Bronfenbrenner que da
embasamento ao estudo. Na ditima parte apresentam-se¢ as consideragbes finais
sobre o estudo, as possibilidades de continuidade de pesquisas sobre a tematica e

interpretagdes gerais da autora sobre o assunto.
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INTRODUCAO

" Chica vinha passando, com a boneca - nem era
boneca, era uma mandioguinha enrolada nos
trapos, dizia que era filhinha dela, punha até
nome, abracava, beijava, dava de mamar... A
Chica era tdo engracadinha, clara, mariolinha,
muito menor do que Drelina, mas era a que
 sabia mais brinquedos, botava todos para rodar
de roda, ela cantava tirando completas cantigas,

dancava mocinha."

Guimaries Rosa (Manuelzdo e Miguilim)
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BRINCADEIRA, SOCIALIZACAO E PRATICAS EDUCATIVAS

Sabe-se que a crianga, desde o seu nascimento encontra-se inserida num
determinado contexto social e cultural que ird influenciar tanto os seus
comportamentos sociais, como de uma forma mais ampla ird direcionar o seu
desenvolvimento enquanto pessoa e cidadd. Durante um longo periodo de tempo
da vida da crianca, ela estard envolta em praticas educativas que advém de
variados sistemas e institui¢des. No entanto, para a maioria das criangas, € na
familia que ocorrerdio suas primeiras descobertas e onde se iniciara sua educagéo.
E com sua familia que ela aprenderd as primeiras palavras, dard os primeiros
passos, descobrira alguns valores e mais do que tudo se tornara uma pessoa ligada
a outras pessoas, num mundo de trocas afetivas permeado por diversos papéis

sociais.

Inegavelmente, a familia € o primeiro meio de socializagdo da crianga.
Quer seja esta familia constituida na ideologia da familia nuclear moderna da qual
a sociedade como um todo tem como modelo, quer seja formada por um grupo de
convivéncia que vai servir ¢ apresentar 3 crianca os primeiros elementos de
socializagdio. E na familia que a crianca recebe a primeira base do que consiste a
vida em sociedade. Secundariamente outros agentes, como a gscola, a igreja € a
comunidade em que ela estd inserida ¢ que somardo ao trabalho socializador da
familia outros elementos de construgdo social do individuo. Berger ¢ Luckmann
(1974) afirmam: “O individuo nao nasce membro de uma sociedade. Nasce com a
predisposiglo para a sociabilidade € torna-se membro da sociedade. (..} A
socializagdo priméaria € a primeira socializagdo que 0 individuo experimenta na

infancia, ¢ em virtude da qual torna-se membro da sociedade” (p. 173, 175).

Na maioria das sociedades, na primeira escalada da crianga pelo mundo da
familia ela sera sempre dependente do grupo familiar no qual estard inserida, ou
dependente dos adultos que tomam conta dela. Assim, ira participar de infimeras
atividades da vida cotidiana dos adultos que a rodeiam e por meio destes

contextos interativos, podera experimentar de uma valiosa gama de
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acontecimentos e situagdes rotineiras ou novas, como também, podera lidar com
uma infinidade de objetos diferenciados, imitando a agfio dos adultos e

progredindo em formas multiplas de atuagio no mundo.

De acordo com Gomes (1994, p. 58): “A familia transmite as novas
geragbes, especialmente a crianga, desde o nascimento, padrSes de
comportamento, habitos, usos, costumes, valores, atitudes, um padriio de
linguagem. Enfim, maneiras de pensar, de se expressar, de sentir, de agir e de

reagir que lhe sio proprios, naturais”.

A crianca em sua socializago priméaria é capaz de aprendizagens muito

grandiosas num espago bem curto de tempo:

A linguagem é o exemplo mais espetacular de um dos enigmas da
aprendizagem humana: a facilidade com que os seres humanos mais
jovens aprendem a realizar determinados comportamentos que 0S
estudiosos ainda ndo chegaram a compreender. Durante os primeiros anos
de vida, as criangas de todo mundo dominam uma surpreendente gama de
competéncias com pouca tutela formal. Chegam a ser competéncias para
cantar cangdes, andar de bicicleta, lidar com dezenas de objetos dentro de

casa, na rua ou pelo campo. (Gardner 1993, p. 17-18)

A aprendizagem da linguagem verbal, assim como outras aprendizagens
que a crianga adquire nos primeiros anos, OCOITem mediadas pelas relagdes
intersubjetivas. As praticas educativas familiares acontecem sem planejamento
formal e as familias vio fornecendo as suas criancas, sem que “percebam”, uma
imensidéio de estimulos que farfio com que elas “magicamente” se desenvolvam e
adquiram muitas habilidades. £ neste montante de atividades estimuladoras
fornecidas pela familia, de modo quase involuntéario, que se da o fenémeno da
brincadeira, dos jogos ¢ dos muitos brinquedos que auxiliardo o0s adultos na

educacfo da crianga.
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O jogo ndo €, portanto, uma atividade puramente espontinea. Ele aparece
na vida da crianca com a ajuda dos adultos. A formagio primaria da preensio, por
exemplo, € seu aperfeicoamento, €sCreve Elkonin (1998), transcorrem na

atividade conjunta dos adultos com a crianca.

Os adultos que se ocupam de uma crianga fregiientemente ndo se
dio conta de que Ihe oferecem, no completo sentido da palavra,
exercicios conjuntos para formar o movimento preénsil: o adulto suscitaa
concentragiio no objeto, coloca-o a uma distdncia na qual a crianca
comega dirigindo a méo para ele, e afastando-o, obrigando a crianca a
estirar-se na diregio dele; se a crianga estende as mos para 0 objeto, 0
adulto desloca-o até que entre em contato com as mios da crianga etc.
Transcotre precisamente desse modo o desenvolvimento da orientagio da
crianca no espago € a direcdo independente dos movimentos baseados
nessa orientacio. Em todas essas situagdes o centro € O aduito (1998,
p.210).

Desse modo fica claro o quanio a familia ¢ os adultos que rodeiam a
crianca s3o infinitamente importantes para 0 seu desenvolvimento nos primeiros
meses de vida. Se a crianca responde ao jogo do adulto, este por sua vez a instiga
mais, levando-a a emitir comportamentos novos ¢ mais elaborados, como € 0 ¢aso
do movimento preénsil como coloca Elkonin (1998) ou a outros mais elaborados
como a fala e o caminhar. Pode-se dizer que esta interagdo entre adulto e crianga
niio & algo unidirecional, pois © adulto realiza a brincadeira com a crianga porque
ela ativamente brinca e oferece a ele uma porgiio de possibilidades para efetivar o
que ele lhe oferece como estimulo. A crianca também d4 ao adulto “gstimulos™
necessarios para que continue a jogar. E como uma méo de duas vias, onde adulto
e crianca interagem em momentos de reciprocidade na brincadeira, desde o0s

primeiros momentos de vida.

A brincadeira adulto-crianga tem papel fundamental na socializacdo do ser
humano. O ludico estd presente nas formas mais variadas dessa relagfo. Se

repararmos em uma mée brincando de se esconder com uma fralda com o seu
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bebé, ou repararmos no jeito como falam com seus filhos apresentando-lhes as
primeiras palavras, ja poderemos supor que as brincadeiras constituem uma
importante fonte de interacio e aprendizagem para oS pequeninos. Dessas
primeiras brincadeiras com 0s bebés até chegar na fase em que eles irdo para a
escola, ja terfio experimentado milhares de situagdes lidicas que possibilitaréo o
conhecimento de varias nogdes ou a utilizagdo de intimeros objetos e simbolos

que podero permitir o desenvolvimento de suas fungdes cognitivas superiores,

Elkonin (1998) em seus estudos acerca da historia dos brinquedos declara
que sdo sempre os adultos que introduzem os brinquedos na vida da crianca. Nas
sociedades mais primitivas, os brinquedos eram modelos reduzidos de
instrumentos ou ferramentas e desde muito cedo as criangas incorporavam-se no
trabalho produtivo, assim como em meios rurais ou na regifio nordeste do Brasil.
A funcdo educativa da familia em tempos mais remotos, implicava em fazer das
criancas participantes ativos no trabatho, transmitindo a elas a sua experiéncia
laboral. Desse modo, fithos de tribos cagadoras davam a seus filhos pequenos
arcos e fechas para reinarem a pontaria; criangas de pescadores aprendiam desde
cedo a manejar o canigo; 0s pastores de renas davam lacos; e, ainda outros, como
lenhadores davam pequenos machados ou facas para seus meninos. Para meninas
era ensinado o trabalho doméstico da casa. Ganhavam de suas maes retalhos e
agulhas e aprendiam desde pequenas COmO ¢ comportarem na vida adulta. As
criancas aprendiam na tenra idade a manejar tajs instrumentos como seus pais,

suas mées, seus irmdos € irmas mais velhas.

Para Elkonin (1998) nas sociedades modemas 2 educacio de criancas
pequenas, quase na maioria dos paises, continua sendo tarefa privada da familia.
Assim ele afirma: "Onde predomina a educago familiar h4 apenas dois tipos de
atividade que influem no desenvolvimento da crianca. Sio, em primeiro lugar, as
diversas formas de trabalho na familia e, em segundo, 0 jogo em suas
variadissimas formas" (p. 398). O autor ainda coloca que, nas sociedades
burguesas, os pais da classe dominante afastam completamente o trabalho da vida

de seus fithos. Desse modo:
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O jogo, como tudo o que ndo ¢ trabalho, converte-se da maneira
mais geral na forma fundamental de vida da crianga, forma universal e
fnica de educagdo infantil que se dé espontancamente. Isolada no meio
da familia e das relagbes familiares, e vivendo em seu quarto infantil, a
crianga como € natural, reflete principalmente nos jogos essas relagBes e
as funcdes que os membros da familia exercem com ela e entre eles (p.
398).

Atualmente, mais do que as diversas formas de trabalho na vida familiar e
os variados tipos de jogos, os quais se refere Elkonin, as criancas tém disponivel
em suas casas outros meios que fazem parte da sua socializagdo na familia. Podem
contar com computadores que realizam tarefas indescritiveis e com a influéncia
forte e direta da televisiio, mesmo quando fechados em seus lares. Ainda assim, a
familia se apresenta como © agente socializador privilegiado da crianca e, ¢ com
ela que se aprende a brincar ¢ a se inserir num mundo complexo de relagdes. O
modo como a crianga & tratada na familia no seu dia-a dia de convivéncia com 0s
pais, irmfos, avés, tios e outros que convivem em seu grupo familiar, num
determinado contexto afetivo, constitui o primeiro passo para a construgéo de uma

individualidade e inserciio numa sociedade mais ampla.

A atividade ladica infanti] parece significar um importante momento em
que a interagfio adulto-crianga, com todas as suas implicagBes, opera junto a
familia emogdes que habitualmente, para a crianga pequena, passariam quase

desapercebidas, como comenta Oliveira (1988):

A brincadejra infantil constitui uma situagio social onde ao
mesmo tempo em que ha representagbes ¢ exploragdes de outras
situagBes sociais, ha formas de relacionamento interpessoal das crian¢as
ou eventualmente entre elas ¢ um adulto na situagéo, formas estas que
também se sujeitam a modelos, a regulagGes e onde também esta presente

a afetividade: desejos, satisfagBes, frustragGes, alegria, dor. (p.110)
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A importante afetividade presente entre dois seres humanos, sobretudo, na
relagio mie-crianca (entende-se mae, qualquer adulto que cuide diariamente da
crianca e mantenha com ela um forte vinculo), pode ter o seu auge na hora da
brincadeira. Essa relacfio de afeto que permeia a cumplicidade dos adultos com a
crianca que brinca, aponta O brincar como uma atividade propiciadora de
momentos nos quais diversas emogdes podem ser elaboradas pelas crian¢as
tevando a refletir sobre a exceléncia do momento da brincadeira, com todas as

suas implicacdes, para 0 desenvolvimento emocional da crianca em crescimento.”

Nessa oOtica, Maturana & Verden-Zoller (1993), ao escreverem sobre a
brincadeira dos seres humanos, remetem a aspectos bastante importantes dessa
atividade, levando a reflexéo sobre a ligagio do jogo ou brincadeira com a questio
da afetividade humana, o desenvolvimentio de sua autoconsciéneia, como também
o respeito MULUO NECESSATio para que possamos viver em sociedade. Os autores
afirmam que o desenvolvimento biolégico normal s6 acontece se a crianga tiver
uma vida de amor, de aceitago mitua, sem preocupar-s¢ com o futuro, apenas
vivendo o presente momento, juntamente com sud mie e oufros adultos com quem
cotidianamente convive. A atividade de jogo da crianga pequena, na relaggo com
os adultos que a rodeiam € de extrema importéncia para o seu desenvolvimento

enquanto pessoa.

Para Maturana & Verden-Zoller (1 993), um bebé humano nio nasce
"humanizado”. Ele s6 chega a ser humano quando consegue dominar o seu €spago
temporal de existéncia, construido no desenvolvimento de sua autoconsciéncia
que € constituida principalmente pela sua total e matua confianga, e aceitagdo
corporal, implicadas nas suas relagbes de jogo livre com suas mies ou com OS

adultos responsaveis por ele.

2 pronfenbrenner & Morris (1998) discorrem sobre o desenvolvimento humano nas primeiras fases
e durante todo o curso de vida, influenciado por processos de interagdo entre um Organismo
humano bio-psicolégico e as pessoas, objetos, e simbolos em seu ambiente. Sobre isso se falara
mais adiante.
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Esses autores fazem uma critica as sociedades modernas, principalmente a
cultura ocidental que tém desprezado o jogo, relegando-o a um segundo plano,
como se nio fosse importante para o desenvolvimento da vida humana. Eles
acreditam que o jogo constitui fator fundamental para que as criangas
desenvolvam-se como pessoas que interagem com oulros ¢ S€ respeitam
mutuamente. Em outras palavras, o desenvolvimento adequado da crianga
depende, sobretudo, de suas construgdes a partir do jogo ¢ no jogo e de sua
aprendizagem de jogar, por intermédio da intimidade de suas relagdes de mutua
aceitaclio com seus pais. Assim, para que a crianca adquira consciéncia individual
e social, bem como desenvolvimento adequado de suas capacidades emocionais ¢
intelectuais, ¢ muito importante que ela consiga estabelecer com sua familia

momentos de interagdo, permeados pelas brincadeiras e brinquedos.

Sobre a utilizagio da brincadeira como fator educativo, Ortega (1990)
aponta que brincar néo ¢ a mesma coisa que estudar e nem trabalhar, no entanto,
quando brinca a crianga aprende a conhecer e a compreender o mundo social do
qual ela faz parte. A autora coloca ainda que o0 jogo constitui um fator esponténeo
de educag:ao e que se pode utilizd-lo para educar sempre que a intervencio do
adulto nos jogos das criangas nio desvirtue a natureza ¢ estrutura espontinea do

ato de jogar.

Quando brincam de fazer de conta, as criangas representam variados
papéis de adultos ou freqlientemente se deixam envolver por situagdes imaginarias
ou fantasiosas como, por exemplo, quando experimentam papéis de super-herdis,
fadas, gnomos e outros seres que so seria possivel de se “viver” desta maneira (na
brincadeira). As criancas também slo capazes de reproduzir cenas da vida
cotidiana que, de alguma forma, puderam participar como agentes ativos ou
simplesmente como meros observadores. Podem experimentar realidades dos
adultos ou vivenciar na brincadeira experiéncias muitas vezes fantasticas vistas na
televisdo, ou ainda, imitar algumas atividades das quais tém apenas uma pequena

nogdo, como ser policia e bandido.
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A maneira com que a familia lida com a crianca ¢ suas brincadeiras nesse
seu primeiro contato com O mundo social pode ser diferente de um grupo para
outro. Ha varias formas de ensinar a crianca a falar, a andar e até a compreender o
que é certo e o que & errado. A0S poucos ela vai se inserindo neste mundo de
coisas por meio da experiéncia com sua familia e depois com ouiros agentes
socializadores. Essas maneiras de ensinar a crianca a existir como um ser social €

o que pode ser compreendido como praticas educativas.

Para Szymanski (1998; 2001), as praticas educativas ocorrem de maneira
informal ou mesmo, sem um planejamento explicito, mas estdo vinculadas a uma

imensa gama de situagdes de vida. Para a pesquisadora:

O mundo transmitido pelos homens e mulheres, jovens e velhos
que formam as familias € por sua vez 0 mundo que foi por eles, também
transmitido por outros homens e mulheres que encontraram em Suas
vidas. Receberam-no (com ou sem ressalvas) e passam-no adiante. E a
esse processo que estou chamando de préticas educativas porque se dao
na forma de agdes continuas e repetitivas, trazem no seu bojo uwma
proposta de ser no mundo com 0 outro © constituem-se numa heranca
cultural que possibilita a insergdo desse novo membro no mundo mais

amplo. (Szymanski (1998, p. 1)

No trabalho com familias de baixa renda de Yunes (2001), as préticas
educativas de uma das familias entrevistadas, giram em torno de principios morais
e éticos (obediéncia, consciéncia moral, religiosidade ¢ respeito), onde os
membros mais velhos devem orientar e informar as criangas © tempo todo,

mostrando os riscos da vida na rua. (p. 124)

Na tentativa de se contribuir para um olhar sobre familias de baixa renda,
diferente daquele oriundo, sobretudo, dos meios de comunicagdo, escolas e outras
instituigdes que as colocam como agentes responsdveis pelas tantas ameagas no
que se refere & educagéo € abandono de criancas, disseminando os multiplos

preconceitos que ja se conhece, acredita-se poder demonstrar a partir deste estudo,
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que elas sdo cumpridoras de seu papel socializador e que seus filhos podem
crescer e se desenvolver por intermédio de praticas educativas bastante adequadas,

apesar das dificuldades que essa populagfio encontra em seu dia-a-dia.

A partir daf pretendeu-se compreender a dindmica das formas de se educar,
utilizadas por familias que vivem em condigdes bastante dificeis, moradoras em
periferias urbanas que enfrentam problemas dos mais variados para educar e
escolarizar os seus filhos. E importante que se possa conhecer o modo de
funcionamento dessas familias, os seus valores, atitudes frente aos conflitos e

modo de lidar diariamente com suas criangas.
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CAPITULO 1

O BRINCAR E SUAS TEORIAS

"Entdo Miguilim saiu. Foi ao fundo da horta,
onde tinha um bringuedo de rodinha-d'agua -
sentou o pé, rebentou. Foi no cajueiro, onde
estavam pendurados os algapdes de pegar
passarinhos, e quebrou com todos. Depois veio,
ajuntou os brinquedos que tinha, todas as
coisas guardadas - os tentos de olho-de-boi e

 maria-preta, a pedra de cristal preto, uma
carretilha de cisterna, um besouro verde com
chifres, outro grande, dourado, uma folha de
mica tigrada, a garrafinha vazia, 0 COUTO de
cobra-pinima, 4 caixinha de madeira de cedro, a
tesourinha quebrada, 0s carretéis, a caixa de
papeldo, os barbantes, o pedaco de chumbo, e
outras coisas, que mem quis espiar - e jOgOU
tudo fora, no terreiro."

Guimaries Rosa (Manuelzio e Miguilim)
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1.1- BRINCADEIRA, DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Em psicologia o estudo sobre o valor da brincadeira no desenvolvimento
infantil tem sido seriamente discutido. Teorias classicas como as de Piaget
(1946/1971) e Vygostsky (1994) hé4 tempos s#o reconhecidas e exploradas por
pesquisadores interessados no estudo dos processos da infincia. Piaget
(1946/1971) fez uma importante contribuicio para o estudo dos jogos, defendendo
a brincadeira como uma forma da crianga adquirir conhecimento por processos de
assimilacio, podendo demonstrar estagios cognitivos de evolugio. Em 1932, na
obra O julgamento moral na crianga, foi a primeira vez em que Piaget colocou o
jogo como meio de acesso as representagdes infantis, sobretudo, falando sobre o
jogo de regras. Depois em 1946, com 0 classico A4 formagdo do simbolo na
crianca, o autor fez referéncias ao jogo, apontando-0 como instrumento essencial
3 inteligéneia. Em seus estudos sobre desenvolvimento e aprendizagem, ele
acabou classificando a atividade lidica da crianca em jogos de exercicio, jogos

simbélicos e jogos com regras, cada qual com a sua devida fung&o (Brougere,
1998).

Vygotsky deu uma substancial contribuicdio para o estudo ou teoria do
jogo. Na opinido de Elkonin, foi ele quem esteve mais perto de "descobrir a
natureza psicoldgica do jogo" (p. 205). Para Vygotsky, 0 jogo ¢ um tipo principal
de atividade das criancas pequenas, significando importante fator para o
desenvolvimento, pois € a partir da brincadeira que se cria "zonas de evolugio
imediatas". No jogo sio realizados os desejos imediatos, presentes principalmente
na primeira infincia. Além disso, na atividade ladica, sio criadas situagGes
ficticias, que consistem na adoc#o e representacdo do papel de adulto pela crianca,
que desse modo, aprende a atuar como 0s adultos. Seja qual for o tipo de jogo, ele
sempre comportard algumas regras que deverfio ser seguidas pelo jogador, do

contrario nfo se constituira como tal.

De uma maneira bastante estreita, jogo ¢ desenvolvimento estdo muito

ligados. Atuando no jogo a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva,
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desenvolvendo assim, suas fungdes psicolégicas superiores, COMO NOS ESCIEVe
Vygotsky;

A relagdo do jogo com o desenvolvimento ¢ a da aprendizagem
para o desenvolvimento. Por tris do jogo estio as mudancas de
necessidades e as mudangas de caréter mais geral. O jogo ¢ uma fonte de
desenvolvimento e cria zonas de evolugdo imediata. (...) O jogo ¢ uma
formag#o nova da idade pré-escolar que contém condensadas e reunidas,
como num foco, as tendéncias mais profuﬁdas do desenvolvimento
(submarinas e subterrineas) e as eleva, ou seja, procura dar um salte vital
para o mundo desenvolvido das formas supremas da atividade
especificamente humana contidas no meio como fonte evolutiva.

(Vygotsky, 1998, p. 424, 425, grifos do autor)’

Outros autores como Piaget ¢ Vygotsky, tambeém reconheceram a
importincia das brincadeiras para o desenvolvimento infantil. Bruner (1986)
considerou o jogo como uma forma de desenvolvimento intelectual e para ele,
tanto para as criangas como para os adultos, o jogo consiste numa forma de usar a
inteligéncia. Define o jogo como uma projeciio da vida interior em coniraste com
a aprendizagem mediante a qual interiorizamos o mundo externo. Usova (1979)
explica que o jogo constitui aspecto fundamental nas atividades das criancas.
Brincar é uma importanie caracteristica do desenvolvimento infantil, como
também, uma necessidade do organismo e condicfio indispensavel para que a
crianca se incorpore na sociedade, pois quando joga ela estd sempre em contato

com o coletivo.

Brougére (1998) esclarece que o surgimento da nogio de jogo educativo
aparece numa das primeiras vezes em 1911, num texto de uma inspetora de
escolas maternais francesas. Jeanne Girard, ao apresentar o método frances para a
educaciio maternal, refere-se a jogo educativo como um meio de educar criangas

pequenas, conciliando a sua necessidade de jogar com a educagdo escolar

3 Trecho de fragmento das anotagdes de Vygotsky para conferéncia sobre psicologia infantil,
entregues a Elkonin ¢ anexado em sua obra Psicologia do Jogo (1998), originalmente publicada em
Russo, no ano de 1978.



O Brincar e suas Teorias 21

propriamente dita. Um dos trechos deste texto como cita Brougere (1998, p. 122),
diz o seguinte: "A crianca deve jogar, mas todas as vezes que vocé da uma
ocupagio que tem a aparéncia de um jogo, vocé satisfaz essa necessidade e, ao

mesmo tempo, cumpre seu papel educativo”.

A partir da expansdo da educagdio infantil ¢ de uma nova maneira de se
conceber a infincia, a brincadeira infantil passa a ser muito mais valorizada e
acaba por fortalecer a idéia de que essa atividade ocupa lugar privilegiado no
trabatho educativo. O brinquedo com fungéo educativa ganha forga, assim como 0
uso constante de materiais concretos na educagiio como jogos de encaixe, quebra-

cabegas, blocos 16gicos ¢ outros (Kishimoto, 1996; 1997).

Uma breve revisio na literatura aponta para & riqueza de pesquisas
relacionando os brinquedos e brincadeiras com a aprendizagem humana, ou
desenvolvimento cognitivo e a importancia do uso dos jogos e brincadeiras na
educagéo infantil (Henniger, 1991; Nicolopoulou, 1994). Alguns desses estudos
vio desde as aprendizagens relacionadas 4 linguagem (Tamis-LeMonda &
Bornstein, 1994; McCune, 1995), desenvolvimento cognitivo de criangas com
relagfo & quantidade de brinquedos que 1€m disponivel em suas casas (Lacroix et
al., 2001) até estudos sobre a influéncia de brincadeiras de faz-de-conta no

raciocinio dedutivo de criancas em idade pré-escolar (Yunes, 1999).

No Brasil, muitas pesquisas tém sido desenvolvidas, buscando
compreender a influéncia dos jogos ¢ brincadeiras no ensinamento de alguns
conceitos escolares. O jogo tem sido muito estudado como instrumento para O
desenvolvimento de capacidades cognitivas, como raciocinio 16gico e linguagem
verbal (Correia & Meira 1997; Moura, 1991; Scarpa, 1991, Santos & Alves,
2000).

Todos esses estudos focalizam um aspecto do desenvolvimento que € ©
cognitivo e colocam o brincar como preparaglo para a aprendizagem escolar.

Embora, na area da Educaglio este seja 0 enfoque predominante, a perspectiva
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deste trabalho € a de enfocar 0 desenvolvimento humano como um todo, estando o
cognitivo, o afetivo € o social ligados intimamente e portanto, 0 que s€ pretende
aqui, ¢ colocar um olhar mais aprofundado no aspecto das trocas intersubjetivas
entendendo o brincar como fonte de expressao que favorece trocas intersubjetivas
na familia, veiculando sentimentos, crengas € hébitos e com importante fung8o
socializadora. Pode-se afirmar que, por intermédio de atividades ladicas, na
interagfio social com suas criangas, a familia tem disponivel um fortissimo canal
de comunicacdio, que utiliza informalmente em suas praticas educativas

cotidianas, ensinando seus filhos, sem muitas vezes se aperceber deste fato.

As referéncias sobre brincadeira e desenvolvimento citadas aqui fazem
parte de teorias extensas ¢ complexas, € 0 que se buscou, foi apenas apresenté-las
para que o leitor possa melhor visualizar o campo estudado em suas varias
abordagens.F importante apontar para a relevante contribuiciio dessas teorias no
desenvolvimento de trabalhos em psicologia da crianca. As colocagdes ¢
fundamentagdes expostas nessas teorias dardio base para melhor se trabalhar a
questdo do brinquedo, lembrando a sua base de natureza social que, em suma,
nasce da condiciio de vida das pessoas em suas relagBes sociais e que poderd

mudar sua forma de apari¢do dependendo da Jocalizagdo geografica ou cultural da

realizac@o.

1.2- BRINCADEIRA E INTERACAO SOCIAL

J4 foi ressaltada até aqui, por algumas vezes, a importancia da interacio
entre adulto e crianga. Outra importante forma de interagfio social da crianca €
conseguida através da brincadeira, ndo s6 com adultos, mas também com ouiras
criancas. Essas companhias de brincadeira vio desde pares do meio familiar,
irméos ou primos, como tambeém outras da vizinhanca, da escola ou da creche, nos

contextos onde se desenvolve a crianga.
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Um estudo sobre educagio inclusiva e a influéncia de brinquedos na
interagiio de criangas pré-escolares, realizado por Ivory, & McCollum, (1999),
mostrou que brinquedos sociais, ou brinquedos que requerem mais de um
participante encoraja 0 jogo cooperativo entre criangas pré-escolares. Além disso,
foi observado que o jogo cooperativo faz com que as criangas interajam mais,
aumentando suas habilidades sociais e, melhorando suas possibilidades de
aprendizagem. Outro estudo recente de Coolahan, et al., (2000) sobre a mesma
tematica, oferece achados com sérias implicagbes para o trabalho de educadores,
indicando que o sucesso de criangas pequenas em interagiio através do jogo ¢
associado com a qualidade e nivel do compromisso delas no contexto mais amplo
da sala de aula. Também sugere que a interagfo social dentro do jogo pode servir
para ajudar na adaptagio de criangas pequenas em colocacbes educacionais,

salientando que os jogos facilitam o processo de aprendizagem.

No Brasil, sio comuns pesquisas na éarea de psicologia e educagio que
estudam a interacio de criancas e, destas com 08 adultos, em instituicSes pré-
escolares, como também as influéncias do brinquedo nestas relagbes € o espago
dedicado ao brincar nestes locais (Andrade, 1991; Wajskop, 1990, 1995 e
Gongalves 1996). Ainda neste campo encontram-se registros de estudos sobre
diferencas e estereotipos de género em momentos de brincadeira das criangas (De
Conti, 1996; Bonamigo & Koller 1993), conflitos entre crian¢as em momentos de
brincadeira (Sager & Sperb, 1998) e o brinquedo € atividades de criangas em
situaciio de rua (Biasoli-Alves, 1998). S30 desenvolvidas também muitas
pesquisas sobre interacéo social e o brincar de faz-de-conta, brincadeira simbdlica
ou de papéis (Bichara, 1994; Salum e Morais & Carvalho,1994; Mello & Sperb,
1997 e Mello, Fachel, & Sperb, 1997).

De um modo geral, todos esses achados apoiam a posicio de que a
brincadeira funciona como um importante instrumento de intera¢do entre criangas,
oferecendo mais possibilidades de desenvolvimento psico-social, como também
funcionando como um agente facilitador de aprendizagens por criangas pequenas.
Conhecendo como criangas interagem em seu dia-a-dia, quer com adultos, quer

com outras criancas que a rodeiam, pode-se compreender melhor o modo de vida
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e as praticas envolvidas na dindmica relacdo de educar de familias dessa

comunidade.

1.3- BRINCADEIRA E CULTURA

A partir de uma releitura de teorias que se referiram ao jogo, verificou-se
em suas bases, a existéncia da idéia de jogo como sendo uma atividade presente
em diferentes culturas, apresentando-se, desse modo, com uma esséncia
fortemente marcada pelo aspecto socio-cultural. A compreensdo do significado de
jogo, brinquedo ou brincadeira, sob o prisma socio-cultural consiste num
importante fator para que s€ possa analisar como essa atividade ocorre no meijo
das criangas ¢ de suas familias, sitwadas num determinado bairro, cidade ou pais.
Neste campo encontra-se Brougere (1997, 1998) que se destaca por dedicar seus
estudos sobre o jogo, considerado por este pesquisador, como algo produzido por
uma determinada sociedade dotada de tragos culturais especificos. Em seus
estudos, privilegia o brinquedo por si mesmo, como importante objeto naquilo que
este revela sobre a cultura e sistema social em que estd inserido. Considera o jogo
o produto de multiplas interages sociais, sendo necessaria a existéncia de cultura

para haver jogo.

Sob essa otica sociocultural da brincadeira, o autor acredita ser o brincar
uma atividade dotada de uma significacdo social precisa e que, como ouftras
atividades, necessita de aprendizagem, ou seja, a atividade de brincar nio se trata

de uma dinimica interna do ser humano.

O jogo nfo ¢ inato, pelo menos nas formas que assume no homem. A
crianga pequena §é iniciada no jogo pelas pessoas que se ocupam dela,
particularmente sua mae ou 0 adulto que por ela é responsavel. Dizer
que uma crianga de alguns dias ou algumas semanas joga por sua
propria  iniciativa ndo tem sentido. (... a crianga entra
progressivamente no jogo do adulto de quem ¢é primeiramente o

brinquedo, o espectador ativo, depois o parceiro real. E introduzida
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no espago e no tempo particulares do jogo. (Brougére, 1998, p.189,
190)

O que Brougere (1998) chama de cultura ludica diz respeito a algo que €
produzido pelo sujeito social, construido a partir do momento em que cOmeea a
brincar. Todas as suas experiéncias lidicas acurmuladas desde bebé constituem a
sua culiura lidica, que por sua vez, néo € isolada da cultura geral. Existe af uma
influéncia multiforme que ocorre a partir do contexto em que a crianga vive, coOmo
o ambiente imediato e as condigdes materiais de vida. Muitos aspectos vao estar
diretamente ligados como: permissdes e proibigdes de pais e professores, assim
como espagos que tem & sua disposigdo na escola, em casa ou MESMOo No se€u
bairro ou cidade para brincar. Nesse dmbito se enconira também a televisdo que se

constitui num fator importante na constituigéo da cultura idica de uma crianga.

Huizinga (1996), em sua obra classica "Homo Ludens"*

analisa o jogo
numa esfera histérico filosofica, e explica que o "brincar”, longe de ser uma
atividade bioldgica, enconira-se nas sociedades humanas como um fenémeno
essencialmente cultural, presente nas grandes atividades arquetipicas da
humanidade. Em sua concepedio como uma forma de atividade com fungfio social,
Huizinga deixa claro que s6 serd jogo aquela atividade livre de qualquer
obrigagdio, ou nos seus dizeres: "Uma atividade voluntéria. Sujeito a ordens, deixa

de ser jogo, podendo no maximo ser uma imitagfio forcada" (p. 10).

Expondo as caracteristicas do jogo, Huizinga coloca que:

O jogo distingue-se da vida "comum" tanto pelo lugar quanto
pela dura¢do que ocupa. (...) E h4, diretamente ligada 4 sua limitagéo no
tempo, uma outra caracteristica interessante do jogo, a de se fixar
imediatamente como fendmeno cultural. (...) E transmitido, torna-se

tradigiio. Pode ser repetido a qualquer momento. (p. 12, 13)

* A primeira edig&o desta obra é de 1938,
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J4 Elkonin (1998) concebe como jogo uma atividade em que, sem fins
atilitérios diretos, sdo reconstruidas as relagSes sociais. Ele chama de jogo a uma
atividade social que se constitui a partir da reconstrugfo em ag#@o, em parte ou na
sua totalidade de fendmenos da vida, sem uma finalidade ou, & margem do seu
propésito pratico real. O jogo € portador de grande jmporténcia social, pois tem
‘como primordial fungfio o treinamento do homem nas fases iniciais do seu

desenvolvimento, assim como primordial papel coletivizador.

Uma vez que as atividades concretas do homem e da sociedade como um
todo sio muito variadas e se modificam segundo as condicdes sdcio-historicas,
geograficas e até mesmo domésticas, as criangas tendem a escolher tematicas
também muito diversas para Os Seus jOgos, assim como sdo as atividades
concretas da vida humana. Ele afirma que, "no homem ¢ jogo a reconstrugio de
uma atividade que destaque o seu contetido social, humano: as suas tarefas e as

normas das relaces sociais” (p. 20).

Elkonin (1998) aponta que, apesar da variedade de temas brincados pelas
criancas de diferentes regides do mundo, todos esses jogos contém, em sua
esséneia e por principio, um mesmo contetido, baseados sempre na atividade
humana e nas relacbes sociais estabelecidas entre diferentes pessoas. Isto permite
pensar 0 Jogo em suas infinitas variages, de acordo com a crianga que brincae 0

contexto em que esta inserida.

Sio diferentes os temas dos jogos das criangas de diferentes
classes sociais, dos povos livres e dos povos oprimidos, dos povos
noérdicos e dos povos meridionais, dos que habitam em regides desérticas,
dos filhos de operarios industriais, de pescadores, de criadores de gado ou
de agricultores. Inclusive uma mesma crianca muda os temas de seus
jogos segundo as condighes concretas em que se encontra

temporariamente (Elkonin, 1998, p. 34, 35).

Pesquisas sobre diferengas culturais em relagiio & brincadeira de criangas

t&m aumentado nas Gltimas décadas. Estudos sobre diferencas inter e intraculturais
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na interagiio de mées ¢ criangas (Zevalkink & Riksen-Walraven, 2001), como
diferengas individuais no jogo de faz-de-conta de criancas pré-escolares ameérico-
coreanas e américo-européias (Farver, Kim & Lee-Shin, 2000) tém contribuido
muito para a compreensdo das formas de brincar de cada cultura e as suas

implicagdes para o desenvolvimento humano.

Uma interessante pesquisa realizada com pais e suas criangas na india por
Roopnarine, et. al., (1990), demonstrou diferencas culturais entre a forma de
cuidado que esses pais tém com seus filhos, incluindo a maneira de jogar dessas
familias. Os pesquisadores concluiram que na India, criancas sdo cercadas pelo
contato de corpo direto. Eles constantemente s3o segurados, sdo abragados, e
freqiientemente sdo levados no quadril dos pais. J4 que as criangas ficam sempre
180 proximas fisicamente de seus pais, nesta cultura, o jogo fisico parece néo ser
uma atividade principal durante interagfio de pais com criangas como OCOITe nos
Estados Unidos, por exemplo (Lamb, 1977). Na cultura da India, brincadeiras
fisicas e turbulentas raramente acontecem entre os pais e criancas e, ndo foram

observadas entre as mées e seus filhos.

Ainda sobre diferencas culturais nas praticas de jogo de mies com seus
filhos, Farver & Howes (1993), realizaram um estudo com mdes mexicanas ¢
mies americanas em momento de jogo de faz-de-conta com suas criangas €
encontraram algumas diferencas culturais em comportamentos de estruturagéio de
jogos de mées, assim como no valor que este jogo tem para as maes. Os resultados
parecem sugerir que as maes guiam o desenvolvimento do jogo de suas criangas

de acordo com normas particulares de sua cultura.

Outro estudo recente de Bomnstein, et al. (1999) com duas culturas
diferentes comparou jogo exploratério, simbolico e social e a interagfio de
criangas argentinas ¢ americanas Com suas maes. Os resultados apontam que nas
Jiades em momento de jogo, argentinos e norte-americanos utilizaram modos
diferentes de exploragiio, representagdio ¢ interagio. Em ambas as culturas,

meninos ocuparam-se de jogo mais exploratério que as meninas, assim como as
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meninas ocuparam-se¢ de jogo mais simbdlico que os meninos. Entre culturas, as
criangas norte-americanas € suas mies ocuparam-se mais de jogo exploratorio,
enquanto que as criangas argentinas e suas mées ocuparam-se mais de jogo
simbélico. Foram encontradas também diferencas em jogo social e verbalizagdes
entre as duas culturas. Mées argentinas excederam as mées notte-americanas em

jogo social e elogio verbal em relago as suas criangas.

No Brasil, ha investigaces a respeito da cultura ludica como a de Pereira
(1983) que investigou aspectos das priticas sociais de criancas pobres de uma
favela de Londrina e observou neste contexto a ocorréncia de brincadeiras
tradicionais como o pega-pega ou esconde-esconde ou ainda, muitos tipos de
brincadeiras e brinquedos simples, construidos pelas proprias criangas. Com 2
mesma preocupagfo, Gomes (1993, 2001) apresenta estudos etnogréficos da vida
cotidiana de criancas de grupos comunitérios diferentes, apontando o peso € ©
papel dos brinquedos e brincadeiras nas interagOes dos individuos. Essas
pesquisas tém relevéncia, enquanto instrumentos que trazem vérios indicios de
que a partir do reconhecimento da ludicidade vivenciada por um individuo, pode-

se reconhecer o seu pertencimento a um determinado grupo, bairro ou cultura.

1.4- BRINCADEIRA E FAMILIA

Ha uma grande quantidade de estudos nos quais a familia aparece ligada a
questio dos jogos e brincadeiras das criangas. Esses estudos examinam desde o
desenvolvimento de brincadeiras e jogos dentro da familia, até a influéncia desta
atividade na interacfio social e comunicagdo verbal de criancas com seus pais,
mies ¢ irmdos. Um estudo de Labrell (1996) por exemplo apresenta dados
empiricos sobre jogos paternos ¢ maternos com criangas utilizando objetos
polivalentes. Os resultados indicam diferencas no modo como pais € mies
brincam com as criangas e como os objetos utilizados durante o jogo podem
favorecer o desenvolvimento cognitivo. Qutra pesquisa nesta mesma perspectiva

realizada por Lindsey & Mize (2000) examinou conexGes entre jogo de faz-de-
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conta de pai-crianga e competéncia social de criangas com cinco anos de idade. O
padriio de envolvimento social observado durante o jogo sugeriu que a interagdo
mutua de pai-crianga, durante esta atividade de jogo, pode estar associada com a

competéncia social de criangas.

Recentemente, Lacroix et al., (2001) em estudo com familias de meios
sécio econdmicos diferentes, compararam idioma e desenvolvimento cognitivo de
criancas durante os primeiros trés anos da vida, em relagio & duragfo de
vocalizagbes maternas ¢ ao nimero de brinquedos disponivel & crianga em seus
ambientes. Os resultados mostraram que criangas de mées adolescentes e criangas
de maes de meios sociais menos favorecidos tiveram um desenvolvimento de
idioma e desenvolvimento cognitivo inferior ao de criangas filhas de mées de
meio sociais maijs favorecidos economicamente. Além disso, o nimero de
brinquedos lingiiisticos e sociais no ambiente da crianca foi correlacionado com

algumas medidas de idioma e desenvolvimento cognitivo.

Na revisdo destes estudos, verificou-se uma infinidade de trabalhos com
familias em situagiio de jogos onde se observa a maneira de proceder dos pais com
seus filhos, em momentos de brincadeira (Power, 1985). Alguns indicam, por
exemplo, 0 quanto as mées usam mais recursos ¢ atividades didéticas com seus
filhos e o quanto os pais usam mais recursos e atividades fisicas quando lidam
com suas criancas. (Clarke-Stewart, 1978; Osofsky & O'Connell, 1972 ; Stuckey,
McGhee, & Bell, 1982 ), ou ainda o quanto 08 pais sdo mais fisicos em suas

brincadeiras com os filhos (Macdonald & Parke, 1986; Stuckey et al., 1982).

Pesquisas sobre interagbes entre irm&os em situagiio de jogo (para uma
revisio ver Osnat et al., 1998), assim como os estudos de interagfio entre pais €
fithos, aparecem fortemente marcadas pela tradigdo experimentalista, como no
estudo de Mackinnon (1989) que examinou diferencas nas relagBes de irméos em
familias divorciadas e casadas num contexto de laboratorio com 0s participantes
jogando um jogo popular. Os resultados geraram discusso sobre a qualidade das

interacdes entre irmdos e irméds de idades variadas dentro dessas familias. Os
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dados revelaram que em diades de irméos de familias divorciadas que continham
um irmdo do sexo masculino mais vetho, as interagbes no jogo eram mais
negativas, mais resistentes, & menos complacentes do que em diades em que havia
uma irm3 mais velha de familias divorciadas. Isso também ocorria em diades com
um irmao mais velho de familias casadas, com criangas mais velhas sendo mais
negativas com seus irmfos mais jovens, especialmente ao interagir com as irmés
mais novas. Outra pesquisa de Miller; Volling & McElwain (2000) focalizou a
relagiio de citime entre a crianca e irmios pré-escolares em situagfio de jogo €
interagéio com os pais. Resultados indicaram diferencas entre reagdes de ciume da
crianca em relagio as mées e aos pais. Mostrou também que os pais se
comportaram diferentemente com irméaos mais velhos e mais jovens. Esses
achados sublinham a importincia de se examinar as emogdes processadas nas
relagdes familiares ¢ de considerar a interagdo de irm#os como um contexto de

socializagfio no qual as criangas jovens aprendem a negociar.

Como se verd adiante, esses tipos de pesquisas laboratoriais s#o fortemente
criticados por Bronfenbrenner (1996) por ndo darem a devida importincia aos
ambientes naturais onde os eventos ocorrem. Sdo realizados em laboratorios
preparados para receber criangas e suas familias em situaciio de jogo. Utilizam o0s
jogos e brincadeiras, muitas vezes como um método para coleta de dados sobre
desenvolvimento da crianga ou interagbes entre pais, criangas ¢ irmdos. Ha
estudos laboratoriais, por exemplo, que verificam o poder do sorriso ou de
emocbes de alegria ou tristeza dos pais quando estéio brincando com seus filhos,
revelando vérias relacdes significantes entre o comportamento de olthar de
criancas, expressdes de emogfo, e comportamento de jogo (Termine & Izard,
1988; Dickson, Walker & Fogel, 1997) e ainda outros experimentos que
investigam a influéncia de mées na escolha do brinquedo (Batista, 1989) ou,

envolvendo questdes relativas a estereétipos de género (Fagot, et al. 1992).

Pesquisas desenvolvidas com criancas pré-escolares mostram a
importancia da brincadeira entre pais ¢ filhos, enquanto importante fator de

socializagiio. Uma pesquisa de Ladd & Hart (1992) demonstra que a competéncia
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social pode depender da fregiiéncia com que atividades de jogos informais sdo
iniciadas por pais e criancas. Neste estudo, o grau para o qual os pais envolveram
as criangas no processo de organizar atividades de jogo informais foi relacionado
positivamente a freqiiéncia com que as criangas iniciaram os seus contatos sociais
na pré-escola, Outro interessante estudo com diades na familia que examinou a
influéncia mitua durante jogo de pais-crianga e comparou 0 jogo de pais-crianga
com jogo de irméo, sugere que a familia, principalmente os pais, podem ser 0s
responsdveis pela estruturagdo que acontece nas primeiras interagdes sociais das

criancas. (Stevenson, et. al. 1988).

Especificamente sobre 0 jogo no contexto familiar, com a participagéo das
mies nas brincadeiras de seus filhos, Ferran, Mariet & Porcher (1979) citam um
interessante estudo realizado na Franga por J. Dumzedier e N. Samue!, onde se
obteve através de dados quantitativos, que uma média de 40% dos pais de meios
sociais variados, brincam com suas criangas em tempo livre. Os autores declaram
que as criangas se beneficiam com a participacdio ¢ ajuda dos pais em seus jogos.
Desse modo, podem aprender novos jogos, como também, experimentar essa

atividade com adversarios mais fortes.

No Brasil encontram-se poucos estudos sobre a brincadeira inserida no
contexto das relagdes familiares, principalmente sobre aquelas que consideram o
ambiente natural no gual vivem as familias. Embora, atualmente, a pesquisa sobre
jogos e brincadeiras esteja em plena ascensdo, a maioria desses estudos parece
colocar a familia num segundo plano, pouco considerando o contexto € as relagbes
familiares. O que foi encontrado neste campo sob diferentes prismas, s3o estudos
como os de Mello (1999) que investigou a brincadeira de criangas vitimas de
violéncia doméstica, assim como os de Oliveira (1993) em sua pesquisa sobre
relagbes sociais em que criangas sdo criadas pelos seus avos, que mostra a rica
experiéncia da brincadeira adulto-crianga. O autor coloca que de uma maneira ou
de outra, os avés sio levados a participar da brincadeira das criancas. Para ele "O

_ensinamento reciproco entre avos € netos se renova nos brinquedos e brincadeiras.

Nestes momentos, as criangas puxam seus avos para brincar, olhando os mais



O Brincar e suas Teorias 32

velhos com igualdade e, o que me parece mais importante, ndo demonstrando
vergonha alguma de ter pessoas idosas como companheiras”. (p.412, grifos do

aufor).

Pesquisas como as de Biasoli-Alves (1989) apontam a diversidade e
qualidade dos objetos e interagbes que criangas de classe média possuem no
ambiente familiar. Em um de seus estudos sobre essa temdtica, a pesquisadora
conclui que a grande maioria das criangas brinca com adultos € com brinquedos
variados por toda parte da casa. Estudos que se ocuparam em investigar o
brinquedo no dmbito familiar (Martinez, 1992 e Simjonato-Tozo, 1996) trazem
importantes informagdes a respeito do brinquedo na familia. Mostram claramente
a necessidade de aprofundamento na investigagfio desta area, sobretudo, no que se

refere 4 relacdo desta atividade com as praticas educativas familiares.

A familia constitui uma das fontes mais ricas para se conhecer a influéncia
da ligacsio de duas, trés ou mais pessoas no desenvolvimento humano. De acordo
com Bronfenbrenner (1996), nas familias ¢ em suas casas, O pesquisador ndo
precisa introduzir ou inventar sisternas organizados de relagOes entre as pessoas,
pois a natureza j4 as oferece diariamente com infinitas possibilidades. E na familia
que acontece o maior fluxo de pessoas que interagindo de variadas formas
fornecem ao pesquisador ricas observagbes. "Mdes e irmdo, assim como vizinhos
e amigos - vém e vdo a todo momento, proporcionando experimentos naturais
prontos, com validade ecolégica inata e um planejamento antes-depois em que

cada sujeito pode servir como seu proprio controle” (p. 57).

A grande maioria dos estudos citados ndo aponta para o contexto onde
familias e criancas interagem no seu cotidiano e as implicages e influéncias que
esses ambientes podem produzir na interagio dessas pessoas em momentos como
os de jogos. Ndo se pode descartar a importincia desses estudos para ©
desenvolvimento desta area de interesse cientifico, mas verifica-se a necessidade
de uma visualizagfio e exploragio maior nos contextos onde se desenrolam as

relagdes humanas, quer na familia, na escola ou em outros ambientes, para que se
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compreenda melthor a complexa dinamica de se educar crianc¢as. No capitulo
seguinte propde-se uma visdo mais abrangente para se compreender essas relagdes

e esses contextos de desenvolvimento.
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CAPITULO 2

UMA PROPOSTA PARA O ESTUDO DAS
BRINCADEIRAS EM FAMILIAS

"De fato as horas pingavam monotonas no
espaco que me concediam, mas em qualguer
parte a insipidez eva a mesma. Proibiam-me de
sair, e 0s outros meninos, distantes, causavarm-
me inveja e receio. Certamente eram perigosos.

| Afastado, nao possuindo bolas de borracha,
papagaios, carrinhos de lata, divertia-me com
minhas irmds , a construir casas de encerado e
arreios de animais, no alpendre, e a revolver o
milho no depdsito."

Graciliano Ramos (Infancia)
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3.1- A ABORDAGEM ECOLOGICA DE URIE BRONFENBRENNER

Bronfenbrenner formulou sua teoria de desenvolvimento humano que teve
em 1979 a sua publicagdo, expondo ao campo cientifico importantes premissas
para o planejamento € desenvolvimento de pesquisas em ambientes naturais. Seus
escritos faziam uma séria critica ao modo tradicional de se estudar o
desenvolvimento humano, referindo-se entre outras coisas, & grande quantidade de
pesquisas concluidas sobre desenvolvimento “fora do contexto”. Para ele, essas
investigacdes focalizavam somente a pessoa ¢m desenvolvimento dentro de
ambiente restrito e estatico, sem a devida consideragio das multiplas influéncias

dos contextos onde os sujeitos viviam (Bronfenbrenner, 1977, 1996).

Recentemente, Bronfenbrenner & Morris (1998) colocaram que tem
havido um grande desenvolvimento cientifico nesta area e estudos realizados com
criangas e adultos em situagdo de vida real tém agora lugar comum na literatura de
pesquisa em desenvolvimento humano, tanto nos Fstados Unidos como na
Furopa. Entretanto, apesar desses estudos fazerem referéncia & sua teoria,
examinando e relatando os impactos de vérios niveis de contexios na vida do
individuo em desenvolvimento, o quadro mudou, € 0 que se nota ¢ que ha muitos

estudos em “contexfo sem desenvolvimento™.

Nas duas altimas décadas, o autor tem trabalhado na reformulacio de sua
abordagem e trouxe como modificagio para 0 novo modelo de pesquisa, a
consideragio da bidirecionalidade em relacfio 4 pessoa ¢ 0 ambiente em que ela
atua. Criancas influenciam os proprios ambientes onde se encontram quando
iniciam uma atividade nova, por exemplo, ou quando comec¢am a estabelecer
algum tipo de vinculo com oufras pessoas € logo, sdo influenciadas ao mesmo
tempo pelos que estdo ao seu redor. Esse novo modelo introduz também uma
maior énfase ndo s6 na interacdo da pessoa em desenvolvimento com outras

pessoas, mas com objetos e simbolos. (Bronfenbrennér & Morris, 1998)
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As novas reformulacdes do modelo ecolégico de desenvolvimento
humano, acrescentados por Bronfenbrenner e Morris, (1998), inclui uma nova
forma de olhar as propriedades da pessoa em desenvolvimento. Bronfenbrenner
faz também criticas a sua primeira abordagem em relag8io a énfase demasiada nos
contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento num
segundo plano. O novo modelo que em vez de ecologico passa a ser chamado de
bioecolégico tende a reforgar a énfase nas caracteristicas biopsicologicas da
pessoa em desenvolvimento. Outro aspecto proposto no novo modelo € o
construto tedrico “processos proximais” (do qual se falard mais adiante),
entendido como “formas particulares de interac@o entre organismo e ambiente,
que operam ao longo do tempo € compreendem os primeiros mecanismos que
produzem o desenvolvimento humano™ (Bronfenbrenner e Morris, 1998, p. 994).
No modelo bioecologico, sio reapresentados quatro aspectos multidirecionais
inter-relacionados, o que ¢ designado como modelo PPCT: "pessoaq, processo,

contexto e tempo”.

Pessoa: refere-se ao fendmeno de constincias e mudangas na vida do ser humano
em desenvolvimento, no decorrer de sua existéncia. A abordagem reformulada
ressalta a importincia de se considerar as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento, como suas convicgdes, nivel de atividade, temperamento, além
de suas metas e motivagdes. Para o autor, isso tudo tem consideravel impacto na
maneira pela qual os contextos séo experienciados pela pessoa, tanto quanto 0s
tipos de contextos nos quais o individuo se insere. Caracteristicas do tipo pessoais
como género ou cor da pele que podem influenciar na maneira pela qual outros
individuos lidam com a pessoa em desenvolvimento, como também valores e
expectativas que se tém em relagio a essa pessoa, também devem ser
considerados. Qualidades pessoais como estas, podem nutrir ou romper a
operagio de processos de crescimento psicologico. Além disso, o autor aponta,
que nenhuma caracteristica da pessoa pode existir ou exercer influéncia sobre o
desenvolvimento isoladamente. No modelo bioecolégico proposto  por
Bronfenbrenner ¢ Morris (1998), s@o distintos trés tipos de caracteristicas de

pessoa que influenciam e moldam o curso do desenvolvimento humano. O
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primeiro é: disposi¢des que podem colocar 03 processos proximais em movimento
e podem continuar sustentando a sua operagdo. O segundo diz respeito aos
recursos bioecoldgicos de habilidade, experiéncia e conhecimento para que 0S
processos proximais sejam efetivos em determinada fase de desenvolvimento e,
por 1ltimo, h4 caracteristicas de demanda que convidam ou desencorajam reagdes

do contexto social que pode nutrir ou romper a opera¢dio de processos proximais.

Processo: tem a ver com as ligagBes entre os diferentes niveis, e se acha
constituido pelos papéis e atividades didrias da pessoa em desenvolvimento. Para
se desenvolver intelectual, emocional, social, ¢ moralmente um ser humano,
crianca ou adulto, requer - para todos eles - a mesma coisa: participagfio ativa em
interagdo progressivamente mais complexa, reciproca com pessoas, objetos, e
simbolos no ambiente imediato. Para ser efetiva a interagdo tem gue ocorrer em
uma base bastante regular em periodos estendidos de tempo. Tais formas
duradouras de interacdio no ambiente imediato referem-se a processos proximats
(proximal process). S@o achados exemplos de padrdes duradouros destes
processos na relagiio pais-crianga e atividades de crianca-crianca em grupo ou
jogo solitario, como lendo, aprendendo habilidades novas, resolvendo problemas,
executando tarefas complexas, e adquirindo conhecimento e experiéncias novas
(Bronfenbrepner & Ceci, 1994, p. 6). O autor ainda aponta que processos

proximais 30 como maguinas ou 0 motor do desenvolvimento.

Contexto: quando o autor fala em contexto de desenvolvimento, esta se referindo
ao meio ambiente global em que o individuo estd inserido e onde se desenrolam
os processos desenvolvimentais. Os vérios ambientes subdivididos pelo autor,
abrangendo tanto os ambientes mais imediatos nos quais vive a pessoa em
desenvolvimento, como 0s mais remotos, onde a pessoa nunca esteve, mas que se
relacionam e tém o poder de influenciar o curso de desenvolvimento humano.
Esses ambientes sdo denominados micro, meso, exo e macrossistemas € sobre eles

sera falado mais adiante.
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Tempo: pode ser entendido como o desenvolvimento no sentido histérico, ou em
outras palavras, como ocorrem as mudangas nos eventos no decorrer dos tempos,
devido as pressdes sofridas pela pessoa em desenvolvimento. Para
Bronfenbrenner & Morris (1998) eventos histéricos podem alterar o curso de
desenvolvimento humano, em qualquer diregdo, ndo sé para individuos, mas para
segmentos grandes da populag@o. A passagem de tempo em termos histéricos tem
efeitos profundos em todas as sociedades. Pequenos episodios da vida familiar
como a entrada da crianca na escola, 0 nascimento de um irmdo ou a mudanga de
trabalho dos pais, podem ter significativa influéncia no desenvolvimento das
pessoas da familia, num dado momento de suas vidas. Outro exemplo de como o
tempo influencia o desenvolvimento da pessoa, ¢ a diferenga na maneira dos pais

criarem seus filhos na década de 40 para os dias atuais.

2.2- UMA VISAO DE AMBIENTES DE DESENVOLVIMENTO

A abordagem ecologica desenvolvida por Bronfenbrenner (1977, 1989,
1996) privilegia estudos em desenvolvimento de forma contextualizada e em
ambientes naturais, diferentemente de experiéncias em laboratorio, visando
apreender a realidade de forma abrangente, tal como ¢é vivida e percebida pelo ser
humano no contexto onde habita. Sua teoria ficou mais conhecida e, utilizada por
varios pesquisadores no Brasil (Haddad,1997; Fleury, 1999 e Yunes 2001) como
um modelo que diferencia as varias camadas de ambientes. O ambiente ecologico
de desenvolvimento humano ndo se limita apenas a um ambiente tnico e
imediato, e deve ser “concebido topologicamenie como uma organizacio de
estruturas concéntricas, cada uma contida na seguinte” (Bronfenbrenner, 1996
p.18). Esse conjunto de estruturas que nos dizeres do autor parece lembrar um
jogo de bonecas russas encaixadas uma dentro da outra, interferem mutuamente
entre si e afetam conjuntamente o desenvolvimento da pessoa. Cada uma das

estruturas € chamada pelo autor de: micro-, meso-, exo- ¢ macrossistemad.
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Quando Bronfenbrenner (1996) faz a critica aos modelos de pesquisa nos
quais o ambiente & descrito em termos de uma estrutura estatica, ficando
delimitado a um tnico local imediato onde se encontra ¢ individuo em
desenvolvimento, ele estd se referindo ao microssistema que ¢ definido como:
“um padriio de atividades, papéis e relagdes interpessoais experienciados pela
pessoa em desenvolvimento num dado ambiente com caracteristicas fisicas e
materiais especificas” (p. 18). Portanto, ambientes tais como a casa, a creche ou a
escola onde a pessoa ¢ envolvida em interagdes face-a-face fazem parte do
microssistema. “Os padr3es de interacao, conforme persistem ¢ progridem atraves
do tempo, constituem 0s veiculos de mudanca comportamental € de
desenvolvimento pessoal. Igual importancia ¢ atribuida as conexfes entre as
pessoas presentes no ambiente, 3 natureza desses vinculos e a sua influéncia direta

e indireta sobre a pessoa em desenvolvimento” (Haddad, 1997, p 36-37).

O mesossistema diz respeito &s inter-relagdes entre 0s ambientes nos quais
uma pessoa participa ativamente, podendo ser formado ou ampliado sempre que
ela passe a fazer parte de novos ambientes. Em alguns casos, por exemplo, esse
sistema inclui as relagdes que uma crianca mantém em casa, ha escola € com

amigos da vizinhanga, em outros, apenas as relagdes na familia e com amigos da

vizinhanca.

Num exosssistema, ao contrario do mesossistemd, a crianga ou pessoa em
desenvolvimento ndio é participante ativa, mas ai podem ocorrer eventos que a
afetem, ou ainda vice e versa, podem ser afetados por acontecimentos do ambiente
imediato onde a crianca se encontra. Estes tipos de ambientes que consistem em
exosssistemas podem ser por exemplo: o local de trabalho dos pais, a escola do

irmio ou a rede de amigos dos pais.

Finalmente o macrossistema envolve todos os outros ambientes, formando
uma rede de interconexdes que se diferenciam de uma cultura para outra. Neste

caso podemos dar como exemplo a estrutura politica e cultural de uma familia
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norte americana de classe média enquanto sistema, muito diferente de um grupo

familiar de operarios brasileiros.

2 3. UMA VISAO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

A concepgiio de desenvolvimento de Bronfenbrenner (1996), em vez de
dar toda a importdncia a0s processos psicolégicos tradicionais como percep¢io,
motivacio, pensamento ou aprendizagem, enfatiza o contetdo desses processos
como o que é percebido pela pessoa, ou ainda o que é temido, pensado ou
adquirido como conhecimento, importando-se mais em como 2 natureza desse
material psicologico pode ser alterada em funcéio da exposi¢fo e interagio do ser

humano em desenvolvimento com o seu meio ambiente.
A definigio de desenvolvimento humano para o autor, consiste em:

mudanca duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe ¢ lida com
o seu ambiente, (...) é o processo através do qual a pessoa desenvolvente
adquire uma concepgdo mais ampliada, diferenciada e valida do meio
ambiente ecolégico, ¢ se torna mais motivada e mais capaz de se envolver
em atividades que revelam suas propriedades, sustentam ou restituiram
aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou maior de

forma e contetido. (Bronfenbrenner, 1996, p. 5, 23)

Mais recentemente, Bronfenbrenner ¢ Morris (1998), revisaram este
conceito ¢ o complementaram, definindo como desenvolvimento “o processo que
se refere a estabilidade e mudancas nas caracteristicas biopsicologicas dos seres

humanos durante o curso de suas vidas e através de geragBes” (p. 995).

Pensando no desenvolvimento infantil, a partir desta 6tica, ele vai se dando
conforme a crianca vai se envolvendo ativamente com o ambiente fisico e social,
assim como ela o compreende e o interpreta. De acordo com Haddad (1997), “o

reconhecimento da possibilidade de relagSes entre 0 ambientes, associado a



Uma proposta para o estudo das Brincadeiras em familias 41

capacidade de compreender as linguagens falada e escrita, faz com que 2 crianca
seja capaz de compreender a ocorréncia e natureza dos eventos em ambientes
ainda desconhecidos, como a escola, ou que jamais conhega, como O local de

trabalho dos pais, um pais estrangeiro, ou o mundo da fantasia de outra pessoa”

(. 38).

2.4- O PODER DAS DIADES NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Além dos ambientes, as estruturas interpessoais também séo importantes
contextos de desenvolvimento humano. No modelo ecoldgico original,
Bronfenbrenner (1996) salienta o grande meérito das relagdes entre as pessoas,
estabelecendo como condigio minima para a formagao de diades a presenca de
uma relagio interpessoal reciproca. A premissa basica e mais importanie na
formagio de uma diade, € que, s€ um dos membros do par passar por um processo
de desenvolvimento, estara contribuindo para a ocorréncia do mesmo processo no
outro. Desse modo, para o autor "uma diade ¢ formada sempre que duas pessods

prestam atengdo nas atividades uma da outra ou delas participam” (p. 46).

Uma diade por si sd ja tem sua importancia enquanto elemento
favorecedor de desenvolvimento humano podendo contribuir tambeém para a
formagio de outras estruturas interpessoais maiores, incluindo mais de duas
pessoas, 0 que pode ser chamado de triade ou tétrades, por exemplo. As diades
podem assumir trés formas funcionais diferentes no que se refere ao seu potencial

para fomentar o crescimento psicolégico.

1- Diade observacional: quando uma pessoa esta prestando uma cuidadosa
atengdo & atividade do outro, € este por sua Vez reconhece o interesse
demonstrado por aquilo que esta fazendo. Por exemplo: uma crianga observa
sua mie lavando a louga e esta por sua vez, faz comentarios esporadicos a esta
crianga sobre o que estd fazendo. Este tipo de diade oferece as condigdes

minimas para a aprendizagem em (ermos observacionais, mas requer que a
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atividade realizada pela mie, ndo fique apenas como um foco de atencgio da
crianga. A mie ou a pessoa observada deve dar alguma resposta & crianca, em

relacdo a atencfio demonstrada.

Diade de atividade conjunta: quando duas pessoas s¢ percebem fazendo
juntas alguma coisa. Ndo € necessario que 0s pares facam a mesma coisa, mas
que suas atividades, apesar de um pouco diferentes facam parte de um padrdo
integrado. No caso das brincadeiras, por exemplo; a mée separa as pegas de
um quebra-cabega, enquanto a crianga tenta monté-lo. Bronfenbrenner (1996)
acrescenta que as diades de atividade conjunta t€m um grande poder de
desenvolvimento da pessoa, pois possuem em grau mais acentuado, algumas
das principais propriedades de todos os tipos de diades: a reciprocidade, ou
seja, por exemplo, o que a méie faz enquanto brinca com a crianga, a influencia
e vice e versa; a relacdio afetiva, que ocorre nas interagdes diadicas, quando as
pessoas desenvolvem sentimentos mais pronunciados em relagiio a seu par.
Sentimentos esses que na medida em que se tornam mais positivos e
reciprocos no curso da atividade conjunta tendem a aumentar a possibilidade e
ritmo dos processos de desenvolvimento e, por Ultimo, possuem a propriedade
de equilibrio de poder, que se refere a possibilidade de mesmo numa relagio
reciproca, um dos pares em algum momento da relagio ter a oportunidade de
exercer maior poder do que o outro. Neste caso, uma crianga pequena, por
exemplo, poderd aprender a lidar com diferentes relagdes de poder. “Esta
aprendizagem contribui simultaneamente pard o desenvolvimento cognitivo e
social, uma vez que as relacdes de poder caracterizam os fendmenos fisicos e

sociais encontrados durante toda o vida” (p.47).

Diade primdria: refere-se aquela que mesmo quando os dois membros ndo
estio proximos ainda continua existindo fenomenologicamente. Os dois
membros sio objetos de fortes sentimentos um para com O OULTO € Aparccem
sempre em seus pensamentos. Mesmo separados, um influencia o

comportamento do outro. Assim, ¢ muito provavel que uma crian¢a aprenda
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mais com uma pessoa com quem estabeleceu uma diade primaria, do que com

aquela que s6 existe para a crianga quando estdo concretamente juntas.

Em qualquer uma dessas relagdes diadicas, como aponta o autor, existe
um fator de reciprocidade, ou seja, o que um membro faz influencia o outro ¢
vice-versa. Haddad (1997) aponta que “o reconhecimento dessa relacio de
reciprocidade proporciona uma  compreensdo chave nas mudangas no
desenvolvimento, ndo apenas das criangas, mas dos agentes primdrios de
socializagdo: mdes, pais, avds, educadores, professores, etc” (p. 40). Além disso,
todas essas formas de diades podem ocorrer simultaneamente ou separadamente.

Elas exercem poderosa influéncia na aprendizagem e desenvolvimento.

Bronfenbrenner e Morris (1998) em revisio no modelo ecolégico original,
enfatizam a importincia do conceito processos proximais, sobre o qual ja se falou
rapidamente. A andlise das relacdes de reciprocidade entre as pessoas da familia e
suas criangas deve considerar os processos proximais, pois como apontam 0s
autores o desenvolvimento humano ocorre, permeado por esses Pprocessos
progressivos de interacdo duradoura entre o organismo biopsicolégico e as
pessoas, objetos, ¢ simbolos em seu ambiente em periodos estendidos de tempo.
Dessa forma, quando os pais cuidam ou alimentam um bebg, quando adultos da
familia brincam com uma crianca; quando irméos ou primos da mesma idade
interagem; quando ouvem uma historia ou adquirem novos conhecimentos;
praticam atividades esportivas, resolvem algum problema; executam algum tipo
de tarefa complexa ou fazem planos para © futuro, estdo desempenhando

atividades permeadas por processos proximais (Bronfenbrenner e Morris 1998).

Segundo os autores o poder, o contetdo, ¢ a direglo que oS processos
proximaqis possuem para promover o desenvolvimento variam sistematicamente,
dependendo das caracteristicas da pessoa em desenvolvimento; dos contextos
onde ela se encontra inserida; das continuidades sociais e mudangas que

acontecem com o passar do tempo; assim como o periodo historico durante o qual

a pessoa vive.
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No modelo bioecologico o conceito de processos proximais tem um
significado altamente especifico. Segundo Bronfenbrenner (1999, p. §) para que
£SSeS Processos Ocofram, a pessoa tem que se ocupar de uma atividade de
desenvolvimento. Para que sejam efetivos a atividade tem que acontecer em uma
base bastante regular, num periodo estendido de tempo. Os processos de
desenvolvimento proximais efetivos nfio sdo unidirecionais; deve haver influéncia
em ambas as direcBes. No caso de interagio interpessoal, as iniciativas ndo vém

de uma s6 pessoa. Deve haver algum grau de reciprocidade na troca.

Outra propriedade dos processos proximais € que ndo sio limitados a
interacBes com pessoas; eles também podem envolver interacdo com objetos e
simbolos. Nas interagdes reciprocas, por exemplo, os objetos e simbolos no
ambiente imediato devem ser convidativos, de um tipo que afraia a atengfo para a
sua exploragfio, manipulagio, elaboragéo, e imaginagéo (Bronfenbrenner, 1999, p.
6).

As pessoas com quem as Criangas pequenas interagem numa base regular
em periodos longos de tempo so os pais, mas, especialmente no caso de criangas
pequenas, outras pessoas mais velhas, como professores, parentes, irméos, ¢ pares
também desempenham importante fungfo nos processos proximais. E por isso que
a capacidade de uma diade funcionar como favorecedora de um contexto de
desenvolvimento ird depender da existéncia e natureza de outras formacBes
diadicas com terceiras pessoas. Pensando na importéncia destas relagdes nos
momentos de interagiio promovidos pelas brincadeiras dentro da familia, pode-se
antecipar que tais atividades contribuem para que as praticas educativas da familia

resultemn em elementos que podem favorecer o desenvolvimento da crianga.



Uma proposta para o estudo das brincadeiras em familias 45

» 5. 0 MODELO TEORICO DE REDE E A PESQUISA NA VILA NOVA
ESPERANCA

Bronfenbrenner (1996) alerta para o fato de que num ambiente de pesquisa
que contenha mais de duas pessoas, ¢ preciso levar em conta, a influéncia indireta
de outras pessoas nas relagdes dos membros de uma diade. Mudangas temporarias
como a chegada de parentes para passar um final de semana, ou de amigos ou
vizinhos na casa para visitas; a ida ou a chegada dos pais do trabalho; ou
mudancas mais duradouras como 0 nascimento de um bebé, a separacdio dos pais,
a mudanca da av6 para a casa da familia, podem produzir fortes influéncias nos
contextos de desenvolvimento, ocorrendo o que © autor chama de efeito de
segunda ordem. Essas mudancas temporarias ou duradouras produzem 08 efeitos
de segunda ordem que podem ser observados, por exemplo, na mudanca de
interagfio mae-crianca quando algum vizinho ou parente esta por perto ou como 0

padriio de atividades da familia muda com o nascimento de um bebé.

Muitos dos efeitos de segunda ordem operam nos Pprocessos de
desenvolvimento, mesmo que as pessoas envolvidas nao estejam interagindo
simultaneamente. Por exemplo, uma amiga ou vizinha que oferece ajuda a uma
mie divorciada ou vitva na educagfio de uma crianga, podera fazer isso sem que a
crianca esteja presente concretamente. Bronfenbrenner (1996) chamou esse
sistema de interaciio de rede social. Para o autor a rede social pode ocorrer num
ambiente restrito como, por exemplo, um escritério onde as pessoas interagem ©
tempo todo e muitas vezes comunicam-se cOm recados através de terceiras
pessoas. No entanto, as redes sociais mais extensivas e comuns sdo aquelas que

estiio presentes na interconexao entre 08 ambientes.

A diade consiste em um importante sistema capaz de definir e otimizar na
operacdo do mesossistema como um contexto de desenvolvimento. Desse modo,
“espera-se que o desenvolvimento neste nivel seja aumentado na extensdo em que
os processos de intercdmbio sdo bidirecionais, apdiam e intensificam a confianga

mitua e o consenso de objetivos, e apresentam um equilibrio de poder favordvel
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aquelas pessoas de ligagdo que facilitam a aglio em beneficio da pessoa em

desenvolvimento” (Bronfenbrenner, 1996, p. 168).

Pensando em desenvolvimento humano e praticas educativas com criangas
pequenas e os multiplos influentes envolvidos nesta operagdo que ¢ informal e
permanente dentro de grupos humanos, o modelo bioecologico possibilitou ndo sé
a observacio das relagdes intrafamiliares dos sujeitos participantes desse estudo,
mas também a realizacio de um trabalho que, sobretudo, considera os varios
ambientes nos quais a crianga e a familia estdo de alguma forma envolvidos, como
a escola, a vizinhanga, a comunidade, a igreja e até¢ mesmo o local de trabalho dos
pais e suas inter-relagOes e interconexdes, lembrando também do macrossistema

cultural do qual essas familias fazem parte.

A partir de modelo te6rico de rede, entende-se que s6 ha um entendimento
cientifico de processos interpessoais bésicos de desenvolvimento humano quando
existe uma investigagfio nos ambientes concretos, imediatos e remotos onde seres
humanos vivem. Para isso buscou-se aqui, a construgio de um esquema tedrico e
metodologico na tentativa de permitir a descrigéo detalbada e andlises sistematicas
dos contextos onde se desenrolaram as agdes ¢ interagles humanas entre as
criancas e suas familia na Vila Nova Esperanca. Considerou-se, contudo, as
interconextes dos processos familiares, como também, as diades, as quais t€m ©

poder de influenciar o curso do desenvolvimento, direta ou indiretamente.

No que se refere a proposta de Bronfenbrenner, para se chegar a
compreensdo de como acontecia a mediagdo das brincadeiras nas praticas
educativas das familias, foi preciso verificar que brinquedos as criangas
dispunham para brincar em casa; que tipo de brincadeira elas brincavam; se
costumavam brincar com amigos da vizinhanca da mesma idade ou de idades
diferentes; se brincavam com irmfos de idades também diferentes (mnais novos ou
mais velhos); se costumavam sair com seus pais a casa de parentes onde criangas

possufam brinquedos diferenciados; como era a rua onde moravam e quais as

oportunidades e limites que oferecia; se os seus pais permitiam que brincassem na
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rua ou em casa de ouftras pessoas; Se 4 creche que freqiientavam tinha
disponibilidade de brinquedos ou utilizava-se de brincadeiras com grupos de
criangas e finalmente, qual o significado do brincar para essas familias. Em se
tratando de praticas educativas familiares, foi importante também verificar como
os pais percebiam a brincadeira na educacdo dos filhos ¢ se de alguma forma
sransmitiam a eles aspectos culturais dos locais onde foram criados, bem como o

ensinamento de brincadeiras de outras épocas como de suas infincias.

O modelo “PPCT” (Pessoa — Processo — Contexto — Tempo) foi utilizado
da seguinte maneira. Em termos de Contexto, foi examinada a Comunidade Vila
Nova Esperanga em alguns pormenores. As casas das familias participantes da
pesquisa, a creche onde suas criangas passavam o dia, cOmO as Tuas e vizinhanga
dessas familias. Em relagiio & Pessoa, foram consideradas tanto as criancas das
familias pesquisadas com idades entre um a cinco anos, como a idade das mdes,
que casualmente possuiam a caracteristica de criarem os filhos sem a ajuda do pai
das criangas, j4 que um era presidirio e o outro havia morrido. A condigfo social
vivida pelas mies e o tipo de trabalho que realizavam também foram
considerados, assim como a religido delas. Pensando em Processo, considerou-se
o modo como as brincadeiras das criangas permeavam a maneira pela qual eram
educadas por suas familias. Finalmente, em relaciio ao Tempo, além de se levar
em conta as mudangas que afetaram e afetam a familia desde a infancia dos pais,
considerou-se também episédios ocorridos durante o decorrer da pesquisa que

influenciaram o desenvolvimento das pessoas participantes do estudo.

2.6- UMA VISAO DE PESQUISA ECOLOGICAMENTE VALIDA

Neste trabalho, talvez, um dos maiores desafios foi poder pensar, refletir,
questionar e finalmente construir um método eficaz para a obtenc#o de dados que
realmente seriam validos e fidedignos. Pela propria especificidade do objeto de
estudo, procurou-s¢ encontrar um meio ideal de se poder compreender este

fendmeno psicossocial, permeado por mil faces, de tal maneira que, passo a passo,
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pudesse ser observado, descrito e finalmente discutido em alguns de seus
pormenores, exatamente no contexto em que aparece, partindo da experiéncia
cotidiana de seres humanos pertencentes a uma determinada cultura com

caracteristicas proprias.

Partindo do principio de que essas pessoas fazem parte de uma rede social
e que o mundo onde nascem, crescem, t&m filhos e véem o fruto de seu trabalho é,
sobremaneira, permeado por todas as interfaces dos vérios sistemas que fazem
interconexSes neste mundo, ndo se pdde deixar de observar o seu ambiente
natural. Em idas e vindas ao ambiente natural em que as familias vivem, passo a
passo foi-se apropriando e fazendo mostrar o saber dessa gente que sofre com as
mais variadas forcas advindas do contexto em que vive. Em suas experiéncias
diarias na comunidade, puderam mostrar um jeito possivel de se educar e de fazer
crescer pessoas capazes do exercicio da cidadania. Um modo de vida que, tdo
longe de laboratérios e de universidades, mostra a necessidade de ser respeitado,
verificado ¢ apreendido, j4 que estd se falando, nfo apenas de alguns poucos

brasileiros, mas de uma parcela significativa da populagio deste pais.

Bronfenbrenner (1996) ao discutir sobre a realizagfio de planejamento de
pesquisas em ambiente naturais, alerta os pesquisadores com a seguinte
proposigdo: "Diferentes tipos de ambientes déo origem a padrdes distintivos de
papéis, atividades e relagdes para as pessoas que se tornam participantes nestes
ambientes” (p. 87). O autor explica que esta afirmagfio parece muito Gbvia,
entretanto na pesquisa em que se observa o desenvolvimento humano esta
proposi¢iio, por mais evidente que parega, nfio € reconhecida e, na maioria das
vezes, ¢ ignorada pelo pesquisador, o que acarretard em sérios problemas na hora

em que ele for interpretar os dados de seu estudo.

Em sua reflexfio sobre os experimentos de laboratorio, o autor explica, que
um grupo de uma familia tende a se comportar de maneira diferente quando vai de
sua casa a0 laboratorio, procurando o tempo todo se adaptar ao local diferente em

vez de interagir como normalmente o faz em seu lar, acabando assim por produzir
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distor¢des nos dados, porém "a validade ecoldgica de um ambiente, seja ele o
laboratério seja um local da vida real, jamais pode ser afirmada antecipadamente”
Bronfenbrenner (1996, p. 94).

A validade ecolégica de um ambiente de pesquisa deve-se a outro fator
muito relevante, e precisa ser respeitado e verificado em seus pormenores. Para
que os dados de uma pesquisa realizada em ambiente natural, como no lar de uma
determinada familia, sejam realmente validos, devemos levar em conta a
percepgio ¢ 2 interpretagdo que os participantes do estudo, t€m sobre a situagéo de
pesquisa. Essa validade ecolégica da pesquisa cientifica sobre o desenvolvimento
humano deve ser questionada, nas palavras de Bronfenbrenner (1996), sempre que
existir uma discrepéncia entre a percepglio que o sujeito tem da situagio de

pesquisa e as condi¢des ambientais pretendidas ou supostas pelo investigador. (p.
24).

O pesquisador deve procurar compreender o significado psicolégico ou a
percepgdo que os participantes do estudo tém em relagdo aquela situagdo ou
aquele contexto de pesquisa em particular. Uma das estratégias para se obter esses
dados, na visio de Bronfenbrenner, é deixar que atividades aparegam
espontanecamente no contexto ambiental onde se realiza o estudo. Outro modo de
se averiguar esse campo ¢ a utilizagio da entrevista com 0s participantes do
estudo apds a observagio dos fatos, na tentativa de descobrir se a viséo
retrospectiva dessas pessoas sobre a situacdo de pesquisa € consistente com a

intencéio do pesquisador, o que sera feito nesta pesquisa.

Apesar de nfio realizar uma pesquisa na qual se observou o dia-a-dia das
familias de forma natural e constante no local onde vivem, optou-se neste estudo
por realizar uma coleta de dados onde existisse a interlocuc#io entre pesquisadora
e participantes da pesquisa no local onde viviam, de forma que o primeiro pudesse
observar algumas caracteristicas detalhadas do contexto de desenvolvimento
dessas familias. As entrevistas foram realizadas, portanto, no contexto natural em

que as familias encontravam-se, onde foi possivel observar pormenores de suas
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casas, as ruas onde suas criangas brincavam e a creche que freqiientavam. Essa
escotha ocorreu por se entender que a brincadeira das criangas nfo se da num
vazio social. As criangas comportam-se de maneiras diferenciadas quando vio da

escola para casa ou de suas familias para a brincadeira na rua ou na casa do

vizinho.

Entende-se que nenrhuma caracteristica de um ser humano pode existir ou
influenciar o desenvolvimento de modo isolado, como coloca Bronfenbrenner
(1996). Toda qualidade de uma pessoa ¢ intrinsecamente inserida, encontrando
significado e plena expressio em um determinado ambiente. Esse ambiente
ecologico de pesquisa nfio se limita apenas & localizagfio imediata dos
participantes do estudo. Dele também fazem parte elementos fisicos dos arredores,
localizagio geografica, objetos ou situagGes inesperadas, e todos os outros
aspectos que possam caracterizar aquela familia em sua singularidade, ou que, de

alguma forma, possam influenciar o curso da pesquisa.

Bronfenbrenner (1996) também alerta para o perigo de se tentar incluir no
ambiente natural de pesquisa, elementos que fagam parte de uma outra realidade
que ndo a dos participantes do estudo. Isso acontece quando se tenta fazer uso
num ambiente doméstico, por exemplo, de métodos utilizados em laboratério. A
esse respeito o autor comenta que "existe o perigo de criarmos uma distorgdo
ecolégica, ao injetarmos numa situagfo natural elementos que sfo desconhecidos
e, portanto desorientadores e disruptivos para os padrdes de atividade e relagéo

que normalmente ocorrem no ambiente” (p. 97, grifos do autor).

Questdes como essas precisam ser pensadas antes que se possa comegar
qualquer estudo de desenvolvimento humano em ambientes naturais. E importante
considerar portanto que o brincar das criangas dentro da familia, ¢ influenciado
como também influencia méltiplos elementos que fazem parte de um todo social.
Os fendmenos que ocorrem em ambientes de vida real estdo sempre sujeitos a
variadas formas de influéncias, podem variar ao longo do tempo € do espago.

Desse modo, resumidamente Bronfenbrenner, (1996) esclarece:
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A moral cientifica é clara. Para que os resultados sejam
interpretados validamente, os experimentos sobre o comportamento e
desenvolvimento humano ndo podem ser realizados num vacuo social.
Portanto, é necessario ancoré-los numa realidade social, de tal maneira
que essa realidade seja percebida pelos sujeitos de pesquisa da maneira
pretendida pelo investigador e essas percepgdes possam ser avaliadas e

verificadas como parte do procedimento experimental (p. 100, 101).

£ necessario esclarecer que neste trabalho, embora se pdde estar nos
ambientes naturais onde as familias viviam, e a experiéncia prévia da
pesquisadora com familias da comunidade apontada adiante, podem ter atenuado
possiveis distorgdes nas respostas dos participantes, a sua presenga, como tambem
a utilizagio do gravador pode ter gerado alteragGes na forma das respostas dos
participantes, No entanto acredita-se que respeitando e seguindo os passos no
planejamento e realizagdo da pesquisa em ambiente natural, como aponta
Bronfenbrenner, pdde-se chegar a importantes consideragdes para se compreender

a dindmica de relagBes entre crianga, familia ¢ o mundo das brincadeiras.

Levando-se em conta o significado psicolégico do contexto ambiental para
as familias participantes do estudo, antes que se pudesse interpretar elou
compreender o seu modo de agir e as implicagdes para o desenvolvimento
humano de pessoas naquele contexto especifico onde ocorria o fenbmeno,
realizou-se esse estudo acreditando-se na possibilidade de contribuir com achados,
que antes de serem generalizaveis ou reveladores de Jeis sobre o desenvolvimento
humano, podem ser, de algum modo, Giteis para a busca de meios de se educar
criancas pequenas em ambientes dessa nafureza, assim como para 0O
enriquecimento dos métodos € técnicas no estudo de familias em seus ambientes

ecologicamente naturais,
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CAPITULO 3

A PESQUISA

"De repente me vi apeado, em abandono
completo, num mundo estranho, cheio de casas,
brancas ou pintadas, sem alpendres, notdveis.
Havia duas maravilhosas: uma de quadrados
faiscantes, wma que se wmontava noutra.
Avizinhei-me do sobradinho, fugi medroso e
conﬁzsb: nunca teria podido imaginar uma casa
trepada"

Graciliano Ramos (Infincia)
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3.1- CONSIDERACOES SOBRE O METODO

Entendendo metodologia como “o caminho ¢ o instrumental proprio de
abordagem da realidade” (Minayo, 1992), a proposta neste momento, ¢ deixar
clara a escolha metodolégica assumida aqui, baseada sobretudo na natureza do
problema estudado. A opgdo pelo método qualitativo deveu-se ao fato de que o
foco desta pesquisa era examinar o mundo das relagdes familiares como €
experienciado, compreendendo o comportamento humano a partir do que cada
membro, quer criangas ou adultos vivem na realidade de uma determinada
comunidade. Nessa perspectiva qualitativa, tentou-se buscar dados descritivos que
permitissem ver o mundo como as familias da Vila Nova Esperanca o véem. De
acordo com Chizzotti (1991, p.80), "a pesquisa néo pode ser o produto de um
observador postado fora das significagBes que 0s individuos atribuem aos seus
atos; deve, pelo contrario, ser o desvelamento do sentido social que os individuos

constroem em suas interacdes cotidianas”.

Ja é sabido, que na pesquisa qualitativa, 0s sujeitos de estudo sfo vistos
como parte de um todo, com todas as influéncias que recebem do contexto natural
onde vivem e, ao contrério das metodologias quantitativas, ndo se reduzem a
variaveis isoladas ou a hipéteses. Procurou-se neste trabalho uma possibilidade de
conhecer melhor as relagdes de familias que, em seu cotidiano na periferia de um
grande centro urbano, tém definicdes de mundo préprias. Acreditou-se que
fazendo uso de dados descritivos derivados de registros de observagdes pessoais e
de falas obtidas através de entrevistas com essas familias, essa realidade hoje
muito distante dos laboratérios das universidades, ficou mais compreensivel. A
perspectiva moldada no modelo qualitativo foi extremamente titil para o problema
entiio estudado, j4 que permitiu a abrangéncia de expressdes humanas presentes
nas ciéncias psicoldgicas, como as emogdes e 0s valores experienciados pelas
pessoas. Os dados coletados com a presenca da pesquisadora no local onde as
familias viviam puderam fundamentar uma teoria que explica methor a vida
daquelas pessoas, de fal maneira que 0 conhecimento ndo ficasse reduzido a um

rol de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa, como aponta
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Chizzotti (1991, p.79): “o sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto
néo é um dado inerte e neutro; estd possuido de significados e relagbes que

sujeitos concretos criam em suas agdes”.

O método qualitativo permitiu fazer com que a pesquisadora fosse
envolvida na vida das familias participantes do estudo de modo a conhecer uma
parcela da realidade vivida naquele contexto, a partir do momento que a
pesquisadora inseriu-se na comunidade ¢ nas casas das familias e quando ela ¢
entrevistados colocaram-se frente a frente para conversar. Nestes momentos 0s
participantes da pesquisa puderam ser ouvidos com atencdo pela pesquisadora que
além de observar cenas do cotidiano daquelas familias, permitiu-se emocionar
com casos da vida real narrados naturalmente pelos entrevistados. Sem se prender
a roteiros fechados e estaticos, a pesquisa na Vila Nova Esperanca foi sendo
delineada num clima investigativo onde pessoas puderam ser ouvidas a respeito de
como educam os seus filhos e das infimeras dificuldades que enfrentam em seu
dia-a-dia, aumentando assim, o envolvimento entre pesquisadora ¢ entrevistados.
Sem impor questdes fechadas, e apesar da proximidade das familias com a
pesquisadora, o tema central era sempre focado e nunca perdido de vista,
conduzindo a pesquisa sempre tendo em vista a temética apresentada inicialmente
aos participantes, tarefa nada facil quando uma familia com tantas necessidades e

ansiedades consegue ser ouvida.

Inicialmente ndo se delineou nenhum aspecto interventivo na pesquisa,
embora as familias com as quais se conversou, muito provavelmente, pararam
para pensar em varios aspectos de suas préticas educativas com os filhos.
Entende-se que o trabalho atento de ouvi-las pode ter gerado nelas uma
possibilidade de reflexfio sobre o que se passa em suas casas na interacdo com
seus filhos, nos momentos que se dedicam a brincar, a conversar ¢ de um modo

geral, a educé-los.
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Através desta metodologia, houve a insergio da pesquisadora num
contexto natural onde as familias viviam, ao contrario de um local organizado
artificialmente para realizagio do estudo. Foi possivel conhecer um pouco do
modo de vida daquela populago, como ocorrem as suas experiéncias cotidianas
com seus muitos significados. Faz-se importante ressaltar que este método
permitiu também a busca de dados representativos, visto que nesta abordagem nédo
se faz necessario enfrevistar grandes amostras da populagfo, como acontecem
com pesquisas quantitativas, onde se buscam generalizagdes. Os dados passam a
ser representativos, na pesquisa qualitativa, na medida em que se busca conhecer
o contexto e as pessoas que experienciam uma realidade concreta, ou seja, onde

ocorre o fendmeno que se busca compreender, com todas as suas implicagdes.

3.2- O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Os dados foram coletados no periodo de margo a outubro de 2001, na
comunidade da Vila Nova Esperanga, subdistrito da Vila Brasildndia, periferia da
cidade de Sdo Paulo. Depois de definido o método qualitativo como proposta para
se abordar o tema proposto fez-se necessério definir methor como aconteceria a
coleta de dados. Nesse primeiro momento foi preciso decidir quantas e quais
familias entrevistar, em que locais seria mais adequado ¢ como chegar até essas
familias. Encontrar as familias ndo foi tarefa dificil, j4 que a PUC, através de um
grupo de estudos sobre familia, educagio e identidade, realiza outros projetos de
pesquisa nesta mesma regifo. Desse modo, contatou-se o Presidente da
Associacfio de moradores da Vila Nova Esperanga, também diretor da creche
desta comunidade, que se dispds a dar apoio a este trabatho. Foi ele quem indicou
as possiveis familias que poderiam participar do estudo, com o {iico pré-requisito
de terem filhos pequenos matriculados ma creche. De acordo com ele ¢ a
coordenadora da creche, escolheram familias acessiveis e que apresentavam
problemas comuns naquela comunidade, como conflitos diversos na educacdo dos
fithos acarretados pela condic#io histérica e socioecondmica. Assim, foi agendado

o primeiro contato com a familia Jardim que recebeu a pesquisadora e seu
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assistente em sua casa numa tarde de domingo, propondo-se amigavelmente a dar
quantas entrevistas fossem necessérias. Depois, num domingo adiante foi a vez da
familia Torres, que também demonstrou satisfacdio em receber os pesquisadores.
As duas familias foram apresentadas a pesquisadora pelo diretor e coordenadora

da creche da comunidade.

Fssas familias foram submetidas a uma conversa inicial, baseada na
proposta de entrevista reflexiva de Szymanski (2001) que tem como fungdo obter
informagdes obijetivas e subjetivas, fazendo com que através de uma situagio de
interacfio, possa se tratar e aprofundar a tematica discutida. Nesta perspectiva é
necessario que o pesquisador e entrevistados possam se encontrar no minimo duas

vezes para que realmente haja uma relago reflexiva.

Na primeira entrevista realizada sempre na casa da familia, no ambiente
natural onde vivem, foram expostos os objetivos do estudo de um modo répido ¢
objetivo. Este encontro inicial trouxe dados gerais pessoais e breve historia de
vida da familia, como também alguns meios utilizados para a educagfio de seus
filhos pequenos. Foram levantadas questdes sobre o relacionamento dos adultos e
criancas em casa, praticas educativas e brincadeiras que as criangas realizam no
cotidiano junto & familia. Essas entrevistas foram gravadas em fitas cassetes e
tiveram a durago de uma hora e meia, aproximadamente. Somente depois de
transcritas as falas dos entrevistados e realizada uma pré-andlise dos dados
obtidos, ocorreu o segundo encontro com cada familia. Nesse segundo encontro,
realizado depois de dois meses com uma familia e trés meses com outra, foram
trazidas até os participantes as primeiras impressdes sobre o que haviam relatado
na entrevista inicial. Os elementos da pré-andlise foram expostos de maneira que
os entrevistados poderiam concordar ou discordar da compreensio da
pesquisadora sobre os assuntos tratados. Tinham também a liberdade de se colocar
de maneira diferente daquela ocorrida no primeiro encontro, sempre expondo suas
razdes. Embora o convite para participar da entrevista tenha sido extensivo a todos
da familia, em algumas entrevistas houve participagdes de varios membros, em

outras, apenas um membro ou dois estiveram presentes.
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A escolha sobre a utilizagio da entrevista deveu-se ao fato de que esta
técnica, aliada a outros instrumentos como a observacio, foi 0 meio para se
compreender como as familias convivem com suas criangas, o que elas
verbalizam sobre educacfio de filhos pequenos e quais s@o suas idéias sobre

brincadeira, ja que seria muito dificil observé-las no dia-a-dia em suas casas.

Por se tratar de um instrumento de natureza essencialmente interativa, no
qual dois ou mais seres humanos verbalizam suas idéias, talvez nunca antes
exteriorizadas, a entrevista permite abordar temas variados e complexos com uma
profindidade que, através de um questionario, dificilmente poderiam ser tratados
adequadamente. Szymanski (2001) aponta que a entrevista ¢ um momento de
organizagio de idéias e de construgdo de um discurso para o interlocutor,
caracterizando um cardter de recorte da experiéncia, reafirmando a situagéo de
interagio como geradora de um discurso particularizado. Portanto, € na interagéo
entrevistador e entrevistado, proporcionada pela entrevista, que se constrol de

forma especifica o conhecimento sobre determinado assunto ou tema.

Martins & Bicudo (1989, p. 53) colocam que a entrevista tida como um
recurso da pesquisa qualitativa pode ser vista e compreendida "CoOmo wm encontro
social, possuidor de caracteristicos peculiares. Dentre esses caracteristicos estdo a
empatia, a intuicdo e a imaginacdio" (grifos dos autores). A entrevista, nesta
pesquisa OCOITe COMO Um recurso metodologico no qual significados e normas de
conduta sio elaboradas e trabalhadas entre as pessoas participantes da entrevista,

entrevistador/entrevistados.

Nessas conversagdes abriu-se espaco para se falar e ouvir uma variedade
de posigbes e idéias sobre o mundo cotidiano em casa, na convivéncia com
pessoas de dentro ou externos ao nucleo familiar que estavam direta ou
indiretamente ligadas ao contexto de brincadeira e desenvolvimento de praticas
educativas de criancas pequenas. Portanto, a entrevisia permitiu chegar a dados
fidedignos, oferecendo possibilidades para uma andlise detathada na compreenséo

do tema deste trabalho.
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Além das entrevistas, enquanto a pesquisadora entrevistava os
participantes, um assistente realizava observagdes detalhadas tanto da familia em
suas relacbes com suas criangas no momento das entrevistas, como também os
ambientes interno e externo das casas dos entrevistados. Sempre depois das
entrevistas, um dos membros da familia acompanhava os pesquisadores até a
creche da comunidade. Nessa caminhada de algumas quadras também ocorreram
observagdes importantes pelas redondezas das casas das familias. Puderam ser
observados alguns espagos e locais para se brincar e os possiveis perigos que a
comunidade oferece as suas criancas em termos de infra-estrutura. Algumas
criancas foram vistas durante suas brincadeiras em ambientes externos as suas
casas, nos quais costumam brincar, como por exemplo um campo de futebol, na

prépria Tua, e na praga publica da comunidade.

Para se compreender methor o ambiente natural onde se realizou a
pesquisa, adiante hd a descri¢io destes locais e genogramas das familias
estudadas, com informacBes gerais sobre sua constituigio e outros dados sobre a

sua estrutura e funcionamento.

3.3- 0 CONTEXTO: A COMUNIDADE

Os moradores da Vila Nova Esperanga possuem histérias muito similares
aquelas que podemos ler em romances de antigos escritores brasileiros contando,
em sua maijoria, sobre a vida de personagens moradores no nordeste do pais.
Muitas dessas historias sdo, as vezes, parecidas com ficglio causando espanto e
indignacio a quem as conhece. Essas histérias sdo construidas por quem ja viveu
ou ja ouviu falar sobre a saga dos migrantes que chegam a Sdo Paulo com familias
inteiras fugindo da seca, mulheres fugindo da violéncia de seus pais ou maridos,

jovens buscando trabalho, ou ainda, homens e mulheres fugindo da policia.

As familias que firmaram as suas residéncias nesta localidade povoam, na

realidade, mais um dos loteamentos que engrossam as estatisticas do mapa da
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exclusio social na grande metrépole de SHo Paulo. Caracterizada por uma
populagio que constitui a grande periferia da cidade, os moradores se arranjavam
inicialmente como podiam morando em ruas sem asfalto, sem rede de dgua e
esgoto com iluminagio elétrica completamente clandestina, com pouca

oportunidade de lazer, educacéio e trabalho.

Originalmente as casas da vila foram construidas as pressas para abrigar as
familias que ja nfio tinham para onde ir. De um modo geral, o loteamento foi
ficando talhado de "barracos" provisoriamente construidos em pequenos espagos,
de forma bastante rudimentar, com restos de madeira, plastico, retalhos de lajes e
pedagos de blocos de tijolos quebrados. Atualmente a maioria das casas ja € de
alvenaria, com aparéncia de inacabadas, demonstrando as constantes reformas € o
crescimento dos espagos de morar que, passo a passo, cada familia procura
melhorar. Algumas casas ainda lembram bastante os conhecidos barracos das
favelas paulistanas, construidos de retalhos de varios materiais e, constituem

pequenos locais onde muitas familias moram amontoadas.

De acordo com Szymanski (1998), a fisionomia da vila teve uma mudanca
nos tiltimos anos. O aumento de casas de alvenaria e a instalagio de 4gua, rede de
esgoto e eletricidade fez com que esse loteamento comecasse a ter uma aparéncia
real de um bairro popular com um jeito semelhante ao de pequenas vilas do
interior do Nordeste, com muitas criangas pela rua, mulheres indo as compras,
rodeada de filhos indo &s casas das vizinhas ou apressadas para o trabaltho; o jogo
dos jovens no campinho de futebol ou ainda a farra de homens jogando bilhar ou
bebendo nos indimeros botequins, que proliferam na comunidade, tanto ¢ tdo

rapidamente guanto as igrejas pentecostais.

Localizada no bairro da Brasilindia, regifio norte da cidade de S#o Paulo
(ver mapa 1), a comunidade fol rapidamente povoada. Os primeiros terrenos
foram ocupados pelas primeiras familias no ano de 1987, conduzidas pela
Prefeitura quando foram despejadas de wma outra area invadida, depois mais

familias vieram e acabaram por ocupar todos os terrenos. (Molnar, 1996)
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S#o 387 familias, sendo 73% formadas por migrantes, das quais 61%
vieram dos Estados do Nordeste, 12% do Centro Qeste e Sudeste e 21% de S&o
Paulo. Destes {iltimos, muitos sfo filhos de migrantes nascidos em Sdo Paulo.
Metade das familias vive em S&o Paulo de 1 a 10 anos, e metade de 10 a 30, o que
significa que a migragio manteve o0 mesmo ritmo por 30 anos, correspondendo a
uma constdncia dos problemas sécio-econdmicos naquelas regides de onde
vieram. Metade das familias (49%) mora 14 entre 3 ¢ 5 anos e 25% entre 6 € 8
anos, 0 que significa que nfo hd muitos deslocamentos (Malavasi, 1996; e
Molnar, 1996).

A igreja catolica, na figura de um padre participante foi a primeira
institui¢fio que os agrupou, depois foi formada a Associagfio de Moradores que
assumiu o poder sob a lideranca de um morador, ex - seminarista. Foi quando
comegou a luta organizada por methorias de vida (saneamento basico, luz e etc.)
para a populagio que vive sob condicio de ameaga externa e opressdio vinda do
Estado e da sociedade como um todo, nas formas variadas de discriminago social
devido & sua origem, cor e nivel sécio-econdmico. Viver essas inquietagBes
possibilitou a organizagio da comunidade em torno de uma lideran¢a que
coordena essa luta e vence passo a passo batalhas pela posse da terra, ja que a
localidade trata-se de uma ocupagfo, tipo de ocorréncia muito comum nas

periferias dos grandes centros urbanos.

De acordo com estudos realizados pelo Nicleo de Pesquisas em
Seguridade Social da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo em conjunto
com outros 6rglios como o INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais) e o
Instituto de Estudos, Formagfio ¢ Assessoria em Politicas Sociais (Polis), a Vila
Brasildndia foi um dos bairros que mais recebeu moradores de 1991 a 1996,

somando neste periodo um percentual de 16, 73% de crescimento populacional.s*

* Dados retirados do Joral Folha de Sdo Paulo, caderne cotidiano, Domingo, 24 de setembro de
2000.
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O crescimento indiscriminado dessas 4reas, onde familias e mais familias
procuram um local para morar e criar os seus filhos, tém nos jovens as maiores
vitimas da violéncia que hoje, aliada ao desemprego, € um dos maiores problemas
nacionais. S6 na Vila Brasilandia, a variagio percentual de homicidios geral de
1996 a 1999 foi de 15% de acréscimo, sendo que no ano de 1999, o nimero de
assassinatos de jovens chegou a 95. Neste contexto de vibléncia,
circunstancialmente, penetra a droga que assombra a vida dos milhares de pais de
criancas e jovens desse tipo de comunidade, que contam com poucos recursos

para educar os filhos.

Através da iniciativa e luta dos moradores, foi construida a creche, um dos
tnicos locais seguros que tém para deixarefn suas criangas, quando vio trabalhar.
Atualmente, conveniada com a Prefeitura Municipal, a creche funciona como um
dos locais mais publicamente freqilentados pelas familias dessa comunidade.
Além de atender criancas pequenas de 0 a 4 anos de idade, a creche funciona
como um lugar para reunides da associagio de moradores local. Com escassos
recursos materiais e humanos a creche mostra-se um local bastante pequeno e
insuficiente para o atendimento de todas as criangas moradoras da vila. E 14 que
ainda bebés, os filhos das familias da comunidade recebem atividades
estimuladoras para o seu desenvolvimento e, t€m também uma fonte segura de
alimentagdo nas suas primeiras fases de crescimento. Normalmente, o alimento

que falta em casa, as criangas o recebem na creche da comunidade

O espago fisico ¢ bastante limitado e pode atender apenas 60 criangas,
deixando muitas outras sem o devido acolhimento. A construcdo rudimentar,
demonstrando pouco acabamento, possui salas pequenas ¢ pouco ventiladas onde
os educadores procuram fazer o trabalho pedagdgico com suas criangas. Os
espagos para brincar também representam muito pouco para criancas que
permanecem durante todo o dia na creche. As criancas tém disponiveis alguns
brinquedos, objetos de doagdes, que podem ser utilizados por elas durante o dia
dentro das salas. A maioria desses brinquedos sfo bichos de pelicias ou de tecidos

ja bem rotos e desbotados, alguns faltando partes e, muitos blocos plasticos de
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construcbes, alguns parecidos com o conhecido Lego. Na sala da diregdo
encontram-se brinquedos pedagbgicos mais novos, mas que $30 entregues as
criangas esporadicamente. Na parte externa recentemente hd um pequeno parque
com alguns brinquedos que foi conquistado pelos moradores e coordenagio da
creche. Estar neste pequeno parque que fica sob o sol e a chuva, sem nenhuma
arvore oﬁ planta verde, representa para as criangas um dos (micos momentos

ladicos onde podem brincar livremente na creche.

Estudos realizados pelo Nicleo de Pesquisas em Seguridade Social da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo em conjunto com outros orgios
como o INPE (Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais) e o Instituto de Estudos,
Formagfio e Assessoria em Politicas Sociais (Polis), demonstraram que o grande
crescimento da cidade de Sio Paulo faz com que muitos bairros fiquem sem o
devido atendimento &s suas criancas em idade pré—eslcelauf.6 Este estudo fornece
uma representacio de um padrio de inclusfio de vagas para criancas de 0 a 3 anos
nas creches municipais da cidade de S&o Paulo no ano de 1999. No indice geral
sobre exclusdo /inclusdo social de cobertura de vagas por creches em idade de 0 a
3 anos em S#o Paulo, num total de 96 bairros, a vila Brasilidndia ocupa o 51 hugar

com um déficit de -67,30% de vagas publicas em creche.’

*, Fonte: Mapa da Exclusdo/Inclusgio Social da Cidade de SFo Paulo/2000: Dinamica Social dos
Anos 90 - PUC/SP/INPE/POLIS

7 Base: IBGE/1996, Secretaria Estadual da Educagdo 2000, SEMPLA/2000
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Mapa 1- Mapa da cidade de Séo Paulo com Vila Brasilindia em destaque

no retangulo.
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3.4- AS PESSOAS: FAMILIAS PARTICIPANTES
1- A FAMILIA JARDIM

A casa da familia € um pequeno sobrado, de alvenaria, pintado com uma
cor meio amarelada. Na frente da casa, junto ao muro de aproximadamente um
metro e meio de altura e que rodeava todo a extensfio da residéncia, havia um
pequeno jardim com flores variadas, algumas roseiras e um pequeno pé de roma
que j& exibia algumas frutas. A familia se mostrou acolhedora e a dona da casa, a
Sra. Alice e sua filha Eléia gentilmente receberam os pesquisadores no portdo de
ferro da frente da casa. Logo na entrada, havia um pequeno quintal que tomava
toda a frente da casa, por onde passeavam dois ces muito dbceis e onde
brincavam algumas criangas pequenas. Neste quintal, ao lado de uma escada
externa do sobradinho, havia uma espécie de cobertura e embaixo alguns bancos e
mesas de madeira empilhados, junto com bicicletas, latas, pedagos de madeira e

alguns brinquedos das criangas, como um velotrél.

Do lado esquerdo do quintal, junto a uma porta que dava para a cozinha da
casa, fica uma espécie de 4rea de servigo, com tanque e maquina de lavar roupas.
Proximo deste local por onde se via um portdio de ferro bem maior do que o que
entramos, provavelmente para a entrada de carros, havia um local no chéo
cimentado onde o piso parecia ter sido arruinado e onde se tinha um bom pedago
de terra. De um modo geral, havia um espaco considerdvel para que as criangas

brincassem, sem oferecer perigos a integridade fisica delas.

Na sala havia dois sofés ja desgastados pelo tempo e uso, um tapete grande
no meio ¢ uma espécie de estante pequena onde havia um aparelho de som com
vitrola e toca fitas e uma caixa de som. No mesmo mdvel tinha também alguns
livros escolares ¢ religiosos, dentre eles um diciondrio Aurélio e alguns enfeites

como bibelds de louca ou cerimica.
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Toda a casa tinha piso de azulejos e nas paredes também amarelas que,
pareciam terem sido pintadas ja hd algum tempo, havia alguns quadros e um
grande relogio de metal. De um modo geral, a casa possuia quatro comodos
amplos, sendo dois quartos, uma sala e uma grande cozinha. Entre a cozinha e a
sala havia um banheiro. Na parte de cima da casa havia um outro cémodo onde

morava um dos filhos de dona Alice, juntamente com sua familia, esposa e filho.

A Sra. Alice é uma mulher de seus 48 anos, morena de fala mansa, muito
docil e simpdtica. Deixa a mostra os poucos fios de cabelos que lhe restaram
depois de muitas sessdes de quimioterapia para vencer um céncer do qual foi
preciso fazer uma cirurgia onde perdeu um dos seios. Sua filha Eléia, nossa
principal entrevistada, j4 que se trata da mée das duas criangas da creche, tem
aparéncia jovem e demonstra uma certa timidez. Gravida de seis meses, € bastante
calma e receptiva. Sua irmi mais velha, Corina, € uma pessoa um tanto obesa,
morena como a mée e suas irmés, mas nfo demonstra muita simpatia, permanece

0 tempo todo com uma expresséo séria, de poucas palavras e poucos amigos.

Quando a familia de Eléia veio morar na vila, ha 6 anos, sua mée ja era
vitva ha muito mais tempo. Aos 31 anos dona Alice perdeu o marido, que era
pastor evangglico, assassinado por motivos banais em um outro local da cidade de
S&o Paulo. A casa construida na vila, fora uma ajuda da pessoa a quem dona Alice
prestou servigos domésticos ha pelo menos 3 anos. Atualmente, a mie de Eléia &

casada com um pedreiro, um homem também evangélico.

Hoje vivem na casa oito adultos e cinco criangas. Marta, que tem mais dois
filhos pequenos, é casada, mora em um outro bairro da cidade e costuma visitar a
mée nos finais de semana. Neste dia ela estava na casa com seus dois filhos, mas
néo participou da entrevista. A familia também tem parentes com filhos pequenos
numa outra cidade da grande S&o Paulo, mas, apesar de se darem bem, pouco se

visitam devido a distancia.
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Eventos importantes na familia
® Aos 17 anos dona Alice, que morava no sftio com o marido j4 tinha Corina, sua

Figura - GENOGRAMA DA FAMILIA JARDIM

Q Figuras femininas primeira filha, . ) . )
®  Aos 31 anos, gravida de Janete, dona Alice teve o marido assassinado dentro de
Figuras Masculinas casa com a filha Marta no colo.

-]

A0s 47 anos descobriu um clncer no seio e luta contra a doenga.
Aos 15 anos Eléia ficou gravida de Miguel, um anos depois nasceu a Gabriels,
Depois que ficou gravida do filho Tiago de 8 meses, teve o namorado e pai das

VA Morte Pedro ;
criangas preso.

..... Familia focalizada na pesquisa

« o« s Relagio ndo formalizada 50 Segundo
ou%\\\\\\\\ matido de Dona Alice

Corina

Jalio, ﬁw@mm&maoh
28 x

nfdo conhece o !

29 “ dltimo fitho, |

Janete | i

I i

10|02 03 02 || o4 “ "

I : 1

”u iguel Gabi  Tiago, 8 meses .“

Profissfio e escolaridade de alguns membros da familia

Dona Alice: empregada doméstica, 4° série do ensino fundamental,
Pedro: pedreiro, 4* série do ensino fundamental

Eléia: empregada doméstica, 82 série do ensino fundamental

Jalio: profisséio desconhecida, ensino fundamental incompleto
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II- A FAMILIA TORRES

Valda €& uma das pessoas que trabalha na creche em servigos gerais e
também na cozinha. A rua onde a familia de Valda reside, fica muito préxima de
duas enormes torres de transmiss#o de energia elétrica. Esta rua, que praticamente
inexiste, parece mais com um atalho ou uma trilha por dentro de um mato baixo,
numa descida bastante acentuada com vérios buracos provocados pela erosdo.
Pela trilha pode-se ver alguns barracos e casas simples enfileiradas até o seu final,
onde mora a familia. Na casa vivem, Valda e seus quatro filhos, Mara de 15 anos,
Kleber de 12, Karina de 7 e Kely de 4 anos. O marido de Valda foi assassinado ha

quatro anos muito préximo da casa da familia.

A casa da familia ¢ modesta, tem uma pequena sala, com uma televisio e
um aparelho de som, apoiados em um mével de madeira, dois sofés, uma cadeira e
uma estante, onde estd o telefone. Na sala também hé passarinhos em gaiolas e
uma méquina de lavar roupas bastante estragada. O banheiro € bem simples, so
tem a privada, o chuveiro ¢ um espelho. Nfio ha divisdo, como um box ou uma
cortina. A cozinha é o maior comodo da casa, onde ha um fog8o, uma mesa, um

armario para os objetos como copos, pratos e panelas e uma geladeira

antiga.

No quarto, um local pouco iluminado, pois ndio ha janelas, existe uma
cama de casal e um beliche, onde todos dormem juntos. Qutros dois cémodos que
faziam parte da casa, foram separados por uma parede e alugados para alguns
trabathadores, com a intencfio de aumentar a renda da familia, mas atualmente
quem mora 13 ¢ a filha de Valda de 15 anos, gravida e o seu companheiro de 17
anos. Como quase todas as casas da vila,a casa da familia € de tijolos por fora,
sem reboco. A casa de Valda ja é rebocada por dentro e também possui uma laje €
piso frio, mas parece ainda meio inacabada e em constantes reformas. No quintal,
um pequeno espaco na frente da casa, hd uma casinha de cachorro com um
cachorrinho. Em sua lateral, existe um enorme buraco que € tapado com véarios

pedacos de madeira. Quando se sobe na madeiras d4 para visualizar, logo abaixo,
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separado por wmas ripas, um outro pequeno barraco que também € de propriedade
da familia e encontra-se alugado. O terreno trata-se de um local acidentado com
muitos altos e baixos e buracos, o que pode oferecer algum risco para criangas
pequenas brincarem. A frente da casa ¢ fechada por alguns pedacos de paus e um
pequeno portdozinho, onde ficam dois cachorros, um grande, parecido com
dobermann e um outro bem menor. Algumas galinhas, as vezes andam pelo
quintal, mas s@o de propriedade de outros vizinhos de Valda. Neste local externo

ha uma grande quantidade de insetos, parecidos com moscas.

A casa da familia ¢ uma das ultimas da rua e de 14 pode-se ter uma vista
muito agradavel da serra que fica logo 4 frente da casa. Neste local hd muitas
arvores ¢ muito verde, proporcionando as familias dali um espeticulo natural,

muito raro na metrépole téo cinza e cimentada como € Sdo Paulo.
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Figura 2- GENOGRAMA DA FAMILIA TORRES
O Figuras femininas

Figuras Masculinas

VA Morte

-----Rela¢fo nfo formalizada

Elio tinha cinco
filhos do primeiro
casamento

69

Moram juntos porque
Mara estd gravida

Jodio
17

Profissio e escolaridade dos membros da familia

Valda: ajudante geral de creche, 4° série do ensino fundamental
Elio: pedreiro, ensino fundamental incompleto

Mara: 2° ano do ensino médio

Jo#o: ajudante de grafica, 8° série do ensino fundamental
Kleber; 6° série do ensino fundamental

Karina:3? série do ensino fundamental

Eventos importantes na familia

L]

Valda nasceu no sertdo do Maranh#o ¢
viveu e trabathou no campo até os 17
anos.

Acs 17 anos foi estuprada por
desconhecido ¢ o pal a expulsou de
casa.

Trabalhou e viveu em casa de famflias
até que aos 19 anos veio para S#o
Paulo com sua patroa.

Aos 25 anos conheceu o marido Elio,
que veio da Bahia.

Iniciaimente, a familia veio morar na
vila em um pequeno barraco, num fotal
de 15 npessoas entre cunhados,
sobrinhos ¢ irméos.

A primeira familia de Elio também
mora na Vila e os seus fithos j& sfio
crescidos.

Elio, aos 47 anos, foi assassinado na
rua de casa. As criangas viram o pai
miorrendo.
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3.5- A ANALISE:A GROUNDED THEORY

A anélise de dados € um momento crucial de todo o trabalho de pesquisa.
E quando realmente aparecem os frutos tio almejados e de onde se pode derivar
imimeras conclusGes sobre o fendbmeno estudado. Desse modo € importante que se
utilize o instrumento, técnica ou método que melhor aponte tanto a grandeza,
quanto as mintcias do que se estudou. Neste estudo, buscando uma opgfo que
fornecesse uma maior abrangéncia de olhares sobre o fendmeno social, optou-se
pela utilizacdo da grounded theory ou teoria fundamentada nos dados, proposta
por Glaser & Strauss (1967).

Este método de andlise de dados ¢ definido por seus autores como um
método indutivo.Trata-se de uma teoria que se deriva a partir dos dados obtidos
pelo estudo de um fendmeno. Sendo assim, ndo existe uma teoria a priori na qual
o investigador baseie-se tmnica e exclusivamente para a analise dos dados
coletados. E por intermédio da coleta sistemética de dados e de sua analise que a

teoria € descoberta e desenvolvida, como apontam Strauss & Corbin (1990).

A grounded theory, permite ao pesquisador, apds a sistematica coleta de
dados, realizar um tipo de anélise na qual conceitos tedricos passam a emergir dos
dados, sem que para isso sejam submetidos a conceitos pré-estabelecidos, como é
o caso de pesquisas onde o pesquisador realiza a anilise dos dados tendo como
ponto de partida a compreensdo do fendmeno sob o prisma de uma grande teoria,
analisando dedutivamente os dados de maneira que eles possam estar se

ajustando as explicacdes deste referencial tedrico anteriormente escolhido.

O método de anélise aqui, pressupde uma constante verificagio dos dados,
em idas e vindas aos mesmos, tanto na coleta como na analise propriamente dita,
para se chegar a construgdio da teoria. Deste modo, tanto o conjunto quanto a
andlise dos dados obtidos na coleta e a teoria construida neste interim, mantém

entre si uma relagfio de extrema reciprocidade.
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Para se chegar a um resultado satisfatério fazendo o uso da grounded
theory, os seus criadores, propdem algumas etapas muito importantes para todo o

processo de coleta e analise dos dados.

O primeiro desses passos chama-se codificacdo aberta. Nesta etapa o
pesquisador realizard de acordo com Strauss & Corbin (1990) um "processo de
desmembramento, exame , comparacdes, conceituagdes e categorizacGes dos
dados”. No caso de entrevistas por exemplo, o pesquisador deve realizar um
desmembramento da transcricio das falas dos entrevistados examinando de forma
minuciosa o que foi dito e escrito para que possa neste processo ir comparando,

conceituando e, transformando alguns indicadores em codigos de anélises.

Depois da transcrigBio da entrevista e uma boa leitura da mesma, comegou-
se o irabalho de desmembramento das falas e realizacio da codificacfo,
separando-se as unidades de andlise, seguindo as orientages da grounded theory.
No quadro seguinte hd um exemplo para melhor compreenséio deste processo

neste trabatho.

~ TRECHODAENTREVISTA | CODIFICACAO

".:.Pc.)rqﬁeueu sou assfm, nés nunca tivemos | 1- Nunca tivem.o.s‘brinquedoé
bringuedos que nem eles tém, entdo eu ndo|2- N&O gosto que quebre
gosto que quebre. A Gabriela guebra tudo, | 3- Quebra tudo

ela estraga tudo. Ai eu gosto de deixar|4- Estragatudo

guardado. Al eu dou os velhos para ela, af|5- Gosto de deixar guardado

ela quer sempre os novos, quer pegar os|6- Dou os velhos para ela
novos. Dal tem uma vez gue eu tiro e deixo|7- Deixo ela brincar com tudo

ela_brincar _com tudo, ai eu deixo ela|8- Vejo que ela vai estragando

brincar, ai eu_vejo gue ela vai estragando, ja | 9- Cato tudo e guardo

cato tudo e guardo, af deixo ela 56 com os | 10-Deixo ela s6 com os velhos
velhos...” (Eléia)

Quadro 1- Exemplo do processo de codificacfio aberta na anélise das entrevistas.
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Num segundo momento, depois de codificados os dados da entrevista,
realizou-se neste processo, o que os autores chamam de categorizacdo realizando
o agrupamento dos conceitos que eram mais relevantes e faziam parte de um
mesmo fendmeno. Nesta etapa, os ¢odigos, por sua vez, foram agrupados passo a
passo, levando-se etn conta as suas similaridades, como também suas diferencas

conceituais, num processo de formagfo de categorias.

De acordo com a grounded theory, as categorias sfo unidades mais
abstratas ¢ devem ter maior forga conceitual que os codigos; devem também, ser
nomeadas pelo pesquisador, de maneira que possam representar o significado dos
codigos que elas representam. Nesta fase, foi importante nomear cada categoria
com titulos que, posteriormente, pudessem ser lembrados, pensados, e acima de
tudo, Iniciar o processo de desenvolvé-los analiticamente, de acordo com cada
categoria correspondente, como apontam Strauss & Corbin (1990). Neste processo

foi construida a seguinte andlise ¢ nomeadas as categorias. Veja no quadro

seguinte:

Brinquedo € sé no dia

A Gabriela mesmo, ela gosta de pular corda
Na hora que chega eles brincam

Ai eu dou as bonecas dela

E de bolinha de gude ou bola

Al eles brincam de bola O BRINCAR DAS
Quando esta brincando de boneca CRIANCAS
Tem que comprar para todo mundo

Tem que ser tudo igual

Se compra wm carrinho

Se compra um boneco.

Fla tem uma batedeirinha

Tem um trenzinho que ¢é & pilha
Trouxe um carrinho para cada um

Quadro 2- Exemplo de categorizacfio e nomeagéo das categorias de andlise
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Ainda no processo de andlise propriamente dito, os autores apontam uma
terceira fase de analise chamada de codificacio tedrica. E somente neste momento
que as categorias sdo reorganizadas de um modo a estabelecer conexdes com as
subcategorias, realizando um agrupamento daquelas categorias que tém alguma
relacBo com 0 mesmo fendmeno. Pode-se dizer que nesta etapa existe uma ida e
vinda do pesquisador aos dados no intuito de desenvolver a codificacdo axial

(assim também chamada) dos dados, reorganizadas por diversas vezes.

Nesta fase de codificagdo podera haver uma alternéncia entre codificagio
aberta ou tedrica , e como aponta Glaser (1978), neste momento, ao escrever sobre
os conceitos e suas relages com os dados obtidos, o pesquisador realizard uma

analise no nivel conceitual.

Bousso (1999) desenvolveu em seu trabalho wma analise de dados baseada
no modelo da grounded theory. A autora explica que no momento da codificacio
tebrica, foi necessdrio um grande movimento entre pensamenio indutivo e
dedutivo baseando-se nos dados. Assim como a referida autora, neste trabalho
foram elaborados vérios diagramas e memorandos, como estratégia para visualizar
melhor as conexdes que se estavam estabelecendo entre as categorias. Neste
processo, a cada desenvolvimento de hipéteses sobre as relacSes entre os
conceitos, voltava-se &s entrevistas para se certificar sobre dados daquilo que se

estava construindo.

Neste trabalho de andlise, foram seguidas todas as etapas em idas e vindas
aos dados coletados até que se pudesse chegar no processo final proposto pela
grounded theory, onde o pesquisador tem como dltima tarefa detectar o fenémeno

central, que por sua vez constitui a chave de ligacio entre as categorias.

Desse modo, num nivel mais abstrato de analise, conseguiu-se realizar a
integragdo de todas as categorias fundindo a teoria fundamentada nos dados que ¢
o produto final deste tipo de analise de dados. E neste momento, denominado por
Strauss & Corbin (1990) de "elaboracio da historia”, que a histéria sintetizada &

construida pelo pesquisador a partir dos dados obtidos até o momento. Capaz de
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agrupar todos os elementos presentes nos dados e explicar diferencas e
semelhancas presentes na experiéncia, sobretudo, de maneira ampla e abstrata, a
categoria central, que ocorre inteiramente a partir dos dados da pesquisa, é
segundo Strauss & Corbin (1990), "o fenémeno central, no qual todas as outras
categorias estio integradas ao seu redor”. E por intermédio da categoria central,
que consiste na visdo dos autores de uma "narrativa descritiva sobre o fendmeno
central do estudo", que deve ocorrer o agrupamento de um nimero elevado de
categorias, compondo asstm uma histdria que possibilitara o desvelamento de
aspectos mais significativos da experiéncia, de forma sintética e abstrata, como

pode-se ver no quadro seguinte.

A BRINCADEIRA COMO PRATICA EDUCATIVA

Categoria central NA FAMILIA
oo Categorias - | L Subcategomas
Dlﬁculdades vividas

O CONTEXTO FAMILIAR Sistema de crencas e valores
Interacdo familiar

RIS f«Oferecer cmdado € proteg:a()

_ PEL DAFAN{IL}ZANA : {Ensmar e comgir os ﬁlhos
o EDUCACAQ - @ - o Inserir.po, rmmdo socml

R Aprender aensinar’

R1sco de morte

CONVIVENDO COM A Violéncia e televisto

VIOLENCIA Conflito com a policia

[ Coisas de brincar

L Brmcadelra de memno

O 31gmﬁcado do brmca:r —

CONCEPCAQ DE BRINCADEIRA

O brincar na inféncia dos pais

Quadro 3- Representacfio da categoria central, categorias ¢ subcategorias na

analise das entrevistas com as familias.
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No quadro anterior foram apresentadas a categoria central, as categorias e
subcategorias observadas em comum na analise dos dados das entrevistas com as
duas familias. Porém, no decorrer do texto aparecerfio outras subcategorias mais

especificas na anélise de pequenas particularidades de cada familia em especial.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

“... estavam brincando de jogar malha, no patio,
meio de tardinha. Eva com dois tocos, botados
em pé, cada um de cada lado. A gente tinha de
derrubar, acertando com uma ferradura velha,
de distancia. Duma banda o Dito, mais
vagueiro Saliz, da outra Miguilim mais o
vaqueiro Jé. Mas Miguilim ndo dava para jogar
direito, nunca acertava de derribar. -“Faz mal
nao, Miguilim, hoje é dia de sdo-gambd: é de
branco perder e preto ganhar...”

Guimardes Rosa (Manuelzéo e Miguilim)
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4.1- O PRIMEIRO ENCONTRO COM A FAMILIA JARDIM

A pesquisadora foi apresentada a familia Jardim pela coordenadora da
creche da vila, numa sexta-feira, quando na ocasifo foi marcada a entrevista para
o domingo préximo. A coordenadora também acompanhou a pesquisadora até a
casa da familia no dia da entrevista, mas logo se retirou para uma outra reunifio
que estaria acontecendo na creche. Era um domingo por volta das 14:30 quando a
pesquisadora e assistente chegaram a casa, um pequeno sobrado, de alvenaria,

pintado com uma cor meio amarelada.

Logo que os pesquisadores chegaram foram convidados a enfrar na salae a
se acomodarem em um sofd. A familia foi convidada a participar da entrevista,
mas esteve presente o tempo todo, apenas Eléia, (a mi3e das criangas da creche),

sua mée dona Alice, e sua irmé Corina.

A entrevista foi realizada com a pesquisadora e um assistente que foi
anotando suas observagdes sobre o ambiente. Tudo transcorreu na sala de visitas
da casa. Depois das devidas apresentacBes e explicagGes sobre as intengdes dos
pesquisadores iniciou-se a entrevista inicialmente através de uma conversa sobre a
histéria da familia ¢ dos moradores da casa. A entrevista toda foi fortemente

marcada pelo barulho das criancas rindo, gritando ou em algumas situagdes

chorando ou se agarrando as suas mées.

Ao término da enfrevista dona Alice fez questfio de mostrar toda a casa,
que estava em ordem. Eléia também mostrou o quarto onde dorme com as
criangas. Levou todos até o seu armario e mostrou orgulhosa uma sacola preta
com alguns brinquedos, como carrinhos, bonequinhas e outros tipos de brinquedos
de plasticos. As criangas seguiram a familia por todo o percurso da casa e todos
acompanharam a pesquisadora e assistente até o portio, agradecendo muito ¢

pedindo para que voltassem outras vezes.
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1~ O CONTEXTO FAMILIAR: FAMILIA JARDIM

Figura 3- O Contexto familiar da familia Jardim

A histéria da familia Jardim ¢ repleta de momentos e situacdes dificeis.
Eléia uma das filhas mais novas da familia, sente-se sozinha para criar suas
criancas repetindo a experiéncia da mie Alice que também teve uma vida
complicada, tendo que criar os filhos sem a companhia do marido, que fora
assassinado quando as criangas eram pequenas, deixando a mulher gravida da
Gltima fitha. Depois que o pai de Eléia morreu, a familia passou por grandes
dificuldades. No passado, quando Eléla ainda era uma crianca, a grande
necessidade financeira, a falta de uma habitac8io propria da familia e a dura tarefa
da mée em trabalhar de empregada doméstica, obrigou todos os membros da

familia a ajudarem na busca pela sobrevivéncia.

Em toda a entrevista existiu nas falas dos entrevistados uma certa nuance
entre a maneira de educar atual utilizada pelos membros mais jovens da familia e
uma certa busca no modelo de um membro mais experiente, no caso o da mie,
dona Alice. Esses momentos centraram-se em elementos que dfo a diregfio para a
categoria O CONTEXTO FAMILIAR, onde aparecem relatos sobre passado e
presente na vida familiar, em que sfio relembradas as dificuldades vividas na
infancia dos pais comparando-as com as dificuldades enfremtadas atualmente
pela familia, assim como sistemas de crengas e valores da familia presentes no

dia-a- dia na interaciio familiar,
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".. a unica coisa que € igual é porque eu ndo tive pai e eles também ndo
tiveram. Porque eles ndo tém pai, ndo é. Entdo, antes era mais dificil, porque era
a minha mde sozinha para criar a gente e, a gente ndo tinha todo esse luxo que a
gente tem hoje. Era dificil para a minha mde criar a gente. Minha mde pagava
aluguel. A gente ndo tinha estudo direito. A gente ndo tinha roupa direito... Agora

ndo, agora jd é mais fdcil, porque tem meu padrasto”. (Eléia)

Uma das grandes dificuldades de Eléia ¢ ter que criar os filhos sem a ajuda
do pai das crian¢as. Com dois filhos de trés e quatro anos e gravida de seis meses
de um terceiro, Eléia passa por momentos dificeis e acaba tendo que buscar ajuda

de sua familia que a apdia no cuidado com as criangas.

"0 pai deles ndo mora aqui, foi embora. Al ndo tem mais contato" (...) Faz
seis meses. Eu levei eles umas duas ou trés vezes para ver. Ai viram e ndo viram

mais “. (Eléia),

De um modo geral, a interacio familiar parece ser intensa e harmoniosa,
ja que moram varios adultos e algumas criangas pequenas na rmesma casa € nos
finais de semana recebem visitas de outros membros como irmios, sobrinthos e
primos. A miée, as irmés e cunhada de Eléia estio constantemente auxiliando-a no
cuidado com as crian¢as que ficam pouco tempo perto da mée. O contato diario
que Eléia tem com seus filhos € restrito, ja que € obrigada a trabalhar e sustentar
as criancas, acabando por chegar em casa tarde e cansada de todo um dia de
trabalho. No entanto, o contato fisico acaba sendo muito grande principalmente
por periencerem a uma familia que vive numa casa pequena com membros
numerosos. O habito de colocar as criangas pequenas para dormir junto de suas
mies ¢ passado de gerac3io a geracfo e isso faz com que a familia tenha um
contato fisico muito grande, principalmente a noite. Ainda que tirando a liberdade
e privacidade da mée, ndo da para criticar essa postura, ja que esses momentos de
aconchego e intimidade na interacio mée-filhos-irmfos de algum modo
colaboram para o desenvolvimento da afetividade das criancas pequenas com a

familia. Entretanto, colocar bebés recém nascidos para dormir junto com os
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adultos ¢ algo perigoso. Assim como a méie, Eléia coloca os filhos ainda bebés
para dormir consigo na cama, mesmo ouvindo um impressionante relato de sua
mae sobre um acidente com a filha mais velha, que quando bebé era colocada

junto com os pais na cama.

“Essa agui mesmo (aponta para Corina) quando era nenezinha com trés
meses, ros purnha ela para dormir no meio. Nossa! Nos quebramos ela inteirinha.
Ela ficou trés meses engessada inteirinha. Até hoje ela tem o braco torto. Porque
agora, depois de grande, que ela teve problemas no braco, nos levamos ela no
médico, e o médico queria quebrar novamente para arrumar. Al eu falei: "AH

ndo! "Ela mesma ndo quer. E ela tem o brago defeituoso” (Alice)

De um modo geral a entrevista esteve norteada por um tema gerador
relacionado ao modo da familia educar os filhos. O PAPEL DA FAMILIA NA
EDUCACAQ representa importante elemento para se compreender a experiéncia
da familia no seu dia-a-dia com os fithos. Muito mais que dar protecio ¢ cuidar

das criangas, ensinar e corrigir os fithos parece ter um peso maior nas préticas

educativas familiares.

2- O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS FILHOS

Figura 4 - O papel da familia Jardim na educacso dos fithos

A punicdo parece ser um recurso muito usado pela familia Jardim como

modo de ensinar e cerrigir os filhos naquilo que a familia vé como adequado. De
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um modo geral, a familia nfio parece encontrar outros meios tdo eficazes quanto a
agressdo fisica para educar uma crianga. Este método milenar parece ser passado
de pais para filhos e permanece vivo como um recurso indispensavel para mostrar

o que pode ou ndo pode, o que é certo ou errado para os filhos dessa familia, como

em muitas outras.

"Tem que dar carinho e fem que bater na hora certa. Eu acho que tem que
bater, 56 que tem que saber bater. Porque ds vezes eles ndio sabem bater. As vezes
eles ddo um tapa na cabega. Dd tapa assim nas costas. Eu ja falei para elas, eu
ensino. Tem o lugar certo de bater. Pega um chinelo, pega uma cinta e bate assim
6, na bundinha da crianga. Eu batia muito neles, mas no lugar certo. A vinica que
ndo apanhava muito assim no lugar certo foi ela (Corina, a mais velha) que

apanhou feio mesmo”. (Alice)

Ainda que Eléia passe por grandes dificuldades para educar as suas
criancas, relata que tenta com freqgiiéncia conversar com a crianga, ja que isto é
veiculado de muitas maneiras, como sendo um recurso muito estimado entre
aqueles que lidam com educacio infantil em outras instituicOes fora de casa como
a creche, a igreja ou a escola. Como boa mée, ela procura em suas praticas
educativas, do seu jeito, conversar e orientar sobre o que ¢ certo ou errado.
Entretanto, muitas vezes, 0 que ela chama de ter uma conversa com os fithos
quando eles estdio fazendo algo que n#o lhe agrada, na verdade € apenas uma
imposi¢éo as criancas para que respeitem o que esta mandando. Quando isso n#o

surte efeito o que realmente ocorre € a agressio fisica.

"Converso. Eu fico: "Miguel ndo faz isso”. Al eu chamo ele e falo: "Miguel
vem aqui”. Dai ele ja vem chorando, porque o Miguel, ele jé vem gemendo. Eu
falo: 'Ndo vem gemendo”. Ai eu sento e falo: "Ndo é para vocé fazer isso, estd
ouvindo? Sendo vocé vai apanhar. Vocé estd ouvindo, vocé estd ouvindo?”. Dai
ele fala: "Esta bom", dai ele vai volta de novo. Eu fico: "Miguel, Miguel". Ai na

hora que eu pego, eu af bato e deixo ele sentado ld e falo: "Ndo vai mais sair
dai.” (Eléia)
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Na observagfio e andlise do fendmeno se viu claramente a dificuldade da
familia em educar criangas pequenas, vivendo num contexto de violéncia,
desemprego ¢ pobreza. Neste meio ambiente, desenrolam-se muitas praticas
educativas que as familias, de um modo geral, acabam por instituir como garantia
para que seus filhos crescam e se desenvolvam fisica e psicologicamente
saudaveis. Para a familia Jardim, o melhor meio para se livrar de confuses,
manter-se longe do perigo, ¢ enfim oferecer cuidado e proteciio para as suas
criangas, € se fechar em suas casas. Proteger do perigo significa, para a familia,
manter as criangas longe das ameacas que a rua oferece. A vida das criangas, de
acordo com a familia resume-se basicamente em ir para a creche e depois ficar
trancadas dentro de casa. Podem apenas brincar em um pequeno quintal, mas irem
até a rua onde quase nunca passam carros, ¢ quase impossivel, a nfio ser que

algum adulto esteja junto.

“E mem as criancas a gente ndo deixa eles assim na rua direfo. Porque
tem mde aqui que larga os filhos o dia inteiro na rua... Tudo o que a gente ndo

quer eles vdo aprendendo. E por isso que os nossos ndo ficam na rua, porque a

gente ndo deixa”. (Corina)

Ao mesmo tempo em que a familia procura suprir o necessario para as
criangas e protegé-las do perigo, ela ainda tem o papel fundamental de inseri-las
no mundo social. Essa insercfio da-se por vérias vias e por alguns agentes mais
comuns, que assimn como a familia t€m importante papel na socializagfio das
criangas. As pessoas da vizinhanca, ou a rua onde as criangas brincam vez ou
outra, encontram-se com estranhos ou conhecidos e ainda observam vérias coisas
e movimentos diferentes de sua casa, tudo isso significa um mundo inexplorado e

assim, como a igreja € a escola, respaldam o trabalho socializador da familia.

A familia Jardim, assim como outras familias da Vila Nova Esperanca,
buscam forca para a luta didria na religifo da qual fazem parte. Evangélicos, como
eles mesmos se denominam, essas pessoas tentam manter os filhos longe dos

conflitos e ameacas urbanas, como a droga e o crime, por exemplo,
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encaminhando-os logo cedo & igreja. E com o grupo de pessoas que acredita nas
mesmas coisas ¢ que através de uma doutrina rigida tenta educar os fithos, que as
criangas da familia Jardim comecgam a ser socializadas no mundo exterior a

familia.

"Mesmo quando eu ndo ia para a igreja. Porque eu ndo ia, ai eles iam
com a minha mde, porque minha mde ¢é professora, ela cuida das cviancinhas...

Daf minha mde leva todos. Vdo todos para igreja” (Eléia) . .

A familia Jardim parece respeitar muito a escola ¢ o estudo dos filhos.
Aprenderam as duras penas que quem nfo adquire conhecimento sofre para
conseguir emprego e o sustento da familia. A senhora Alice criou os filhos com
muita dificuldade, mas sempre deixou claro o quanto a escola tem um papel
importante na vida das pessoas. Por isso toda a familia cuida de suas criangas

encaminhando-as desde pequenas as escolas e creches da regido.

"... minha mde sempre falou pra gente: ndo pdra de estudar, ndo seja que
nem eu, porque ultimamente vocé ndo tem nada se vocé ndo tem o estudo. Vocé
tem que saber informdatica, vocé tem que saber computagdo para vocé poder
arrumar um servico. Ai minha mde fala para mim: "ndo pdra de estudar”. Sempre
falou; "ndio pdra de estudar, ndo seja que nem eu, sendo vocé s6 vai arrumar um
servico de empregada doméstica”. Ela sempre falava. Entdo eu acho que sé
assim, vocé fem sempre que ensinar o seu filho a sempre estudar, sempre ir para
a escola. Ensinar seus filhos na ligdo, saber ensinar ele. Se ele nio estd
entendendo senta com ele. Estar sempre olhando o caderno vendo com quem ele

estd indo para a escola”. (Eléia)

Eléia, em alguns momentos de suas falas, demonstra que repete a
experiéncia da mie em sua vida e em suas praticas educativas com as criangas.
Tenta aprender com a mée como tomar algumas atitudes frente a determinados

comportamentos das criangas. Como teve o primeiro filho muito cedo, Eléia
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apobia-se nos ensinamentos da mée para se dar bem na tarefa de educar os filhos e

demonstra que com a mée esta aprendendo a ensinar os filhos no cotidiano.

“Eu educo e ela vai falando: “Ndo. Com vocés eu ndo fazia assim”,
Quando eu bato ela fala: * Com vocés eu ndo batia. Vocés tinham que apanhar, e

ey ndo batia, entdo vocés também tém que aprender a conversar”. Ndo é batendo
toda hora”. (Eléia).

As criancas da familia dessa comunidade convivem comumente com a
violéncia. O bairro por si $6, ja apresenta um perigo constante na vida de todos os
seus moradores. As familias t8m lembrancas muito tristes decorrentes da perda de
membros em historias de violéncia e injusti¢a. Por isso uma das categorias que
esta permeando a vida e as préaticas educativas dessa familia, ¢ 2 CONVIVENDO
COM A VIOLENCIA.

3- CONVIVENDO COM A VIOLENCIA

Figura 5- Convivendo com a violéncia na familia Jardim

Como jé foi dito anteriormente sobre 2 histéria da Vila Nova Esperanca, a
questio da violéncia ¢ algo bastante presente nas vidas das familias daquela
regifio, onde assassinatos sfo freqlientes ¢ onde ndo se pode confiar muito na
seguranga pliblica. A familia Jardim tem consciéncia do perigo que a cerca. As

criancas sfo testemunhas oculares de crimes cometidos por alguns dos moradores
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e muitas vezes acabam desenvolvendo alguns medos por conta da ameaca
constante que as rodeiam. Isso tudo € muito claro nas falas da familia Jardim,
demonstrando, sobretudo, a dificuldade de ter que criar os fithos num local como

0 que vivem.

".. porque aqui a gente ndo sabe a hora que vai acontecer alguma coisa.
Ndo sabe a hora, as vezes a gente estd ai no seu portdo, comega. Que nem da
outra vez que a minha mde estava saindo com eles para ir para fora, no que
minha mde estava ali, eu ja senti um movimento errado ali, atf eu corri agui no
portdo e falei: mde entra que vai acontecer alguma coisa! Quando minha mde
pisou rno portdo com eles comegou um tirofeio ali. Dali estava vindo para cd o

tiroteio e minha mde estava indo para ld"”. (Eléia)

"Ja matou o homem ali na esquina (..) Matou aqui na esquina. Quer

dizer: as criangas véem isso. VE mesmo, ao vivo”. (Alice)

A familia Jardim j4 sentiu e sente a violéncia do bairro e da cidade grande
na propria pele. Ha uma historia triste de assassinato em seu nticleo, onde o pai foi
vitima da violéncia que assola os grandes centros. Ouvir da boca dessas pessoas a
dor desse tipo de perda humana vem demonstrar a incerteza e inseguranga da vida
que levam e a dureza de enfrentar quase uma guerra para educar os filhos num
local que pouco tem a oferecer a essas criangas, ¢ onde o risce de morte ¢
evidente. A familia Jardim, tanto seus membros adultos como as criangas deparam
cotidianamente com cenas sangrentas sentidas na propria pele, quando ouvem
tiros ou véem conhecidos, amigos ou parentes caidos pelas esquinas de suas ruas.
Correm o risco de serem atingidos quando estfio brincando em seus quintais, ou

fazendo um pequeno passeio pelas ruas da redondeza.

As familias da Vila Nova Esperanca vivem diariamente um conflito com
a policia. Este conflito nfo se trata de wma guerra armada onde ambas as partes se
digladiam, mas diz respeito as armas que a policia usa e exibe para todos os

moradores do local, incluindo as criangas. Os homens da lei, as vezes, parecem
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representar mais perigo aos moradores do que realmente seguranga, para a qual
sfo pagos ¢ que deveriam dar a populagfo pois, via de regra, so treinados para
isso. As criancas crescem amedrontadas pelos tirotetos fregiientes na Vila,
desenvolvem medo pela figura da policia e pelo que ela podera representar aos

parentes.

"As vezes meus meninos estdo ali no portdo e eles véem a policia passando

e eles falam: “olha Id a policia passou com uma arma desse tamanho e deu tiro

ali". Eles falam, inventam as coisas. Dai eu falo: "ndo tem necessidade da policia
, ” .

passar mostrando uma arma para crianga’”. Porque guer prender um bandido e

passa mostrando uma arma para uma crianca. Eu acho errado isso". (Eléia)

O tema “Violéncia e Televisdo” tem sido fortemente discutido pelos
meios interessados em educacfo. Em seus relatos, a familia Jardim acredita que a
televisdio também ajuda as pessoas a ficarem mais violentas. O bairro € 8o
violento que &s vezes quando estfio assistindo a um filme chegam a confundir
fantasia com realidade. Suas criangas séo acostumadas a ver violéncia ao vivo no

bairro onde moram ¢ retratada nas cenas dos filmes que os adultos deixam assistir.

"Tem esses filmes que passam na televisdo e as criancas querem assistir
aquilo... Por exemplo: tem uma televisdo aqui e uma ld no quarto onde estd, e se
naguela la tiver no desenho e essa aqui num filme desses de terror, eles querem

aquele do terror, ndo querem o outro”. (Alice)

"0 que acontece na televisdo, acontece no bairro. Vocé vive tudo isso aqui
e todo o dia.. As vezes o que acontece na televisdo parece que é pegado dos

bairros e posto na televisdo”. (Corina)

Alguns membros da familia Jardim tém consciéncia de que existe
programacéio boa na TV, em canais como a Rede Cultura. A irm& mais velha de
Eléia escolhe a programac3o dessa rede para deixar os filhos assistirem, mas o

resto da familia acaba assistindo outra programacfio menos selecionada, como
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filmes que mostram violéncia, sangue e terror. Como foi dito pela familia, os
adultos assistemn esses filmes e as criancas, na companhia deles, aprendem a

gostar desse tipo de entretenimento.

4- BRINCADEIRAS E PRATICAS EDUCATIVAS NA FAMILIA JARDIM

As préticas educativas familiares sfo, indiscutivelmente, permeadas pelas
brincadeiras das criangas. Para se compreender como os pais educam seus filhos,
precisa-se, antes de tudo, entender de que maneira os adultos da familia interagem
com suas criangas nas brincadeiras do dia-a-dia e qual o valor que esta atividade
ocupa dentro da gama de estratégias que essas familias utilizam para educar. Um
dos assuntos norteadores da entrevista com a familia foi sobre O BRINCAR DAS
CRIANCAS. Esta categoria engloba subcategorias como: Coisas de brincar;
Espagos ¢ companhias para brincar; Brincadeira proibida; Brincadeiras de menino

e menina, Significado da brincadeira; O brincar na infincia dos pais.

Figura 6- O brincar das criancgas da familia Jardim

As criancas da Vila Nova Esperanca, de um modo geral, tém poucos
brinquedeos, como se pdde observar em vérios passeios pelas ruas da vila e casas

dos entrevistados. Suas coisas de brinecar, como se chama aqui, so na maioria
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das vezes brinquedos classicos como bonecas, bolas e carrinhos. A realidade das
criancas das familias entrevistadas, quanto & variedade de brinquedos e
brincadeiras também deixa muito a desejar. Os brinquedos sfio poucos e
conseguidos com certo sacrificio dos pais e as criangas, os maiores interessados,
ndo tém acesso direto a esses objetos que sfo guardados e dados a eles muito

esporadicamente.

Os brinquedos que aparecem na casa da familia Jardim sfio derivados de
algumas fontes como amigos e empregadores da familia, que hora ou outra
resolvem lembrar das criancas. Ndo sfo todas as criangas da Vila Nova Esperanca
que t€m a oportunidade de ter brinquedos. Muitas familias vivem em grande
estado de miséria ¢ quando ganham uma boneca ou uma bola as criancas
aproveitam o maximo desses brinquedos. Entretanto, andando pelas ruas da vila
pode-se ver criancas brincando com jogos tradicionais como: pular corda, jogar
amarelinha, brincar com carrinhos de rolimés, empinar pipas ou pular elasticos
(sobre isso ver Kishimoto, 1995). Todas essas brincadeiras requerem pouco ou
nenhum subsidio financeiro e sdo capazes de divertir e de absorver muito tempo

da crianga juntamente com seus companheiros.

"A Gabriela tem assim, bonecas. Ela tem uma batedeirinha. O Miguel tem
um trenzinho que é a pilha que eu deixo guardado, que ey nunca deixei ele mexer
(risos). Tad ld guardado. Esses dias ele ficou chorando o dia inteiro que queria
que eu comprasse pilha e eu estava com uma preguica porque por aqui ndo
vende, s6 ld para cima... E eu falei que ia comprar. No fim ele esqueceu também e
eu nem lembrei e estd ld guardado o trenzinho. E ele tem uns bringuedos assim, é
que ele gosta mais de bola. Os bringuedos que eu compro para ele é mais bola. Ai

vai furando, vai furando..."” (Eléia)

"4s vezes ela ganha bringquedos la da patroa dela. Igual dessa vez agora

essa semana que ela trouxe uma sacolona de bringuedos que a patroa deu”.
(Alice)
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O cuidado com os brinquedos ¢ bastante grande e &s vezes as criangas
nem chegam a brincar muito com eles, principalmente aqueles mais caros
ganhados de vez em quando. As mdes, tios e avds das criancas da familia Jardim
ndo tiveram muitos brinquedos e utilizam isso como justificativa para nfio dar as
criangas os brinquedos mais novos, ou mais caros. A crianga sfo dados apenas
brinquedos velhos, quebrados, para que nfo tenham a oportunidade de "destruir"

aqueles mais novos ¢ interessantes.

"ds vezes eu dou. Porque eu sou assim, nés nunca tivemos bringuedos que
nem eles tém, entdo eu ndo gosto que quebre. 4 Gabriela quebra tudo, ela estraga
tudo.Af eu gosto de deixar guardado. Af eu dou os velhos para ela, ai ela quer
sempre 0s novos, quer pegar os novos. Dai tem uma vez que eu tiro e deixo ela
brincar com tudo, ai eu deixo ela brincar, af eu jd vejo que ela vai estragando, jd

cato tudo e guardo, ai deixo ela s6 com os velhos. S6 com os brinquedos velhos”.
(Eléia)

Pela propria violéncia apresentada no bairro e relatada anteriormente, os
Espacos de brincar das criancas da familia Jardim restringem-se ao pequeno
quintal de sua casa. Apesar deles terem alguma liberdade no quintal, ficam presos
por portSes de ferro que s6 podem ser abertos por adultos. Ir & rua, ou na frente da
casa, sO com a companhia de pessoas adultas da familia. Desse modo, restam-lhes
poucas oportunidades na vila, j& que ndio hd parques, 4reas verdes, pragas

estruturadas ou brinquedos coletivos para as criangas.

"E, eu $6 deixo no quintal. Jé por isso mesmo, porque aqui a gente nio
sabe a hora que vai acontecer alguma coisa. Ndo sabe a hora, s vezes a gente

estd at no seu portdo, comeca...” (Eléia)

As criancas da familia Jardim nfo brincam isoladamente. Tém nos seus
irm#os, primos ¢ outros membros da familia companhias para as suas
brincadeiras. Nesses momentos, essas criancas desenvolvem esquemas fisicos e

mentais bastante importantes para o desenvolvimento enquanto pessoas e cidadas.
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Os maiores companheiros de brincadeira das criangas da familia Jardim sfo os
primos e irméos, criangas que convivem com eles dentro de casa, com quase a
mesma idade e que trocam experiéncias didrias junto aos brinquedos e
brincadeiras. Outros adultos da familia também brincam com as criancas em

alguns momentos, como relata Eléia.

"4s vezes eu brinco de bola com o Miguel, brinco de coisas de correr. Eu
Jago um monte de brincadeiras... A a Gabi é a que mais brinca deles, porque eu
pego ela, fago casinha para ela ali no cantinho (referindo-se ao quintal), af

ensino ela brincar" (Eléia)

Na familia Jardim, como em muitas outras familias da Vila Nova
Esperanga hd, como relatado pela familia, apenas uma brincadeira proibida:
brincar com brinquedos ou brincadeiras que lembrem armas e tiroteios. Para a
familia, brincar com armas de brinquedo, representa um perigo para as criangas
que véem pais, irm&os e vizinhos sendo assassinados bem proximo deles. O mais
interessante de tudo isso € que, como relata a familia, mesmo as criangas néo
recebendo brinquedos que lembrem armas, elas reproduzem com pedagos de

madeira ou outros objetos, até mesmo com gestos durante as brincadeiras.

"Eu acho errado e também ndo gosto... quando tem esse negécio de arma,
esse negocio de revolvinho, essas coisas, eu jd fico... Ndo gosto, porque eu acho
assim que as criangas vdo aprendendo com essas coisas. E eu brigo com eles. Eu
Jalo: “vocés ndo devem deixar”. Agora mesmo o Fabio fez aniversdrio domingo
passado e a mde dele comprou um daqueles revolvinhos que joga dgua que faz
assim e joga dgua e eu jd estou brigando com ela, porque eu falo:” isso af 6,

apesar que é s6 de jogar dgua, mas é uma coisa que a crianga...” (Alice)

Em relacfio as brincadeiras de meninos e meninas, h na familia Jardim
uma representagio da diferenciagio de género também nessa atividade. As
criangas dessa familia sfo, na grande maioria, meninos. Menina ha somente

(Gabriela, de trés anos. Todas as criangas parecem se entender bem quando estio
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brincando, mesmo quando Gabriela estd entre os meninos. Apesar de acreditar em
divisGes genéricas de brinquedos, a familia parece nfio se importar muito que
Gabriela brinque com os meninos. As vezes, por ser muito traquina, como repete

vérias vezes a mie, Gabriela incomoda os meninos e por i1ss0 é impedida de

brincar com eles.

"4 Gabriela mesmo, ela gosta de pular corda, mas ela ndo é muito
chegada nesse tipo de brincadeira, ela gosta mais é de brincadeiva de menino,
porque so tem menino. Os meninos, das vezes pegam as bonecas dela e ficam
brincando... Ai ela td ali brincando, ai os meninos véo 14 encher o saco dela, ai
ela ja comega a gritar. Al ela faz a bagunga dela ali. Ai ela sai e deixa e af ela vai

brincar com os bringuedos dos meninos. (...)". (Eléia

5- CONCEPCAQ DE BRINCADEIRA PARA A FAMILIA JARDIM

Figura 7 ~Concepcéio de Brincadeira para a familia Jardim

As brincadeiras de infincia de alguns adultos da familia Jardim parecem
ter sido boas e alegres pois, sfio lembradas com um certo prazer. Conforme coloca
Corina, talvez realmente exista alguma ligacfio entre os pais terem brincado na
infincia € permitirem que os filhos brinquem hoje. Eles parecem ter
experimentado as maravilhas de estar envolvidos em fantdsticas brincadeiras de
correr, dangar, cantar, pintar o rosto ¢ interagir com pessoas da mesma idade.
Agora, querem que os seus filhos provem das mesmas experiéncias que tiveram

no passado. As brincadeiras tradicionais como soltar pipa, brincar de roda ou
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pular corda ultrapassam as barreiras do tempo e sio passadas de pais para filhos. E
comum andar pelas ruas da Vila Nova Esperanca e encontrar criangas realizando
essas brincadeiras em grupos de até dez meninos e meninas de idades variadas,

como foi observado.

"Eu brincava mais de boneca. FEu brincava assim, s6 com as minhas irmds.
Eu brincava mais com essa minha irmd que eu tenho. Af nés brincdvamos mais de
boneca. De boneca e de dangar. Nos gostdvamos muito de dangar, de imitar as
pessoas. Af nos nos arrumdvamos, se pintava, colocava roupa, ai ficava... as
vezes, nos iamos para a rua, que tinha nossas colegas. Nos inventdvamos grupo.
Af quando noés ndo queriamos mais brincar, nés inventdvamos coisas com as
bonecas, fazia casinha. Al nés ficdvamos brincando mais de boneca e dancando

assim. Nos gostavamos”. (Eléia)

Como tudo o que ¢ diferente de trabatho, o brincar para a familia Jardim
significa uma coisa para as criancas e das criangas. E uma maneira de se
divertirem e estarem alegres, muito diferente de tarefas ou de pequenos trabalhos
realizados dentro de casa. A brincadeira € algo muito diferente de obrigagio.
Brincar ¢ algo livre e consentido pela familia. As criancas devem brincar, pois séo
criancas e isto faz parte de sua natureza. Apesar de terem que respeitar algumas
regras da vida didria, ter hora para isso ou aquilo, brincar faz parte da vida
infantil, é proprio da natureza da crianca. Eléia defende que a crianga deve ter
uma rotina € uma disciplina, mas nunca deve deixar de brincar. Ela acredita que
uma crianga so vive se brincar. Com a brincadeira ela se abre para o mundo. Em
outras palavras, brincar € importante para a socializagfo da crianca, para que ndo
fique fechada para a vida social. Quando a crianga brinca se socializa, aprende a

conviver com os outros.
"Quem ndo deixa o filho brincar é porque ndo teve infdncia” (Corina)

"E, tem mde que ndo deixa o filho brincar. 4 crianga estd brincando ela

chama para lavar lou¢a e quando a crianga reclama ela fala: "eu néo bringuei
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guando era pequena, vocé também ndo vai brincar, vem logo e ndo reclama”.
(Eléia)

"... tem hora para tudo. A crianga tem que ter hora para tudo, que nem os
meus, acordam de manhd, tem horva para tudo. Toda crianca tem que brincar. Se

uma crianga ndo brinca, ela vai ficar fechada. Uma crianga ndo vive sem

brincar". (Eléia)

4.2- A ENTREVISTA REFLEXIVA COM A FAMILIA JARDIM

O segundo encontro com a familia Jardim ocorreu depois de quatro meses
do primeiro, numa tarde de domingo. Anteriormente fora marcada a data e horario
com um membro da familia, via diretoria da creche que as criangas fregilientam.
Eléia foi até a creche ao encontro da pesquisadora e depois ambas voltaram para a
sua residéncia. Na frente da casa havia as criangas da familia brincando com
algumas mulheres vizinhas e as irmés de Eléia que conversavam e cuidavam de
seu bebé recém-nascido. Havia grande movimentagio de pessoas ¢ criangas pelas
ruas da vila. Neste dia somente Eléia participou da entrevista. Na casa havia
somente Eléia ¢ sua méie que esteve ocupada na cozinha durante todo o tempo. O
padrasto de Eléia também apareceu num certo momento, mas logo saiu com
outros dois homens, todos wvestidos de terno, com suas Biblias, indo

provavelmente para a igreja.

Algumas coisas mudaram desde a Gltima entrevista. A casa da familia
agora possui telefone instalado, o que Eléia classificou como um grande progresso
para todos. O beb€ de Eléia também havia nascido e ja fazia parte da familia,
alterando algumas rotinas e arranjos na casa, no quarto de Eléia e das criangas.
Outra mudanca € que sua irmé& Corina nfio morava mais 14. Sua casa havia ficado
pronta e ela havia se mudado ha algumas semanas. A pesquisadora comecou

perguntando exatamente sobre essas mudancas e Eléia foi relatando preciosas
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alteracbes no desenvolvimento dos filhos, durante aquele pequeno periodo que

n#o tiveram contato.

“O Miguel agora estd mais esperto por causa da creche e agora ele se
solta mais, fala mais, brinca mais. Ele conversa mais. A Gabriela cada dia
aprende mais porque ela jd era faladeira, jd perguntava, agora ela pergunta mais
ainda”. (Eléia)

Depois desse “quebra-gelo™, e de acordo com a metodologia de Szymanki,
(2001) sobre entrevista reflexiva, foi explicado para Eléia o que se iria tratar
naquele momento. Foi dito a ela o que se havia compreendido em relagfio &
primeira entrevista, as primeiras percepedes e interpretagdes obtidas a partir da
fala dela e de sua familia. Foi deixado a ela a liberdade de interferir ou mudar
alguma fala ou interpretaciio da pesquisadora em relaglio a algum aspecto da
primeira entrevista. O primeiro assunto levantado ¢ até colocado como uma
questdo geradora para essa segunda entrevista, foi em relagfio 4 primeira categoria
O CONTEXTO FAMILIAR, relevando a questdo de o que significava para ela o
fato de ter se colocado como uma pessoa que se sentia sozimha para criar os

filhos, j4 que tinha a ajuda de tantas pessoas de sua familia e de outros agentes

externos.

Figura 8- Contexto familiar e praticas educativas familiares na familia Jardim.
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Eléia coloca que mesmo tendo a ajuda incansdvel da mée e os seus
ensinamentos para educar os filhos, ainda se sente realmente sozinha j& que nfo
tinha o pai das criangas para ajudé-la nesta tarefa e diz que a interpretagfio de sua
fala na primeira entrevista estava correta. Teria sido aquilo mesmo que gostaria de
dizer: sente-se muito sozinha. A auséncia paterna é sentida pela mée, também no
sentido financeiro. E dificil para Eléia ter que alimentar e educar os filhos
dependendo da ajuda de outras pessoas da familia. Com a chegada do neném ela

teve que parar de trabalhar e isso complicou ainda mais a vida da familia.

“dh, eu crio sozinha, porque eles ndo tém pai. Entdo eu que crio sozinha,
eu educo sozinha, minha mde me ajuda também, mas o que incentiva mais é a
criacdo da mde. Sentar, conversar, ensinar como que é, como ndo é. Eu que levo
eles para creche, eu arrumo eles, eu cuido da roupa deles, eu arrumo a mochila.

Entdo eu crio sozinha assim bem dizer, é assim”. (Eléia)

Eléia reconhece que ndo estd tio sozinha, tem a ajuda de sua familia e de
outras instituicdes de fora como € o caso da creche, mas evidencia como a
auséncia paterna € fortemente sentida por toda a familia, principalmente pelas
criancas. Desse modo, as criancas acabam encontrando pais substitutos que

preenchem de alguma forma essa caréncia de cuidado e afeto paterno.

“Néo estou tdo sozinha, mas assim em relacdo ao pai para ajudar, porque
tem outras criangas ld na creche que tém pai e eles ndo tém. Ai, s vezes eles
pergunitam. As criancinhas as vezes perguntam. Ai, a menina ela chama o vé dela,
o pai do meu ex-marido de pai, que ele ainda mora aqui (se referindo 4 vila), e
ela chama ele de pai e 0 meu menino chama o meu padrasto de pai. E ele que é 0
pai. Entdo eles ndo sentem falta. Sentir falta, eles ndo sentem. As vezes eles
perguntam. As vezes fala que vai ver ele, que vai atrds dele. Vai encontrar com

ele, mas assim de querer, querer ou falar ‘eu quero’, ndo”. (Eléia)

Ainda com relagio a falta que tem feito o pai das criangas, Eléia explica

que o pai ndo veio ver o bebé recém nascido e acrescenta uma nova versio para o
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seu “sumigo”, o que ela nfo havia revelado na primeira entrevista, agora o faz
com mais liberdade: “O pai deles estd preso faz tempo. Ai, nunca mais tive
contato... Nunca mais eu fui atrds, nunca mais ey tive contato”. Depois de
apresentar esse dado, Eléia diz nfio saber o motivo real da prisio do pai das

criangas e procura nfo entrar em detalhes sobre o assunto.

Embora Eléia sinta-se sozinha para criar os filhos, concorda que com a
ajuda da mée dela, esté constantemente aprendendo a ensinar os fithos. Acredita
no modo como a mie a educou e faz com que essas praticas sejam realmente
passadas de mée para filha. Confirma também a pratica milenar de punic¢io fisica
utilizada para educar criancas, mas segue conselhos da mée para conversar mais

com as criangas, antes de puni-las.

“Quando estou educando eles, ds vezes minha mde fala, néo, néo é assim,
€ assim, dai eu falo é realmente é assim mesmo, quando eles fazem alguma coisa
errada. Ai, as vezes minha mde quer que eu bata ai, ela fala, outras vezes eu fico
nervosa dai eu bato, entdo ela fala: ‘Ndo, ndo tem que bater, vocé tem que
conversar’. Dai eu: ‘Ndo mde tem que bater, porque agora é hora de bater’. Dai
ela: ‘Ndo. Tem que conversar. Ndo é toda hora batendo, toda hora batendo, néo
adianta bater, tem que conversar’. Af eu jd fui assim mais para o lado dela, entéo

eu ndo bato, eu ndo sou de bater.” (Eléia}

A questiio do contato fisico e afeto entre criancas e adultos da familia,
aparece mais fortemente neste segundo encontro com Eléia. Em suas falas ela
demonstra o carinho com que as criangas a tratam e a importante relacio de
afeicdio que as criangas sentem pelos avds. O apego com a mie fica evidente
quando se fala em como se arranjam para dormir. As criangas, mesmo depois do
bebé ter nascido, dormem muito perto da mée e tentam o tempo todo chegar mais
proximo do seu aconchego. Essa maneira de dormir muito perto dos filhos segue o
modelo da mée de Eléia e aparece como um meio de poder oferecer cuidado e
protecio para os pequeninos, quando estdo dormindo ou quando acordam durante

a noite por qualquer motivo.
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“Para dormir eu durmo com o neném na minha cama, porgue é triliche.
Dai, nés separamos a triliche, porque agora so tem eu e minha outra irmd. Af ela
dorme na cama dela, eu durmo na minha e a caminha deles fica embaixo. Af eu

puxo a noite a caminha deles e eles dormem juntos”. (Eléia)

Quanto a insercio das criancas no mundo social Eléia continua em suas
falas defendendo a escola, um dos elementos de grande ajuda da familia na
socializa¢éio das criangas. Ela reconhece a importdncia da escola para o futuro dos
filhos. De um modo geral, a familia Jardim valoriza a escola como sendo um dos
Unicos meios para se chegar futuramente a ter uma carreira ou um emprego digno.
O seu sonho para eles, como diz Eléia é: “que eles estudem. Em primeiro lugar eu
vou fazer de tudo para que eles ndo parem de estudar, para que eles possam ter

um servigo bem digno, que eles saibam aproveitar”.

Sobre o envolvimento das criangas com outras pessoas da vizinhanga,
Eléia continua afirmando que as criancas brincam apenas no quintal, mas foi
observado neste segundo encontro que as criangas também tém algumas
oportunidades de brincarem na rua, em frente da casa e também com outras
criangas da vizinhanga. Tudo isso ocorre sob supervisio de adultos, que estdo,

como se pbde ver, sempre por perto.

Sobre 0 modo de educar e corrigir os filhos, Eléia garante que a punigiio
fisica ainda parece ser o melhor meio para se chegar a um comportamento
desejado ou para se corrigir inadequagSes dos filhos. Quando tem problemas com
eles, na maioria das vezes apela para este método. Ela diz que tenta conversar
com as criangas ¢ ensind-las, mas ¢ muito dificil, pois eles parecem nfo

compreender. Sobre isso ela comenta:

“As vezes vocé fala e eles obedecem. Que nem o Gabriel passou por uma
fase que ele estava terrivel Até recebi reclamagdo na creche. Da Gabriela
também, recebi reclamagdo dos dois. Ai todo dia eu conversava. Elas falavam

para mim: ‘Ndo bate. Conversa’. Ai, todo dia eu conversava ‘Amanhd ndo é para
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fazer assim na creche. E para obedecer e néo é para fazer isso’. Dai, eu todo dia
eu levava eles na creche e continuava vir reclamacdo. Dai, eu conversava

bastante com eles, mas ndo estava adiantando”. (Eléia)

Com relacfio & categoria CONVIVENDO COM A VIOLENCIA, as falas
de Eléia vém confirmar o problema da vivéncia cotidiana das criancas junto a
violéncia e opresséo. Elas sentem na prépria pele a perda do pai para o crime que
acabou levando-o para a cadeia. A mée das criangas procura sempre falar a
verdade para as criangas, ainda que elas nfo tenham maturidade suficiente para
compreender porque o pai encontra-se detido. O modo como esse assunto é
tratado com as criangas, parece deixa-las confusas ¢ sentirem-se diferentes das
criangas companheiras da creche. Os boatos sobre esse assunto, produzidos pela
vizinhan¢a e outros agentes fora da instituicio familiar sdo muitos, como foi
comprovado no local pela pesquisadora. As criancas certamente tém acesso a
muitas explica¢Ges pelo fato de terem o pai preso. Esses boatos vio desde simples
roubos até assassinatos hediondos. Explicagdes ligam o proprio pai a fatos de
violéncia ocorridos ali na vila e que provavelmente confundem a cabega das

criangas e deixam-nas quase sem saber em que ¢ em quem acreditar,

- Conseguinde pais
x . ‘substitates . -

CONVIVENDO

VIoLENCIA

Brincande de ter’
o umpad

Figura 9 — Representacio de como as criangas comvivem com a violéncia e

elaboram a auséncia paterna na familia Jardim.

No meio de tantas estérias sobre o sumigo do pai, as criancas acabam

utilizando a brincadeira como um meio para trabalhar seus sentimentos. Nao
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querem acreditar na dura realidade do dia-a-dia e constroem enredos e discussdes
entre elas para buscar uma verdade que as convenca. Essa verdade, como pdde ser
notada na fala de uma das crian¢as é desenvolvida com base em elementos licitos
ou moralmente respeitados pela sociedade. Para ela, ¢ melhor acreditar que o pai
ndo € bandido, esta trabalhando ou estudando e em breve aparecerd para viverem
juntos e felizes. O seu irméo porém, prefere a hipétese de que seu pai esta morto e

jamais voltara.

“So que a minha menina fala que ele estd trabalhando. Fala que ndo estd

preso ndo. Porque o Miguel fala, quando eles estdo brincando, ai ela fala assim:
‘Miguel, o pai vai vir buscar nés!’. Dai ele fala: ‘Vai vir nada, ele estd pres’. Dai

ela: ‘Ndo estd nada, ele estd trabalhando, ele vai vir buscar nés, para nos irmos
para a nossa casa’. Ouiras vezes ela fala assim: ‘Miguel eu vou ligar para o
papai’. Dai ele fala assim: ‘Ndo, ndo vai nada ndo, que ele estd preso’. Ai, ela
Jala assim: ‘Mentira ele estd na escola, ele vai sair da escola e vai vir agui ver
nos’... Porque ele jd é mais afastado, mas ela é muito grudada com ele. Sempre
Joi muito grudada. Ele ndo, ele é mais afastado. Quando os outros o perguntavam
Jfalava que morreu, que o pai dele tinha morrido e ela ndo. Ela fala: ‘Ndo morreu
nada’. Ela vé, ela fala: ‘Ndo morreu nada ndo! E mentira sua, ele estd

trabalhando’ . (Eléia)

Como foi dito anteriormente, os filhos de Eléia, na auséncia do pai,
acabam por arrumarem um pai substituto, cada qual o seu. Um chama o avb
paterno de pai e o outro considera como pai, o marido de sua avé. O papel de pai
que essas criangas atribuem a essas figuras masculinas tem importante fungfio no
seu desenvolvimento. Mesmo sabendo que o pai nfio morreu ¢ somente estd
distante deles, precisam de uma figura que o represente. No mundo social onde se

encontram inseridos, outras criancas t€m os seus pais e eles sentem falta disso.

“O meu padrasto, 0 Miguel considera como pai. Esses dias foi o dia dos

pais e eles chegaram da creche cada um trazendo uma foio de presente. A meu

padrasto chegou. Dai o Miguel falou: "Dd meu presente para eu dar para o meu
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Vé'. Dai ele correu para dar. Entlo eu falei: ‘E vocé Gabriela?’. Dai ela: ‘Néo,
eu vou dar para o meu papai’. Que é o meu ex-sogro. Ela guardou e quando ele

chegou, ela deu para ele.” (Eléia)

Com relaciio ao BRINCAR DAS CRIANCAS, Eléia relata que apesar de
as criangas néo terem amigos que venham brincar em suas casas ou irem pouco na
rua, a interaco social na brincadeira desenrola-se com os irméos e primos. Nesses
momentos hd trocas variadas, tanto fisicas como verbais entre as criangas, o que

vem favorecer o desenvolvimento.

—--———————~——h§ '{jgmpénhias deﬁrﬁﬂc‘ar

i
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Figura 10- Elementos do brincar das criangas na segunda entrevista com a familia

Jardim

Eléia também brinca com as criancas e aproveita esses momentos para
ensinar algumas coisas aos filhos. No mesmo momento em que brinca, utiliza-se
de praticas educativas, conversando com as criancas € mostrando o que € certo ou
errado. Nessa interagiio com as criancas acaba aprendendo a ouvir os filhos e

saber 0 que acontece, por exemplo, no dia-a-dia deles na creche.

“Tem vezes que ela brinca sozinha, ai eu ponho os bringuedos dela, tudo
ali, arrumo a casinha ali para ela, ponho um pano, ai cubro tudo, faco a casinha
ali para ela, ai ela quer que eu figue brincando com ela, daf na hora que eu
encho eu falo para ela brincar sozinha... Entdo eu sempre ensino eles a brincar,
As vezes eu brinco com eles de bola, com os dois juntos. De correr ou a gente fica

cantando as musiquinhas que eles cantam na creche e eu falo para eles me
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ensinar. Dai eles me ensinam. As vezes eles falam as palavras erradas, porque o

Miguel fala tudo errado, dai eu falo para ele que ndo é assim. A gente brinca

bastante af .

Os enredos das brincadeiras protagonizadas das criancas, como relata Eléia
neste segundo encontro, comumente repetem cenas da vida cotidiana. As criangas
repetem na brincadeira de casinha, o modo como sdo tratadas pela mée e tentam
trazer para este mundo de fantasia a possibilidade de serem adultos respeitados,
como quando representam o papel da monitora ou diretor da creche. Nada parece

passar desapercebido por eles.

“Ai a Gabriela chama os meninos para brincar com ela, dai ela é mde
deles, quer bater neles, ela s6 quer bater, ela s6 quer mandar. Ela quer bater
neles porgue eles estdo fazendo bagunca. Af tudo que eu falo para eles, ela fala
também: ‘Ah, eu vou bater em vocés, porgue eu jd falei pra vocés que ndo é pra
fazer issol... Miguel, acorda pra ir pra creche. Vem tomar banho. (visos) Miguel
pega a mochila Miguel!'. Af eles vdo para a creche. Dai fala: ‘Miguel, eu sou a
Tita'. Dai, uma é a Tita (monitora da creche), o outro é o Ivaldo (diretor da

creche). Ai eles ficam brincando assim no quintal”.

Sobre a categoria CONCEPCAO DE BRINCADEIRA, o brincar remete 4
questdes relativas a aprendizagem e algo que é visto como natural nas criangas.
Sobre este topico Eléia levantou neste segundo encontro a questiio do respeito
entre as criangas, algo que para ela pode ser aprendido desde pequeno e em
situagdes diversas como em momentos ludicos, como os que as criangas

costumarm estar envolvidas

“Eu acho importante eles brincarem assim, sempre juntos, um respeitando
o outro. Na hora que um comega a desrespeitar eu jd logo falo que é para eles

pararem, que € para brincar direito, que sdo irmdos e ndo podem brigar” .
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4.3- O PRIMEIRO ENCONTRO COM A FAMILIA TORRES

Como Valda trabalha na creche da comunidade, a entrevista foi marcada
anteriormente, no proprio local onde a pesquisadora foi apresentada a Valda. No
dia agendado, um domingo a tarde, a pesquisadora foi até a creche, onde se
encontrou com Valda, ambas andaram umas cinco quadras aproximadamente, até

a casa da familia.

Pelo caminho Valda se mostrava ansiosa querendo ir logo contando
detalhes de sua vida, como a perda inesperada do marido e como tem sofrido para
cuidar de seus filhos sozinha. Falava e gesticulava muito e demonstrava muito
desejo de se expressar, parecendo querer pedir ajuda a alguém que pudesse

compreender o seu drama.

Ao chegar em casa fol extremamente gentil, oferecendo 4gua e um sofa
para que a pesquisadora sentasse. Quando soube que a entrevista seria gravada
demonstrou mator interesse, chegando a verbalizar que estava se sentindo muito
importante, pois suas falas serviriam para algo. Foi muito acolhedora e gentil,
sorrindo e falando sobre varios assuntos aoc mesmo tempo neste breve primeiro
contato. Inicialmente, em sua casa estavam apenas a pesquisadora e ela. Os filhos
haviam saido para brincar na rua ou na casa dos vizinhos. A entrevista foi
interrompida algumas vezes com a chegada do fitho mais velho, depois com a
chegada de uma vizinha e por Gitimo por um senhor que veio buscar um dos
passarinhos que estavam presos em gaiolas na sala de Valda. Valda estava
bastante ansiosa ¢ demonstrou bastante sofrimento. Naquela semana estaria
fazendo alguns anos que o marido havia morrido. Por varios momentos da

entrevista Valda chorou nas falas entremeadas de dor.

Quando terminou a entrevista, Valda que estava com uma vizinha em casa,
levou a pesquisadora até a rua e pediu para o filho acompanhé-la de volta &
creche, dizendo que estaria a disposigdo para novos contatos € que se sentia muito

bem com esse tipo de conversa.
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1- O CONTEXTO FAMILIAR: FAMILIA TORRES

Dificuldades vividas !

CONTEXTO
AMILIAR |

Sistema de crencas e valores

Interaciio intra e extrafamiliar

&

Figura 11- O Contexto familiar da familia Torres

A entrevista com a familia Torres seguiu 0 mesmo tema gerador que o da
familia Jardim, por isso as categorias de andlise sdo semelhantes. Valda também
se sente sozinha para criar os filhos, pois o marido foi assassinado ha quatro anos
na rua de sua casa. Atualmente Valda vivencia dificuldades econbmicas, sociais e

emocionais tendo que educar os filhos sem a ajuda de familiares.

O passado de Valda faz-lhe reviver emoges variadas de tristeza e magoas
em relagfio a sua familia extensa. Lembra-se de como vivia no sertdo e de como
veio morar em S#o Paulo, ainda muito jovem. Lembrar do modo como foi
educada pelos pais € algo que parece fazé-la sofrer muito. A entrevista iniciou-se
com um tema gerador sobre a vida da familia, o que levou & categoria O
CONTEXTO FAMILIAR. Num primeiro momento, Valda pdde fazer um breve
levantamento de como era quando crianga, relembrando as dificuldades que viveu
na infancia e como ela vive atualmente com os seus filhos, o que para ela, é sem

divida, completamente diferente.

“...a gente ¢ da roga e do interior, ld para dentro dos matos mesmo... Eu
Jui de uma familia que ndo tinha condigdes, eu era pobre, pobre mesmo, que ey
ndo tinha nem chinelo para calgar, ndo tinha roupa. Minha mde trabalhava
muito. Minha mde sofria muito com o meu pai...Noés éramos em seis, mas ja
morreram Irés, entdo quer dizer, nos sofriamos muito, trabalhava na roga, lavava

roupa para os outros... A, minha mde ficou doente, foi para Brasilia, a gente




Resultados 104

ficou s6 com meu pai. Depois quando eu tinha dezessete anos a minha mde

Jaleceu, a gente ficou jogado, meu pai jogou a gente na rua...” (Valda)

Mesmo Valda dizendo que viveu no passado dificuldades muito majores
que as que vive atualmente, sua realidade como mée e educadora de quatro fithos
ndo tem sido muito fécil. O grande problema atual da familia Torres € ter perdido
o pai provedor que ajudava a mie no sustento ¢ educacéo dos fithos. Durante toda
a entrevista Valda se lembrava do fato, contando com detalhes como foi morto o

marido e a falta que ele tem feito para a familia.

“di eu sai correndo, quando eu cheguei ld, ele estava caido, af a gente
comegou a gritar...E as criangas atrds. Ai a Mara gritando, chorando e eu
também. Ai eu gritando e pedindo: ‘Quem foi? Quem foi que fez isso com ele’. Af,
ele ainda levantou assim...Ele estava deitado assim 6 (deita-se de brucos no chio
da sala para mostrar como o marido havia caido). Ai, de tanto nés ficarmos
gritando, ele ainda levantou assim 6, para tentar...levantou os bracos, como quem

queria socorrer a gente.” (Valda).

“ds coisas dentro de casa, ele dava conta de tudo: arroz, feijdo, mistura,

... Entdo, isso ai ele dava conta. Agora ficou mais dificil para criar os quatro
s6... " (Valda)

A interacdo familiar dentro do nicleo da familia parece ser harmoniosa,
apesar de Valda relatar que os filhos brigam entre si constantemente e que néo
tem ajuda ou apoio de sua familia extensa, j4 que seus irmfos sdo casados e
moram longe. Valda trabaltha o dia todo na creche, mas sempre arruma um tempo
na hora do almogo para ver como estdo os filhos e manda-los para a escola. Os
irméos mais velhos também fazem companhia para os mais novos, auxiliando
Valda no cuidado com a casa. Parecem demonstrar carinho pela mée e respeito
pelos irmdos. Ja a interagdo extrafamiliar, além de intensa, serve de ponto de
apoio para a familia em suas dificuldades. Valda e seus filhos parecem interagir

de forma intensa com os vizinhos, pessoas ligadas 4 igreja e ao trabalho da creche.
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Nas duas oportunidades em que a pesquisadora esteve entrevistando Valda,
percebeu um “entre e sai” constante de pessoas na casa. Vizinhos pedindo
dinheiro emprestado, amigos das criancas ou amigos da igreja procurando pela

familia.

“ ‘4 mde 56 tem vocés. E eu e vocés. Entdo a Helen estd doente e ndo
pode ir para a creche, entdo vocé ndo vai para a sua escolinha’. Fui ld conversei
com a Mara. Af falei: "Agora vocé vai cuidar da Helen pra mde. Vocé tem que
ajudar porque a mde precisa ganhar dinheiro pra nés comermos’. E eles
entendem. SO que os meus filhos sdo muito briguentos. Eles brigam entre eles,

mas nesse ponto eles entendem” . (Valda).

O contexto familiar e as praticas educativas da familia sdo permeados por
crencas ¢ valores da familia que ddo diregfio ao trabalho educativo de Valda.
Apesar da filha mais velha de Valda nfo ir 4 igreja, a familia possui uma religifio,
s#o evangélicos e como relatado por Valda em diversos momentos na entrevista,
ela possui muita f& em Deus, defendendo valores como a honestidade, a

perseveranga, o estudo ¢ o trabalho como meio para conseguirem o que querem na

vida.

“... gragas a Deus, eu acho que ndo existe coisa melhor do que a sua
honestidade. Ser honesto. Se vocé precisar vocé pede, mas vocé catar, pegar nio.

S6 que tem gente que ndo pensa assim.” . (Valda)

“d escola, eu acho que é tudo pra eles. E assim, aqui em Sdo Paulo a
gente consegue. Por mais pobre que vocé seja, porque existe bolsa (...} Fntdo, a
pessoq sem estudo ela é cega. Entdo se a gente tem estudo...eu penso assim... Eu
estudei até a quarta série primdria, mas eu sonho...igual eu falo para a Mara, eu
guero que ela ndo.. Ndo desprezando, mas eu sonho que meus filhos tenham
aquilo que eu ndo tive. Que eles cheguem a se fofmar, porque eu ndo estudei

porque ndo tive chance, mas eles, no que depender de mim para... Vamos supor
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que um deles diga assim no caso: 'Eu quero ser médico’. Se depender de mim, eu

vou fazer das tripas o coragdio, mas eu vou dar...”. (Valda)

2- O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS FILHOS

. Cuidarda - ~ Inserirno mundo . :

.. sobrevivéncia. v osocial o

. Orientar e corrigir . Aprendera ensinar |
- osfithes - .. R

Figura 12 - O papel da familia Torres na educag#io dos filhos

O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAQO ¢ uma das categorias muito
ilustrada pela falas de Valda que colocou como cuida da sobrevivéneia dos
filnos, como emsina e corrige, ¢ sobre seus métodos para conseguir um bom
comportamento das criancas. Assim como a familia Jardim, ela também utiliza-se
de puniciio fisica com os filhos e apesar de dizer que esta aprendendo a ensinar
melhor os filhos, tentando comversar e orientar, confessa que ainda bate nas

criancas quando perde a paciéncia.

“..igual ele, tem hora assim que eu machuco ele, porque agora que eu
estou aprendendo que ndo pode, mas tem hora assim que...depois eu fulo: ‘O, a
mde le ama, mas vocé me tira do sério’. Porque tem hova que me dd vontade de
pegar assim e apertar o pesco¢o. Ontem eu peguei a Helen ¢ bati nela. Dei uns
tapas na bunda dela porgue ela subiu e deixou o 6culos dela cair. Ela ja vai fazer

5 anos, entdo o 6culos é uma necessidade”. {Valda)

“Certo, a gente nunca sabe educar. A gente sempre estd aprendendo. Eu
procuro fazer ¢ melhor. Conversar com eles, orientar...Porque eu acho que o

certo € vocé conversar e orientar”. {(Valda)
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Valda demonstrou em suas falas que tem um cuidado especial com os
filhos e durante boa parte da entrevista colocou sobre seu medo de morrer e deixa-
los sozinhos, sem ter ninguém por eles. Com a intencfio de proteger as criangas
acaba fazendo coisas que podem oferecer até um risco maior & integridade das
criangas, mantendo-as sozinhas trancadas & chave em casa. Ela supre a casa com
alimentac#o, tenta encontrar escola ou um local adequado para deixar as criangas,
mas quando algo sai da rotina ou do que ¢ planejado, como a doenca de uma das

criancas por exemplo, ha um certo descontrole familiar.

“Eu pego forca s6 para Deus. Antes eu pensava assim: ‘Deus... Se chegar
acontecer qualquer coisa que a gente ndo sabe, eu peco a Deus que ele ndo me
leve agora, s6 quando a Helen tiver pelo menos a idade que eu tinha quando
minha mde me deixou’. Eu tinha 17 anos. Sofri, mas ndo sofri tanto, porque a
gente sofre pela mde, até velhinha, mas eu falo assim: ‘Que peguem meus filhos,

pbem num orfanato, porque se depender de parente’...”, (Valda)

“...entdo a tarde eu ndo quero mais deixar ela sozinha. Porque um dia a
moca daqui viu um rapaz ali com a cachorra sabe? Ah, entdo aquilo, a gente fica
preocupada... A Helen ficou doente essa semana, dai ela ndo péde ir para a
creche. Dai eu deixei ela trancada... Dai levei a chave, mas sé que ela fica
chorando. Af ela fica chorando, mas se eu deixo com a chave, a maiorzinha abre
e fica la em cima embaixo da torre. Ndo fica aqui dentro. Dai ela fica 1d me

esperando. Ela fica 14, dai 0 povo passa ld e vé...” (Valda)

Além de proteger, ensinar e cuidar dos filhos, a familia tem o papel de
inseri-los no munde social, 0 que para Valda parece ser uma tarefa fécil, ja que
recebe apoio de uma rede de pessoas ligadas a igreja, 4 escola, a4 creche ¢ &
vizinhanca. Suas criangas t€m contato com adultos e com outras criangas de todos

esses ambientes e assim a tarefa de socializacfo acaba por ser fortalecida.

“Fles tém bastante amizade... Eles tém, os filhos da Carla, eles se

consideram...porque a Carla ¢ uma pessoa que me deu muita forga, € uma pessoa
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que eu tenho assim...que posso contar com ela para toda hora, entéio, é de noite, é

de dia, qualquer coisa que eu precisar ela estd sempre ai. Ela e o marido dela. “

(Valda)

3- CONVIVENDO COM A VIOLENCIA

]

Convivendo com 3 violéncia

Figura 13 - Convivendo com a violéncia na familia Torres

A inserc8io das criancas na sociedade ¢ talvez mais complicada para Valda
porque o meio em que a familia enconira-se faz com que desde pequenos os filhos
tenham contato e convivam com a violéncia diariamentie. Pela convivéncia diaria
com a violéncia, a familia acaba sofrendo na pele a perda do pai provedor que

foi morto praticamente na porta de casa, assistido pelos filhos e esposa.

“Ele morreu matado. Mataram ele.. Ele caiu ali em cima... Atiraram nele
g embaixo da torre e ele veio correndo de Id para c¢d e caiu.. Ai, a gente
pegou...ai, pegaram ele...Q valdo ia passando na hora com o José. Dai o José
disse: ‘Ivaldo, tem uma pessoa caida ali’. Dai o valdo voltou. O Zé desceu, foi l4,
conversou com ele, perguntou para ele se ele conhecia. Ele ndio falou, mas
respondeu que sim, que conhecia quem tinha feito aquilo. Dal, eles pegaram ele,

colocaram no carro do Ivaldo e levaram, mas néo deu tempo ™. (Valda)

Deixar os filhos irem a locais desconhecidos, ainda que seja no préprio
bairro ou que tenham amizades com pessoas estranhas ao grupo familiar pode

significar um risco. H4 varios perigos iminentes. Pode-se por exemplo, levar um
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tiro de bala perdida, correndo risco de morte ou se envolver com traficantes de
drogas e conseqlientemente com a policia. Como Valda tem um filho homem de
doze anos, ela tem muito medo que ele venha a usar drogas ou se envolver no
mundo do crime, ja que a oferta desse tipo de atividade ¢ muito comum nas ruas

e becos da vila.

“FEu até falo: ‘Meu Deus do céu, ndo deixa o meu filho se envolver ndo’.
Porque eu penso assim, se ele chegar assim... eu ndo vou ser daquelas mdes que
entrega. Porque apesar de eu ser crente, quando um homem é bandido eu ndo
tenho doé dele, eu sé tenho doé da mde. Porgue a gente que é mde, sofre. A gente da
conselho, a gente fala assim pras pessoas, fala para os filhos, mas eles ndo
querem, eles acham que... E o Kleber eu pego para Deus, para Deus ndo deixar

ele se envolver, porque eu acho que sou a primeira a correr para a policia.”
(Valda)

Outro meio que freqlientemente tem sido apontado como favorecedor da
violéncia nas periferias € a falta de op¢Bes de lazer para criangas e adultos. Sem
muitos espagos para brincar e temendo o perigo que ronda as casas da vila, as
criancas acabam por ficar mais tempo assistindo televisdo, 0 que para algumas
familias influencia comportamentos inadequados e violentos em suas criangas. De
acordo com Valda, ndo s6 os filmes onde se v€em tiroteios e lutas entre policia ¢
bandido, mas também os proprios desenhos e noticidrios refletem a violéncia das

grandes cidades, assistida diariamente por criancas inocentes.

“4 televisdo incentiva. Os proprios desenhos, filmes. Esses daqui, nem
filme de violéncia eles assistem, porque eu ndo gosto que eles assistam...Eu ndo
deixo, por causa que a gente jd tem a imagem do pai, entdo vocé ficar vendo
aquilo, acho que ainda vai sendo pior, porque fica: ‘Ai, meu pai morreu daquele

Jeifo...” Ndo é facil, s6 para quem passou mesmo ¢é que sabe”. (Valda)
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4-BRINCADEIRAS E PRATICAS EDUCATIVAS NA FAMILIA TORRES

 Coisas de brincar ‘Bringuedo proibido -

‘fi'S-{mhando com brinquedos. -  Brincadeiras de menino.
TR T . Cemenina- -

Espagos e companhlas para-

Figura 14 - O brincar das criancas da familia Toires

Assim como as criancas da familia Jardim, os filhos de Valda também nio
possuem muitos brinquedos industrializados. Pelo que ela relata, as criangas
brincam com brinquedos ganhos de seus antigos patrdes ¢ em grupos de amigos
da vizinhanca. Os brinquedos mais citados s8o bonecas, ursos de pelicia e bola
para o menino. Valda coloca que o filho sonha com brinquedos caros que vé pela
televis@io ¢ se entristece por saber que a mée provavelmente nunca terd condigdes
de da-los a ele. Como Valda ndo teve muitos brinquedos quando crianga, ela diz
que tenta ensinar as criancas a cuidarem dos brinquedos que ganham, mas como
isso n8o ocorre, ela mesma guarda os brinquedos mais interessantes ou bonitos e

dé para eles somente quando pedem.

“Eles tém urso. 4 Helen tem umas bonecas ai, que esido quebradas e
Jjogadas. Eles tém assim..Na medida do possivel eles tinham. Quando eu
trabalhava na casa desse pessoal que eram portugueses, assim no Natal, Ano
Novo, eles ganhavam. Ganhavam tanto, que a maioria dos brinquedos que eles

tém ¢ deles, é tudo ganhado de la. Todas as minhas patroas dédo”. (Valda)

“Ele brinca de bola, ele tinha uma, mas ele furou. Também, eles néio tém

cuidado. Porque eu acho que eles ndo tém amor pelas coisas que eles ganham.



Resultados 111

Eles ndo tém aquele carinho. Porque eu ndo tive, entdo eu que cuido. Eu sou
assim. ‘Ai, esse ursinho! Vocés deveriam cuidar'...Eu sinto que eles ndo tém

amor”, (Valda)

Como dito anteriormente, as companhias de brincadeira das criangas da
familia Torres s@io na maioria amigos da vizinhanga, da escola ou da creche. As
brincadeiras acontecem em grupos de trés ou mais criangas gue constroem faz-de-
conta e se divertem por longos periodos. As meninas preferem a brincadeira de
casinha, mas como fol observado no local, brincam de jogos grupais como o jogo
de pular elastico ou pular corda. O menino prefere brincar de jogos com bola com
amigos da vizinhanga. Os espagos de brincadeira s8o o pequeno quintal da casa de
Valda ou de outras casas da comunidade. E comum também as criangas brincarem

nas ruas da vila com companheiros de idades e condigbes de vida semelhantes.

Quando as criangas véio crescendo e costumeiramente assistem 4 televisdo,
comegam a ver as maravithas da inddstria do brinquedo e com isso acabam por
serem despertadas para algo que, muitas vezes, suas familias ndo tém a menor
condi¢do de lhes oferecer. Na familia de Valda, as criangas hora ou outra pedem
brinquedos caros que ela, com o pouco que ganha, ndo pode comprar. Em suas
falas demonstra a tristeza de ver os fithos sonhando com brinquedos que
provavelmente jamais terfio. Quando € solicitada por eles, nesses casos, Valda
tenta explicar a situagéo, e acalmar os filhos, tentando nfo gerar neles emogdes ou
sentimentos que podem fazé-los softer. Ela acaba utilizando a figura de Deus,
com o intuito de dar esperancas futuras s criangas, quanto a realizagfio desses

sonhos.

“O Kleber é assim, ele sofre mais porque, ndo sei se é a televisdo, entdo
ele sonha muito. Eu acho que ele sonha muito alto. Ele fala: ‘Mde, eu vou
trabalhar e vou te ajudar’. E eu falo para ele: ‘O Kleber, ndo adianta a mde
Jazer, nés passarmos fome, para a mde dar as coisas para vocé'. Quando o pai
era vivo, ele teve uma bicicleta. Ele hoje morre de vontade de ter uma bicicleta

grande. Eu falo para ele que ndo. Primeiro gue eu vou ficar preocupada com ele
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na rua, porque ele vai querer ficar ld na praga brincando e eu vou ficar
preocupada e eu tenho medo dos outros tomarem... Ai ele guer porque quer um

video-game. Dati eu falo: “Pode deixar um dia Deus vai preparar’...” (Valda).

Nesta primeira entrevista Valda pouco falou sobre diferencas de
brincadeiras de meninos ¢ meninas, mas foi contundente no que se refere 3
brincadeira proibida por muitos pais da vila e pelos educadores da creche. Para
Valda, permitir que o filho brinque com armas de brinquedo ou com brincadeiras
de mocinho e ladréo nfo é correto, pois pode gerar condutas de violéncia junto as
criangas e incentivé-las a cometer delitos como acontece com muitos jovens de
periferia que entram no mundo do crime. A opinido de Valda sobre armas de
brinquedo € compartilhada com o filho de 12 anos que faz relatos

impressionantes.

“Eu acho que se a gente deixa, a gente incentiva, porque na rua mesmo a
gente vé..De vez em quando a gente vé os caras ai armados, com arma de
verdade... Antes ele brincava. Eu comprava revélver de bringuedo para ele.
Agora, depois que o pai dele morreu entdo eu falei: ‘Ndo. Eu ndo quero’. Eu néo
quero de jeito nenhum, nem de bringuedo. Ele pode até brincar na rua, mas se eu
ver eu... Até de pau assim... Eu falo pro Kleber: ‘O eu néo quero essa brincadeira

de jeito nenhum’. Ele pode brincar se ey ndio estou vendo”. (Valda)

“Vocé aprende a matar os outros. Néo aprende mde? A senhora disse que
brincar de policia e ladrdo ndo aprende?...Como que tem wm menino ali que
brincava, agora ele rouba bicicleta, roupa, walkman e dé pros caras comprar

revolver. Se ndo aprende!?” (Kleber)
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5- A CONCEPCAO DE BRINCADEIRA PARA A FAMILIA TORRES

Figura 15 — Concep¢fo de Brincadeira para a familia Torres

Mesmo proibindo algumas brincadeiras como esta de brincar com armas, a
concepcde de brincadeira para Valda ¢ a de uma atividade importante para a
vida das criangas, que deve ser realizada também por adultos. A infancia de Valda
néo foi muito facil, nfio teve oportunidade de brincar como devia, pois teve que
trabalhar ainda muito pequena, com apenas dez anos de idade. Apesar de Valda
ensinar e exigir das criangas que realizem pequenos servicos domésticos dentro de
casa, como lavar louga ou limpar o chiio, ela reconhece a importincia de se deixar
as criangas brincarem livremente e tenta ensinar as poucas brincadeiras de suas

inféncia para os filhos.

“Eu acho que, até agora, grande a gente gosta de brincar. Se nés tivermos
chance, nés temos que brincar. Nés podemos brincar até hoje. Assim, tem hora
que mesmo eu sendo evangélica, igual a minha filha, que é brincalhona, entdo
tem hora que a gente brinca...Um dia desses estava tocando wma miisica aqui, daf
ela fingiu que estava dangando comigo. Ai ela disse assim: ‘Eu sou o pai, vocé
é'.. Entdo eu sinto que eles ficam mais felizes... Eu incentivo elas. Eu falo: ‘Antes

eu brincava assim’...” (Valda)



Resultados 114

4.4- A ENTREVISTA REFLEXIVA COM A FAMILIA TORRES

O segundo encontro com a familia Torres ocomeu depois de
aproximadamente cinco meses do primeiro. A data foi agendada com Valda, via
pessoal da creche, uma semana antes. Como de costume, a pesquisadora e agora
junto com uma assistente, encontraram com Valda na creche da comunidade e
caminharam até sua casa. No caminho, Valda demonstrando uma certa angustia,
ja foi comentando sobre problemas com os filhos e se referindo a um novo

problema com a filha mais vetha, de 15 anos, que agora estaria gravida.

Chegamos & sua casa e entramos até a sala. L4, estava presente sua filha
Mara, de 15 anos; o seu companheiro Luciano, a sogra de Mara juntamente com o
neto, um menino de uns 5 anos aproximadamente. Mara e Luciano permaneceram
na sala apenas por uns 10 minutos. Depois ficaram somente Valda e a sogra da
filha. A assistente da pesquisadora também permaneceu por alguns minutos na

sala, mas andou pelo quintal fazendo observagio no local.

Nio foi preciso perguntar sobre as mudangas que ocorreram na vida de
Valda durante esses cinco meses que pesquisadora e ela nfio tiveram contato. Ela
demonstrou estar bastante magoada ¢ preocupada com a situagfio da filha que,
agora gravida e sem emprego, estava morando no cémodo ao lado de sua casa, o
qual no ultimo encontro estava alugado para alguns homens. A entrevista toda
transcorreu com falas acompanhadas de lagrimas de Valda que enfrenta outros

problemas com o seu dnico filho homem de 12 anos.

O tema gerador da entrevista foi resgatado do primeiro encontro com
Valda ¢ a conversa iniciou-se com uma questéio sobre o apoio que Valda diz nfo
receber de seus familiares para criar os filhos. Além de concordar com o que havia
relatado na primeira entrevista, ela acrescentou com mais detalhes que a ajuda que
recebe vem de poucos amigos de trabalho que moram nas redondezas de sua casa,

especialmente uma de suas colegas.
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“No caso, quem mais me dd apoio é a Carla. Até quando falta alguma
coisq até de comida na minha casa, eu mando tomar emprestado Id e ela me
empresta. Agora eu estou com uns problemas financeiros e ela que estd me
ajudando. Ela me leva no mercado com o cheque dela, entdo é ela que estd me
ajudando, porque nem tudo a gente pode ficar falando para as outras colegas ld

da creche a situagdo, entdo é ela que eu chego mais nela e falo e ela me ajuda’.
(Valda)

Valda colocou também que se o marido estivesse vivo poderia ajudé-la a
criar methor os filhos. Acha que o menino néo daria tanto trabalho e a respeitaria
mais. Também acredita que se o marido estivesse com eles, passariam menos
dificuldades, principalmente no que se refere a parte financeira, ja que atualmente

estd vivendo uma dura realidade nesta érea.

“Esta com quatro meses que eu ndo sei o que é pegar no meu saldrio. Eu
vou no banco, eu saio de ld chorando, porque o banco automaticamente estd
comendo o meu dinheiro, porque eu estou com divida, com problemas de chegue,
entdo o banco automaticamente ja pega. Al, a minha valéncia estd sendo um
comodo que eu tenho alugado. Ai, eu estou sobrevivendo com esses 100 reais. Af
Ja vem conta de dgua, conta de luz, ai, eu ndo sei como fazer. Entdo quer dizer

~~-que se eu tivesse essa ajuda, se tivesse o pai, quer dizer que com isso eu ndo me

preocuparia”. (Valda)

Em relagfio aoc CONTEXTO FAMILIAR, a familia de Valda est4 passando
por muitas dificuldades atuais. Além da gravidez da filha de 15 anos, que Valda
parece ver como um desmoronamento de seus sonhos, acrescenta que estd com
s€rios problemas com o filho menor e com isso parece estar perdendo as rédeas da
situagdo. Tem medo que ele se envolva com mas companhias e fala com l4grimas
nos othos sobre um de seus irméos que € alcodlatra e sobre um outro que se
encontra preso, acusado de roubo. A interaciio familiar no caso da familia Torres
estd repleta de brigas, ansiedades ¢ stress por conta dessas mudancgas. Valda relata

que hd ciimes dos filhos pelo fato da irm& mais velha estar gravida e brigas
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constantes entre ela e Kleber. A Gnica fonte de forca que ela parece encontrar esta

na sua crenea ¢ fé em Deus.

“4 minha filha vai ser mamde, com quinze anos, entdo para mim foi uma
Jacada. Na primeira semana eu fiquei doente. Eu trabalhava na creche, num
estado de nervo, eu chegava em casa s6 chorava, porque eu ndo acreditava... Eu
S6 peco forgca para Deus, e converso com eles (os filhos), porque na medida do
possivel... Igual a Mara, eu achava assim que teria um futuro... Tudo bem, ndo
vai parar, mas esse ndo era o sonho que eu tinha para ela. Fu queria que ela
estudasse, eu queria que ela viajasse, que ela tivesse um bom emprego, mas ela

ndo quis”. (Valda)
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Figura 16— O contexto familiar e as dificuldades atuais da familia Torres

Com todos os problemas que Valda enfrenta, acrescenta em suas falas,
quase sempre, a questfio de seus valores. Ela acredita nz honestidade e no valor do

trabalho ¢ do estudo para se chegar aos seus objetivos, como ja foi dito

anteriormente.

“Eu pelo menos ensino eles assim: Primeiro ser honesto, a trabalhar e a
ndo desistir do sonho deles, porque por mais tarde que seja, um dia a gente

consegue. Se vocé perseverar, um dia vocé vai conseguir... Porgue o nome da
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gente, eu acho que a minha dignidade vale mais do que tudo. E bom vocé ter
conflanga. Por exemplo, eu ir na tua casa e vocé deixar dinheiro, deixar as coisas
assim e vocé saber que vocé vai chegar e vai ter aquilo ali, e vocé pensar assim:
‘Ai, serd que a Valda ndo vai trazer alguém que ndo pode enfrar na minha
casa?’. Porque eu acho que a honestidade da gewte é tudo. Eu tenho isso

comigo”. (Valda}

Neste segundo encontro com a familia, wm tema que foi muito ressaltado
por Valda foi sobre O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAQ dos filhos. No
meio de tantas adversidades, Valda tenta buscar ajuda com profissionais que, hora
ou outra, vio até a creche ou, mesmo com professores para poder conseguir uma
saida para educar e corrigir o filho naquilo que ela sente que esté inadequado em
seu comportamento. Com esses profissionais, Valda reconhece que esté a cada dia
aprendendo a ensinar melhor suas criancas, mas sente muito medo do que pode
acontecer com os filhos, pois nfo consegue protegé-los de coisas muito comuns na
vila, como drogas, vieléncia ¢ ¢rime. Esse parece ser um dos grandes problemas

apontados por Valda nesse segundo encontro.

. Crencas ¢
valores

Orientacéo
e punicio

Figura 17 -Dindmica que envolve as praticas educativas da familia Torres com a

violéncia vivida diariamente.

Em suas falas, Valda repete muito sobre como estd preocupada com o

fitho, pois nfio tem andado com boas companhias. N&o sabe o que fazer ou como
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orientar o fitho e tenta desesperadamente encontrar uma saida. Chega a pedir

ajuda para a pesquisadora e assistente para resolver o problema.

“O Kleber, se eu deixar ele fica o dia inteiro na rua, ele quer flcar na rua,
brincando com os outros... Ai eu falei que ld nessa escola usam muito esse
negécio de droga e que eu tenho medo. Af eu falei: ‘O Kleber, vocé é crianga e
por mais que vocé ndo queira...’. E ele foi com uma menina, que essa menina o
irmdo dela usa. Entdo eu falei: Olha s6 com quem meu filho quer se envolver... Jé
ofereceram coisa errada para ele. Ainda bem que ele chega pra mim e conta. Tem
um cara ai que um dia o cara chamou ele para ir roubar. Ele chegou pra mim e
eu falei pra ele ndo falar nada, s6 néo fazer, mas e se um dia acontece de

pegarem ele na marra?!” . (Valda)

Valda colocou também que tenta nio punir os filhos com agress&es fisicas,
procurando conversar com eles e orienta-los sobre os perigos do mundo, mas acha
muito dificil, principalmente quando est4 muito estressada com a toda a situacdo.
Nestes momentos declara que chega a bater nas criangas. Desse modo, a insercio
social das criangas € permeada por infortdnios que deixam Valda a cada dia mais
preocupada, no entanto ela sabe que ndo pode priva-los de conhecer e saber lidar
com pessoas e coisas extemnas ao microssistema de sua casa, que podem oferecer
riscos aos filhos. A CONVIVENCIA COM A VIOLENCIA, que as criangas tém
desde muito cedo na Vila Nova Esperanca, influencia de forma intensa as praticas
educativas da familia. Saber que o filho corre risco de se drogar, de se envolver
com a policia ou entrar para o mundo do crime assusta muito Valda que, chega a
ser radical, defendendo os seus valores quando coloca que prefere ver o filho
morto do que envolvido com coisas desse tipo ou sendo encarcerado pela policia.
No primeiro encontro com Valda, ela colocou claramente que se o filho se
envolvesse, ela seria a primeira a entrega-lo para a policia, agora entre lagrimas
ela reconhece que talvez nfio teria coragem, pois estd vendo o irmio preso e estd

conhecendo o sofrimento de quem esta numa cadeia.
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“Depois eu sentei, conversei com ele para saber por que que ele faz isso.
Na hora do nervaso, é isso que eu quero descobrir, porgue eu tenho medo. Eu Ja
até falei: ‘Se é para eu ver meu filho fazendo coisa errada, para amanhi.. Eu
prefiro que Deus dé uma doenga e tive’. Vai ser duro, mas pelo menos eu sei que
eu ndo estou correndo o risco de acontecer igual 0 meu irmdo, porque se meu
irmdo estivesse morto, eu sofreria, mas é pior vocé saber que ele estd 16 atrds das
grades e as coisas que as pessoas falam... Entdo esse tipo de coisa assim, eu
guardo muito isso dentro de mim, e eu quero sempre lutar para que wm dia as
pessoas falem assim. ‘O, estd vendo aquela mulher ali, ela perdeu o marido, mas

todos eles sdo honestos, sdo trabalhadores ... ”. (Valda)

“Entdo eu jd falei que eu ndo quero que meus filhos se envolvam com
coisa errada, eu quero que eles...porque amanhd ou depois eu tenha orgulho
deles. Sabe, eu ndo quero que ele se envolva com nada de errado. Se for pra isso
acontecer, eu peco a Deus, eu falo assim: ‘Senhor que tu dé uma doenca e tira,
porque vai ser muito duro para mim’. Porque eu jd sei como que o povo critica

vocé. O que as pessoas... S6 quem sabe mesmo é quem passa pela familia...
(choro)” (Valda).

Figura 18 — O brincar das criangas no segundo encontro com a familia Torres.

Com relagdo a0 BRINCAR DAS CRIANCAS, Valda colocou mais
algumas informagdes interessantes nesse segundo encontro. Referiu-se mais
especificamente as brincadeiras de faz-de-conta das criancas, detalhando como
as criangas trazem elementos da vida real e do seu cotidiano para as brincadeiras.

Ela relatou que num outro dia havia visto as criangas brincarem de igreja e de
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pastor, semelhantemente ao que acontece no ritual de cultos religiosos de sua
igreja. Ela também referiu-se a0 medo que sente sobre as filhas mais novas

imitarem a irmé mais velha, ficando gravidas t8o precocemente.

“Ontem a Jenifer ficou aqui com a Karina, quase o dia todo. E elas
brincam de casinha, de escola, brincam de igreja, elas cantam ... E tipo culto
assim. Ai, uma é o pastor, fazem de conta que uma é o pastor, af dda oportunidade,
igualzinho o pastor faz na igreja. Ai a Helen canta, a Karina canta, a Jéssica

canta. 4s trés brincam, mas tem dia que o Kleber também brinca”. (Valda)

“Eu tenho medo sim, porque eu jd vi a outra de 8 anos brincando de estar
gravida. Entdo eu a vi deitada de barriga para cima, alisando a barriga e
Jalando: “ai meu neném”. Entdo aquilo me deixou... Porque tem aquele negécio
de que quando a mais velha faz, as outras diz que querem seguir o caminho, mas

eu jd estou conversando com elas”. (Valda)

Valda ndo se referiu nesse segundo encontro especificamente sobre
diferencas de género dentro da brincadeira ou brincadeiras de meninos e meninas,
mas colocou algo importante para uma das brincadeiras de meninos com
meninas realizadas pelos seus filhos nas ruas da vizinhanca, demonstrando

preocupacio com o desenvolvimento sexual precoce das criangas.

“A Helen oniem veio contar uma historinha para mim que ela estava
brincando com a Jenifer, uma coleguinha dela e outras colegas, até o Kleber
também estava junto, e eles ficaram brincando de uma brincadeira 1d que tinha
que beijar o menino. Entdo eu converso. Eu peguei... a Jenifer chorou, mas af eu
conversei com ela, falei que elas sdo menininhas, que elas ndo podem estar
brincando com menino, que os meninos viio querer pegar em certos lugares e que
elas ndo devem... Tudo isso eu oriento. Eu falo que isso é feio. Que isso é pra
menininha que ndo tem cabegq, e elas jd estdo ficando mocinha e elas tém que

valorizar o corpo delas. Tudo isso eu ensino para ela e para a Mara também”.

(Valda)
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CAPITULO5

DISCUSSAO

“Cada vez que um ser humano morre, um mundo humano
desaparece, muitas vezes de maneira irrecuperavel. Isto
ndo é uma banalidade sentimental, é uma realidade
biologica. O mundo é o que vivemos, nosso fazer em
qualquer dimensdo, desde o caminhar até a palavra, é a
concretizacio de nossa estrutura biol6gica. Ndo sabemos
fazer os muros incas porque o ultimo pedreiro que podia
fazé-lo ao viver, morreu, e com sua morte acabou uma
linhagem da histéria humana. Talvez se houvesse ficado
algum relato... talvez se houvesse sobrevivido algum
aprendiz.... A falta da pratica leva ao esquecimento e
morte, ao fim da histéria. E quando isso acontece, as vezes
um mundo se acaba de forma irrecuperavel. Esse é 0 nosso
risco, a morte do presente no esquecimento do passado
porque ninguém seguiu a linhagem. Ha linhagens que vale
a pena seguir.”

Humberto Maturana em: "El Sentido del Humano"
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5.1- COMPREENDENDO A BRINCADEIRA NO CONTEXTO FAMILIAR

A partir da andlise do fendmeno situado familia-brincadeira-crianga que
passou pelo processo de desmembramento entre codificacfio e categorizac#o, nas
diversas idas e vindas, nos dados obtidos através das entrevistas e observacio
junto as familias, é chegado o momento de elaboragfio da “histéria” deste
trabalho. E hora de “alinhavar” as informages e prosseguir, construindo uma
“teoria” sobre o fendmeno estudado, de acordo com os passos apontados pelos
autores da Grounded-theory (Straus e Corbin, 1990). E com a construcio dessa
histéria que o fendmeno estudado encontra respaldo para ser visualizado como
uma teia detalhadamente amarrada, com total interdependéncia entre os dados,
como séo os fios de uma grande malha de significagdes. A categoria central: A
BRINCADEIRA COMO PRATICA EDUCATIVA NA FAMILIA ¢ o cerne deste
fenomeno e € por onde se amarrardio outras categorias menores, que farfio parte da

historia.

O processo de socializagio dos filhos ocorre no CONTEXTO FAMILIAR,
que ¢ caracterizado por uma série de dificuldades vividas pelas duas familias, que
vio desde dificuldades financeiras até dificuldades na forma das mées lidarem
com suas criangas na solugfio de alguns probiemas. Nesse contexto desenrolam-se
intensas interacdes entre os membros da familia que sio norteadas pelos
sistemas de crencas e valores, passados de pais para filhos. Crengas e valores
também constituidos pela religifio cristd evangélica, de que ambas as familias

fazem parte e procuram inserir suas criangas.

Observando as praticas educativas relatadas pelas familias, pode-se
compreender que o PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO dos filhos acaba
sendo baseado em modelos passados por diversas gerages, As familias tém a
dura tarefa de educar suas criancas nmum contexto de dificuldades, insegurancas ¢
falta de apoio social mais amplo. Para ambas, devem em primeiro lugar oferecer
cuaidado e protecio as suas criangas, que ¢ resumido em dar uma boa

alimentagdo, cuidar para que estejam limpas e agasalhadas, preservando sua
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integridade fisica, mantendo-as afastadas de perigos iminentes em seu meio
ambiente. Ensinar e corrigir os filhos também s#io fungSes da familia. Para isso,
¢ comum nas priticas educativas das familias, usarem a punigiio que &
representada comumente por castigos e agressdes fisicas. Bater nas criangas para
que elas fagam a coisa certa ou deixem de fazer a errada funciona como um
instrumento verdadeiramente licito dentro do seio das familias. Essas praticas de
puni¢dio sdo passadas entre geracOes como algo que realmente deve ser feito,
ensinadas pelas mies ¢ avos como tendo um jeito certo e momento adequado,
principalmente naquele quando ndo se consegue o controle da situacio. Mesmo se
percebendo como boas mdes e, sabendo sobre algumas praticas educativas que
também funcionam, como o conversar com a crianga ou ensina-la de forma
paciente e calma, as mes acabam encontrando no castigo fisico o seu maior

aliado, nfio vendo fora esta prética, qualquer outra tdo eficaz.

Outra importante agfio que faz parte do papel da familia é o de inserir no
mundo social. As criancas desde cedo sfo encaminhadas as creches para que as
mies possam ir para o trabalho e isso acaba por contribuir com a familia em seu
papel socializador. Ha também outras fontes de apojo as familias na tarefa de
educar e socializar os filhos. Quando as maes encaminham seus filhos 2 igreja,
buscam respaldo no que diz respeito & educago moral das criangas. Outra
institui¢8o que merece o maior respeito € a escola, que podera dar aos filhos
aquilo que ndo puderam ter. Nesta inserciio da crianca no mundo social as familias
preocupam-se com as companhias que os filhos possam ter, j4 que o problema

das drogas ¢ tio conhecido e tfo préximo de suas criangas.

Aprender a ensinar melhor os filhos € outra questfiio que aparece
fortemente ligada ao papel das familias na educacio de suas criancas. As mies
estéo constantemente tentando aprender. Elas buscam ajuda com pessoas ligadas &
creche ou & escola, como educadores ou psic6logos, quando tém problemas com
as criangas e tentam utilizar alguns ensinamentos de pessoas ligadas & essas

institui¢des nas praticas educativas diarias.
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As familias moram num bairro perigoso, onde crimes e drogas percorrem
0s mesmos caminhos que as criangas que, acabam diariamente CONVIVENDO
COM A VIOLENCIA, tio evidente nesse local. As praticas educativas das
familias, desse modo, acabam sendo invariavelmente influenciadas pelas
peculiaridades existentes no contexto onde as familias encontram-se. Por estar
vivendo num bairro perigoso, uma das familias acaba utilizando-se de meios
repressores para proteger os filhos das ameacas externas. Por conta disso, criancas
e familias terminam trancados em casa como solugfio para nfio correrem risco de
meorte. Sendo o bairro perigoso como é, até mesmo a policia acaba por se tornar
uma constante ameaca aos moradores. As criancas parecem ser educadas para
terem medo da policia ¢ as familias questionam o papel desses homens mal
preparados que passam exibindo armas aos filhos pequenos. Neste caso, essa
populagéio acaba tendo um conflifo com a policia, conflito esse que ¢ relatado
com sérios questionamentos sobre o verdadeiro papel desse agente que deveria

proteger a populacéo.

As familias percebem essa violéncia como amedrontadora e prejudicial s
criancas e procuram de algum modo afasté-las disso. Acreditam que violéncia e
televisfio t€m uma relagfio bastante estreita, pois quando estfo assistindo cenas de
violéncia pela televisdo reconhecem a mesma violéncia que acontece todos os dias
nas ruas do lugar onde moram. As familias em suas préticas educativas
preocupam-se com o fato de seus filhos tdo pequenos ja estarem inseridos num
mundo de tanta violéncia e acabam temendo que isto os afete de tal modo que

quando adultos possam agir da mesma forma.

Desse modo, O BRINCAR DAS CRIANCAS ¢ afetado por todas as
questdes anteriormente colocadas. As brincadeiras t8m uma ligagio direta com as
préaticas educativas da familia e o contexto em que vivem. Denominou-se coisas
de brincar, a gama de opg¢Oes que a crianca tem ao alcance dentro e fora de casa
para realizar suas brincadeiras. Neste aspecto, foi possivel notar que hé poucas
opgdes de brinquedos para todos. Além de brincarem constantemente de faz-de-

conta o que apareceu repetidas vezes foram trés principais objetos para brincar: a
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boneca, a bola e os carrinhos. Esses brinquedos, em sua maioria eram de materiais
e marcas baratas e economicamente vidveis as familias. Eram oferecidos poucas
vezes as criancas, como meio das criancas nfo destruirem os poucos objetos de
brincar que possuem. As criancas das duas familias vém conseguindo os
brinquedos de que dispdem junto aos membros da propria familia: mae, tios e
avds e via outras pessoas externas & familia como os empregadores de suas mies
que, vez ou outra, doam alguns brinquedos usados. Pela propria dificuldade em se
conseguir alguns brinquedos e pela historia de vida das mées das criancas, histéria
essa de pentria e miséria onde poucos eram os seus brinquedos, as familias vém
excessivamente cuidando dos brinquedos das criancas. Os mais novos e mais
interessantes sdo guardados e entregues as criancas muito de vez em quando,

sempre com o auxilio de adultos para que ndo sujem ou danifiquem os objetos.

Observando os espagos ¢ companhias para brincar, foi possivel verificar
como a familia participa das brincadeiras das criancas e quais sfio os membros que
mais brincam na casa. Observou-se uma variedade de companhias que as criangas
das duas familias possuem em suas trocas sociais na brincadeira. Uns tém muitos
primos ¢ irmdos da mesma faixa etdria, outros brincam diariamente com seus
irmfos € com muitas outras criancas da vizinhanga. Quando n#o estdo sozinhas
em suas brincadeiras, estdo brincando com suas mées, que buscam, no pouco
tempo de contato com os filhos, ensind-los algumas brincadeiras. Em relagfio aos
espagos de brincar, as criangas da familia Jardim, brincam comumente pela casa,
mas o local permitido para as suas brincadeiras € o pequeno quintal, um espacgo
cimentado, com apenas um pedago de terra, onde hora ou outra permitem que as
criangas mexam. Nos finais de semana ou quando os adultos podem acompanhar
as criangas, elas t8m permissfio para brincarem na frente de suas casas, sempre
observadas pelos responsaveis. J4, a familia Torres permite que suas criangas
brinquem nas ruas do bairro ou nas casas de alguns vizinhos. Podem brincar no
quintal, um pequeno espaco com um grande buraco, improprio para a

permanéncia de criangas pequenas.
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Nesses espagos de brincar, quase todas as brincadeiras sfo permitidas, no
entanto h4 aquela fortemente criticada e reprimida pelas familias. Ja pelo préprio
ambiente violento que as criangas s8o obrigadas a viver, a brincadeira proibida ¢
quaiquer uma que lembre luta armada, mocinho e bandido ou, atirar de faz de
conta ¢ todas envolvidas neste rol de brincadeiras com armas. As familias
acreditam, que realizando essas brincadeiras ha o perigo de as criangas crescerem
mais violentas e j& acostumadas a lidar com armas, envolvendo-se assim no
mundo do crime que em muitos momentos lhes é apresentado. As familias
também acreditam em divisdes de brincadeiras de meninos e meninas,
preocupam-se com a descoberta da sexualidade e tentam preparar as meninas
maiores para as diferengas de comportamento entre meninas e meninos. Quanto as
brincadeiras dos menores, apesar de algumas tentativas, nfo conseguem proibir a
rica interagBo entre meninos que pegam as bonecas das meninas ou dessas que

brincam de jogar futebol ou bolinhas de gude no meio dos meninos.

Sobre a CONCEPCAO DE BRINCADEIRA foi discutido o significado
do brincar para aquelas familias. Foram relembradas também questdes relativas
ao brincar na infancia dos pais. Desse modo, as familias tiveram a chance de
refletir sobre a importancia do brincar para as criangas e a diferenca de se colocar
criancas cedo para o trabalho ao invés de deixd-las brincar. As familias
verbalizaram sobre as suas lembrangas de crianga, seus brinquedos e brincadeiras
e, sobre a repercussfio que isto teve e tem em suas vidas. Por meio dessas
lembrancas declararam a sua compreensfio sobre o valor das brincadeiras para
todas as criangas, exemplificando praticas educativas que nfo acham corretas e

que ocorrem em algumas familias que ndo deixam suas criangas brincarem e

terem realmente o que eles chamam de infancia.

A BRINCADEIRA COMO PRATICA EDUCATIVA NA FAMILIA pode
ser compreendida nas nuangas das préticas educativas familiares interagindo com
o contexto onde as familias vivem, que por sua vez influencia o papel que as
familias t€ém de desempenhar para educar os filhos e as possibilidades concretas

de brincadeiras oferecidas as criancas. Antes de brincar com as criangas, as
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familias primam pelo seu desenvolvimento e integridade fisicas, que € conseguido
as duras penas, j& que sobrevivem de seu trabalho que ndo é qualificado e pouco
valorizado na sociedade. Enquanto brincam, as criangas devem ser protegidas de
riscos evidentes nos ambientes onde transitam. A violéncia do bairro é capaz de
cercear o poder das criancas de interagirem mais umas com as outras e terem
malor acesso as ruas e pracas publicas, inexistentes no local onde vivem.
Entretanto como brincar faz parte da vida da crianga, elas brincam quase todo o
tempo, com seus poucos brinquedos, criando possibilidades de agir, utilizando-se
de elementos da natureza ou das proprias agdes humanas em jogos aprendidos
com os mais velhos, que, trazem consigo uma gama de elementos favorecedores

de aprendizagem e desenvolvimento.
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52- A BRINCADEIRA EM FAMILIA, COMPREENDIDA PELO
MODELO TEORICO DE URIE BRONFENBRENNER

Como j& relatado anteriormente, o modelo bioecologico de
Bronfenbrenner (1996; 1998; 1999) apresenta a possibilidade de analise de
fendmenos humanos observados no local onde eles ocorrem. Para se compreender
como se d4 a ecologia da brincadeira nas interagSes entre familia e crianca, sera
usado aqui este modelo tedrico em seus quatro aspectos multidirecionais que sfio
inter-relacionados, 0 que o autor chama de modelo PPCT: "pessoa, processo,

contexto e tempo .

Na compreensio do fendmeno apresentado e ji destrinchado com as
técnicas da grounded theory, serfio levadas em consideragfio no item “pessoa”,
algumas caracteristicas marcantes dos membros das familias estudadas, enquanto
que no “processo” considerar-se-4 as intera¢Bes da familia e crianca em suas
atividades didrias, principalmente no que se refere as brincadeiras e s praticas
educativas que promovem o desenvolvimento das pessoas envolvidas. Na andlise
do “contexto” deve-se considerar o meio ambiente, incluindo os varios sistemas
em que essas familias vivem e educam seus fithos e, finalmente para analisar a
questdo do “tempo”, serd considerado o desenvolvimento da familia no sentido

histérico e, no curso de sua vida em espacos cronolégicos, tanto curtos como mais

longos.

Analisando as caracteristicas de “pessoa”, percebeu-se que as familias
participantes da pesquisa tinham caracteristicas semelhantes. Ambas eram
descendentes de negros, com cor de pele que evidencia suas origens mistas.
Alguns fithos mais claros, outros um pouco mais morenos. A histéria de vida das
familias também era parecida, j& que ambas se encontravam em situacio de
pobreza com perdas e sofrimento. As pessoas entrevistadas relataram com tristeza
histérias de perdas familiares em se nicleo. De forma violenta e répida, tiveram
pais e marido assassinados. Contudo, demonstraram serem pessoas preocupadas

com a educagfio ¢ bem-estar dos filhos. A demonstracio de afeto também foi
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claramente evidenciada nas duas familias. As mées pareciam muito afetuosas com
seus filhos que, durante o processo de pesquisa acariciavam as cabecas de suas
criangas e quase sempre as pegavam em seus colos. Suas criangas pequenas
fregiientavam a creche da comunidade e ambas as mées trabathavam fora. As
condi¢oes econdmicas das familias, também semelhantemente demonstradas nas
falas dos entrevistados, deixaram evidéncias de que passavam por situagOes
dificeis para criar os filhos. A religidio é outro aspecto semelhante na
caracterizaciio dessas pessoas. Ambas pertenciam & igrejas evangélicas situadas
dentro da vila e tentavam encaminhar os filhos nos ensinamentos e preceitos da
religifio. Historias de infancia pobre e dificil também fizeram parte dos relatos das
pessoas das duas familias. Com excecéio de problemas de saiide com urna das avds
das criancas, as duas familias nfo possuiam histérias de doengas graves em suas
criangas. Todas elas pareciam sauddveis, demonstrando serem pessoas ativamente
brincantes. Nos encontros com a pesquisadora, as duas familias pareciam utilizar
essas visitas como um encontro pessoal e humano, no qual poderiam expor
sentimentos diversos, pedir ajuda para solucionar problemas com os filhos e até

como um momento para desabafos tio sufocados pela dura vida que levam.

Os ambientes nos quais a familia procura educar os fithos, como aponta
Bronfenbrenner (1996), possuem influéncia direta no comportamento e no
desenvolvimento das criangas. O impacto que o ambientes da Vila Nova
Esperanca e suas interligagdes t8m no desenvolvimento das criangas sem davida &
substancial. Passando para a analise do contexte onde vivem as familias, partiu-se
em primeiro lugar para a compreensdo do micressistema, que se configura nas
casas das familias, descritas anteriormente em seus aspectos estritamente fisicos.
As interagdes neste ambiente, como j4 relatadas, sfo intensas, ja que as casas sfo
pequenas, com membros numerosos em ambas as familias entrevistadas. Mies e
criancas, dormem juntos no mesmo quarto e alguns na mesma cama; 0s irmios
falam-se diariamente e algumas vezes se desentendem ocorrendo pequenas brigas,
que os adultos tentam, de um modo ou de outro, apaziguar. Ha também o cuidado
de irm#os mais velhos com os mais novos quando a me precisa sair para

trabalhar. Algum tipo de trabalho doméstico também ¢ realizado pelas criangas e
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incentivado pela mée. Desse modo, as criancas das duas familias, quando estfo
sob 0 mesmo teto, tendem a sofrer interferéncias da méie que muitas vezes
conversa, orienta e até¢ os pune fisicamente em suas praticas rotineiras de
educacéio informal. Aqui, os brinquedos e brincadeiras aparecem constantemente
ligados ao cotidiano das criangas e em suas relagdes de companheirismo ou de

atrito entre os membros infantis das duas familias entrevistadas.

A andlise do mesossistema que inclui as inter-relacBes entre dois ou mais
ambientes onde se encontram as familias traz dados interessantes sobre como se
da as interagbes das criancas com oufras pessoas da vizinhanga, da escola, da
igreja ou da creche onde cotidianamente estfio presentes. Nas duas familias ha
uma interag@o constante entre as pessoas da vizinhanca, apesar de que na familia
Torres (a de Valda) ha claramente o aparecimento de uma rede de apoio que a
ajuda, financeiramente ou no cuidado freqiiente com suas criangas. A brincadeira
aparece no mesossistema ancorada numa diversidade de interagdes entre criangas
de vérias faixas etarias que realizam atividades lidicas nas ruas da vila, nos
quintais das casas e até mesmo dentro dos pétios da creche ou escola. Ha também,
mies que deixam seus filhos passarem o dia na casa de outras familias enquanto
brincam com companheiros da mesma idade, acabando assim por fortalecer lagos

de amizade entre outros membros de seus nicleos.

Bronfenbrenner (1996) aponta que a possibilidade das familias
apresentarem efetivamente um bom desempenho em seus papéis de educadores,
depende das exigéncias dos papéis, dos estresses vividos por essa familia e do
apoio que ela recebe de outros ambientes fora da familia. A presencga de outras
pessoas ndo s6 da familia, como vizinhos e amigos, a flexibilidade dos horarios de
trabalho da famflia, assim como a qualidade dos servicos sociais de satde e

seguranca do bairro sfo de essencial importancia para ajudar a familia em suas

praticas educativas com as criangas.

A familia, de um modo geral, invariavelmente acaba recebendo respaldo

de outras pessoas e instituicdes na tarefa de socializar seus filhos. Essa malha de
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relagdes na qual a familia estd inserida e que recebe respaldo em seu dia-a-dia na
educacio dos filhos, foi chamada por Bronfenbrenner (1996) de rede social. Essa
rede tem o poder de fornecer as familias, wina gama variada de possibilidades que,
sozinhas e isoladas em seus niicleos, nfo s8o capazes de oferecer as suas criangas.
Instituigdes como creche, igreja ou escola séo importantes agentes nesse contexto
de desenvolvimento. A ajuda que a familia recebe podera vir de diversas formas,
como ouvir de um vizinho algumas dicas de como criar seus filhos ou pedir a
ajuda de uma amiga para ficar com as criangas quando estdo doentes e nfio podem
ir 4 creche. As familias entrevistadas, em uma de um modo mais intenso que em
outra, deixam claro que esses agentes tém importante papel em suas vidas e no

desenvolvimento de suas criancas,

Nesse contexto, a brincadeira entre as criangas funciona como um agente
de influéncias miltiplas nas familias da vizinhanca, onde a prépria proximidade
das casas, como ¢ o caso da comunidade pesquisada, oferece a possibilidade de
um contato ainda maior entre as pessoas. As criangas acabam se envolvendo com
outros pares que moram perto e suas familias acabam fazendo amizade com os
vizinhos, podendo obter ajuda numa hora de urgéneia ou em trivialidades do
cotidiano. Esses vizinhos acabam se tornando pessoas muito importantes para
algumas familias, desenvolvendo relagdes de afeto e cuidado entre seus membros.

Como declara Valda, em uma de suas falas

“..porque a Carla é uma pessoa que me deu muita forca, é uma pessoa
que eu tenho assim...que posso contar com ela para toda hora, entdo, é de noite, é
de dia, qualquer coisa que eu precisar ela estd sempre ai. Ela e o marido dela
sdo...E assim, eu tenho os meus irmdos, mas o amor que eu tenho pelos irmdos,
eu acho que o que eu tenho pela Carla chega a ultrapassar... Entdo eu falo:
‘Pode acontecer 0 que quiser, eu ndo quero perder a amizade da Carla e do Zeca
ndo’.” (Valda)

A brincadeira das criancas com companheiros da redondeza também

merece cuidado porque em alguns casos, a vizinhanga deve ser selecionada para
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que ndo haja confusfio entre as familias, que sfo na maioria, numerosas. Néo se
pode confiar em qualquer pessoa do bairro. Algumas familias relacionam-se com
poucos vizinhos. No caso da familia Jardim, procuram "se dar bem" com todos,
fugindo assim de qualquer perigo que uma briga pode representar, mas ainda

assim ajudam-se mutuamente quando ha a necessidade.

"4 gente se dda com todo mundo, mas s6 que eles ld e nos aqui. Se precisou
de nos aqui, a gente podendo serve, sabe? A gente gfuda como crente. 4 Vera
aqui também, que é minha vizinha, que ndo tem como andar, quando nos
chegamos aqui ela era bébada, bébada, bébada. Nos lutamos, lutamos, até tirar a
bebida dela. Hoje ela é uma senhora que precisa de ver, ali a Vera. Ela assim,
ndo bebe mais, é uma senhora sauddvel ... A gente ajuda assim, mas nos
estarmos enfiado na casa deles e eles enfiado na minha casa, eu acho que ndo é

necessdrio” (Alice)

A igreja também funciona como importante trama na rede social de apoio.
As familias entrevistadas, assim como outras familias da Vila Nova Esperanca,
buscam forc¢a para a luta didria na religidio da qual fazem parte. Evangélicos, como
eles mesmos se denominam, essas pessoas tentam manter os filhos longe dos
conflitos ¢ ameagas urbanas, como a droga e o crime, encaminhando-os logo cedo
& igreja. E com esse grupo, de pessoas que acreditam nas mesmas coisas e
possuem uma doutrina rigida, que as criangas dessas familias comecam a ser
socializadas no mundo exterior a seu microssistema. As vezes, alguns membros
das familias nfio sfo participantes ativos da igreja evangélica, mas tendo sido
criados junto aos preceitos € ensinamentos desta religifio ou denominagio,
preferem que seus filhos sejam educados do mesmo modo que eles. A ajuda das
pessoas da igreja também representa importante fator no desenvolvimento
emocional de familias como a de Valda e de Eléia que enfrentaram perdas

familiares violentas e dolorosas.

“... eles vieram muito sabe? Fizeram muita oragdo por mim. Até hoje, tem

hora que eu penso assim; ‘Ah, meu Deus, serd que vale a pena todo esse
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sofrimento... Lutar.... ah, mas vale porque eu tenho os meus filhos. Eu te digo
uma coisa: se eu ndo tivesse ido procurar a igreja, eu ndo sei o0 que seria de mim.
Eu acho que eu deveria beber, eu deveria fumar, porque a primeira coisa que eu
tinha na minha cabega era encontrar quem tinha feito aquilo. Eu queria
vinganga, mas gracas a Deus que Deus ndo deixou eu fazer isso, porque sendo eu

estava perdida”. (Valda)

Outro importante elemento para compreender a influéncia enfre
brincadeiras ¢ rede social de apoio as familias entrevistadas, ¢ a ajuda dos
empregadores ou patrdes como sfo chamados. A maioria das mulheres que
trabalha de empregada doméstica, diarista ou faxineira em casas de familia acaba
criando com essas pessoas um forte vinculo, fazendo com que seus empregadores
solidarizem-se com seus problemas acabando por ajudé-las em dificuldades do
dia-a-dia ou conseguindo recursos médicos, psicologicos ou odontolégicos para
suas criangas. O apoio financeiro também vem em forma de cestas de alimentos,
roupas ¢ brinquedos. Fazendo parte da rede social de apoio as familias, esses
empregadores s3o importantes aliados dessas mées que sfo chefes de familia e
tentam buscar o melhor para educar os seus filhos. E comum as mées aparecerem
em suas casas no final do dia com sacolas de brinquedos “diferentes”, doados por
patroas. Como apontou Eléia, alguns brinquedos como quebra-cabegas ou jogos
de montar chegam até suas criangas via pessoas de fora do seu ambiente familiar,
na maioria das vezes seus empregadores. Esse tipo de brinquedo € conseguido

quase sempre por meio de doagdes. N&o ¢ comum as familias comprarem para 0s
filhos.

“.. Ele vai na Av. Brigadeiro...Quinta-feira mesmo ele tem dentista,
porque ele estd usando aparelho, dai tem que ir Id uma vez por més para apertar
o aparelho, que isso, gracas a Deus foi uma ex-patroa minha, que eu trabalhei
com ela e eles sdo muito bons. Até hoje, eu saf de Id, mas eles falam: ‘O Valda, a
hora que vocé precisar da gente, vocé pode procurar a gente'. Af, o ex-marido
dela ¢ professor dos dentistas 14 do sindicato odontologico, entdo ele arrumou. 4

Mara usou, agora o Kleber foi, ligou Id, arrumou também” . (Valda)
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"... Era dificil para a minha mde criar a gente. Minha mde pagava
aluguel. A gente ndo tinha estudo dirveito. A gente ndo tinha roupa direito, af s6
quando ela comecou a trabalhar nessa casa que a patroa dela comegou a ajudar
e que ajudava bastante, porque ela que dava o material, porgue se fosse pela

minha mde, ela ndo ia ter condicées...". (Eléia)

Pensando no exossistema, ou seja, aquele que nfo envolve a pessoa em
desenvolvimento como participante ativo (Bronfenbrenner, 1996), pode-se notar
nas conversas com as familias, que ha grande influéncia de pessoas dos locais de
trabalho, por exemplo, na vida de suas criangas. No caso de Eléia e de Valda, seus
empregadores ou pessoas ligadas ao seu trabalho estfo constantemente dando
sugestdes na educacdo dos seus fithos e fornecendo subsidios verbais e materiais
para essas praticas educativas familiares. A brincadeira das criangas ¢ influenciada
por conversas que Valda tem no trabalho da creche. Por exemplo, o fato de néo
deixar os filhos brincarem com armas de brinquedo, ou ainda, quando os filhos de
Eléia ganham brinquedos diferentes dos que normalmente estdo acostumados dos
seus patrées. Quando as mdies sdo obrigadas a trabalhar até mais tarde e ficam
muito cansadas no final do dia, sem davida, as interagdes e brincadeiras da familia
ficam comprometidas. A influéncia do exossistema nas familias e nas brincadeiras

das criancas é, na maioria das vezes, intensa e deve ser considerada.

J4 o macrossistema ¢ o grande responsavel pela dificil realidade de vida
das familias, A falta de infra-estrutura oferecida pela Prefeitura ao bairro em
forma de pragas, parques ou mesmo de escolas e creches, faz com que as familias
¢ suas criangas tepham um modo de vida diferente daquelas pessoas que moram
em locais onde todos esses requisitos sdo respeitados pelos governantes. A
situacfio precédria em que vivem as familias, com baixos salarios, desemprego e
aumento da violéncia ocasionada pelo tréfico de drogas ¢ a criminalidade afeta
diretamente o desenvolvimento das criancas. Suas brincadeiras ficam
comprometidas, por exemplo, no momento em que nfio podem sair tranqiiilamente

nas ruas ou néo possuem locais apropriados para brincar em grupos.
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Quando foi perguntado 3s familias como havia sido a infancia delas e com
quais brincadeiras brincavam, obteve-se elementos para se pensar no fator
“tempo” e na importincia dele para a compreensio das interagfes Nidicas da
familia com suas criangas. A forca do tempo e as mudang¢as ocorridas em pouco
espago vém demonstrar o quanto tudo se transforma e como se dé o movimento e
o desenvolvimento das pessoas. A idéia do dinamismo da condicgo de ser familia
foi verificada num breve periodo de tempo. De um encontro da pesquisadora com
a familia para o outro, perceberam-se mudancas radicais no modo de ser das
familias, principalmente no cuidado com os filhos € nas praticas educativas
cotidianas.® O nascimento de uma crianca ou a gravidez de uma filha adolescente
traz influéncias multiplas para cada familia em particular. Essas influéncias véo
desde a forma de intera¢3o entre os membros da familia, até mesmo 3s mudangas
no modo de brincar de cada crianca. As brincadeiras de faz-de-conta podem
responder por essas mudangas, enquanto as crian¢as repetem e experimentam
cenas da vida cotidiana que acontecem com pessoas do seu nucleo e afetam

diretamente as suas vidas. Esse elemento foi fortemente compreendido e sentido.

O resgate das brincadeiras tradicionais realizadas pelas familias constitui
em importante elemento de desenvolvimento das criangas pequenas. As
brincadeiras antigas, algumas ja esquecidas ha tempos, podem ser oferecidas as
criangas que possuem poucos objetos de brincar e poucos estimulos para a
brincadeira. Relembrar elementos antigos que fizeram parte da inféncia dos pais e
méies, ¢ até avds, contribui para que a crianga possa criar possibilidades de
interagir em grupos ou se desenvolver cognitiva e emocionalmente. Neste trabalho
as mdes demonstraram em suas falas que tentavam ensinar brincadeiras de sua
€poca para as criangas, mas isso era pouco utilizado por elas. Entretanto, em
observagGes nas ruas da vila, foi possivel notar algumas brincadeiras tradicionais
que ainda hoje fazem parte do cotidiano daquelas criangas. Brincar de empinar

pipas, pular corda ou andar de carrinho de rolimds, parecem ser atividades ladicas

¥ Numa reunifo com um grupo de pesquisa na mesma comunidade, a pesquisadora, ao encontrar
Valda, obteve informacbes de que ela havia se casado novamente, com uma pessoa bem mais
jovem. Seu novo companheiro tinha um fitho de 5 anos e atualmente todos (os 4 filhos de Valda e
o de seu companheiro) formavam wna nova familia.
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ainda em pleno desenvolvimento entre as criancas moradoras da Vila Nova
Esperanga. O tempo nédo apagou a forca dessas brincadeiras. Valda coloca que,
mesmo tendo uma infancia de muita miséria, tinha seus brinquedos. Para ela,
mesmo que os filhos ndo tenham muitos brinquedos, ainda assim possuem muito
mais do que ela teve quando crianca. Também vé& muitas diferengas na forma dela

brincar, com as brincadeiras das criangas de hoje.

“... por mais pobres que nos somos, eu sempre trabalhei em casa de
Jamilia e eles tiveram brinquedo e eu ndo tive. Eu brincava com pilha de rddio
velha. Eu brincava com as bruxinhas que minha mde fazia. A minha filha ndo
tem, mas ela tem dois pares de ténis, eu ndo tinha... Entdo eles ndo tém, mas eles

tém mais do que eu. Eles tém bringuedos, tém... e eu ndo tive nada disso”.

(Valda)

“Porque a gente ja ndo brincava assim de marido e mulher, igual as
criangas de hoje, porque naquele tempo uma menina de 10 anos ainda brincava

de boneca e hoje em dia, wma menina de 10 anos jd fala em namorar”. (Valda)

O fator “tempo”, também oferece a possibilidade de melhor se
compreender o desenvolvimento de alguns membros da familia. Eléia demonstra
ter consciéncia das mudancas que o tempo traz e relata que com o passar dos anos
ela foi aprendendo a cuidar mélhor dos filhos e hoje se vé& como uma pessoa
completamente diferente de quando teve o primeiro filho. O tempo e as
experiéncias vividas por Eléia foram responsaveis por mudangas duradouras em

sua vida de mde, influenciando no aprendizado de praticas educativas atuais.

“Eu jd aprendi muita coisa. Eu ja aprendi cuidar mais de crianca. Cuidar
mais, ser mais mulher. Jd aprendi ser mais mulher, ser mais dona de casa. Ter
mais responsabilidade com meus filhos. Porque antes quando eu tive o Miguel, eu
tinha s6 15 anos, af eu saia, levava ele para a rua, ia para a casa das minhas
colegas, eu ainda era crianga, levava ele para a casa das minhas colegas, agora

esse dal ndo. ...Eu ndo gosto de deixar meus filhos com os outros,sem ser com a
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minha mde. Eu gosto de cuidar deles, eu gosto de dar banho neles, dar a comida
deles. Eu gosto de fazer assim, ndo gosto mais... Porque antigamente era assim, eu
deixava os outros fazerem. Eu ia para a casa dos outros. Eu arrumava caso
rapidinho, s6 para sair para a rua, agora ndo, agora é diferente, eu gosto de

estar com eles em todos os lugares que eu vou”. (Eléia)

53- TUMA COMPREENSAO SOBRE O “PROCESSO” DE
DESENVOLVIMENTO NAS INTERACOES LUDICAS DA FAMILIA: A
FORMACAO DE “DIiADES DE DESENVOLVIMENTO”

Esse ¢ um importante elemento de andlise porque diz respeito diretamente
a como ocorrem as interagdes entre a familia e a crianga no dia-a-dia. Na analise
do processo, € que se pode compreender as interagfes das criancas com a
brincadeira e com suas familias, numa relacdo de reciprocidade, ndo unirelacional,
mas em vias de méo dupla, com sentidos variados, influenciando todas as partes
envolvidas. Quando as criangas tém a oportunidade de jogar em grupos ou terem
acesso a brinquedos ou obietos diferentes do que habitualmente possuem, ou
quando se relacionam com outras criancas e aduitos com diferentes papéis em
ambientes diversos, significa que estfio tendo francas disposicGes para crescerem e
se desenvolverem como pessoas. Por isso, a brincadeira é um importante
instrumento ou veiculo promotor dos chamados processos proximais de
desenvelvimento. O brinquedo manipulado pela crianca ou em trocas com
parceiros da familia ou de outros ambientes apresenta-se como facilitador para a
ocorréncia de tais processos, como bem relata Valda em uma de suas interagdes

com a filha que esta sendo alfabetizada.

“Ai, de vez em quando eu dou uma olhada nas li¢bes dela e tudo. Entdo
ela ficou escrevendo Id na lousa e eu Id fazendo o café. Af ela: ‘O mde o que eu
Jiz'. Ai, eu olhei estava escrito assim: ‘Mamde eu te amo. Papai eu te amo’... Af,
ela disse: ‘Mde faz um ditado. Vocé dita e eu escrevo’. Ai, eu fui falando e ela

escrevendo. E ela escreveu certo, tudo as palavras certinhas. Ai, eu fiquei tdo
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contente... E foi através da brincadeira... eu entrei na brincadeira com ela e

assim ela aprendeu. As letras que ela ndo sabia eu ia escrevendo assim do lado”.
(Valda)

A brincadeira das criancas, de um modo geral, apresenta-se para as
familias entrevistadas como algo bom e necessario para a vida de suas criangas. A
familia Jardim por exemplo, preocupa-se em comprar brinquedos para as criangas
e muitas vezes ensina-las e incentivé-las a brincar. O mesmo ocorre com a familia
Torres. A mée Valda sente pena dos fithos por ndo poder lhes dar brinquedos que
aparecem na televisio e acredita que os filhos ficam até mais felizes quando estiio
brincando. Para ambas as familias brincar ¢ compreendido como parte integrante
da vida das criangas. As companhias, como j4 visto, vio desde irméos, primos,
amigos e até pessoas adultas da familia, como tios, avés e mées. Brincar parece
ser uma atividade ligada & infincia e prépria da natareza da crianca para a familia
Jardim, enquanto para Valda, da familia Torres, brincar é viver situagdes
agraddveis mesmo na jdade adulta, em companhia de filhos, amigos ou pessoas

queridas. Brincar faz parte da vida.

Quando Bronfenbreener (1996) fala sobre as diades de desenvolvimento,
como importante relagéio bidirecional, ele deixa claro que este tipo de formagdo de
estrutura interpessoal € de extrema importancia para fomentar o crescimento
psicologico das criangas. Quando a crianga tem a oportunidade de prestar atencio
numa atividade da mée ou de um outro adulto da familia que concomitantemente
lhe da atencdio e informagOes sobre o que estd fazendo, ou ainda quando pode
participar desta mesma atividade, quer seja ela um trabatho doméstico, a leitura de
uma historia, a construgfo de algo ou a realizacio de uma brincadeira, ela ests
desenvolvendo uma relagio de reciprocidade interpessoal muito importante para a
sua afetividade e crescimentos psicologico e cognitivo. Desse modo, o brincar
ocorre nas familias como uma atividade capaz de fomentar o desenvolvimento de
diades ou de estruturas interpessoais maiores como triades, tétrades ¢ assim por

diante, dependendo do ntimero de pessoas da familia que brincam com a crianca
(Bronfenbrenner, 1996).
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Nos momentos em que Eléia brinca com seus filhos pequenos e como ela
mesma diz “os ensina a brincar”, estda desenvolvendo uma diade de atividade
conjunia, que de acordo com Bronfenbrenner, ocorre quando duas pessoas
percebem-se realizando algo juntas. Uma diade de atividade comjunta apresenta
condi¢des favordveis para a aprendizagem nfo s6 no curso da atividade que estd
sendo desenvolvida, mas também para uma crescente motivagio em buscar a
realizacfo da atividade, mesmo quando as duas pessoas nfo estiverem mais juntas
(Bronfenbrenner, 1996, p. 47). No relato seguinte, pode-s¢ notar uma das

situactes favoraveis a formag#o das diades.

“Tém vezes que ela brinca sozinha, af eu ponho os bringuedos dela, tudo
ali, arrumo a casinha ali para ela, ponho um pano, af cubro tudo, faco a casinha
ali para ela, ai ela quer que eu figue brincando com ela, dai na hora que eu
encho eu falo para ela brincar sozinha. ... Entdo, eu sempre ensino eles a brincar.
As vezes, eu brinco com eles de bola, com os dois Juntos. De correr ou a gente
fica cantando as musiquinhas que eles cantam na creche e eu falo para eles me
ensinar. Dai, eles me ensinam. As vezes, eles Jalam as palavras erradas, porque o

Miguel fala tudo errado, dai eu falo para ele que néo é assim. A gente brinca

bastante ai”. (Eléia).

Muitas vezes Eléia diz que nfo brinca com a filha, apenas ensina a ela
como brincar e arruma os brinquedos do modo como acredita ser mais agradéavel
para a brincadeira de casinha, por exemplo. Entretanto, ainda assim, com o
simples fato dela montar a casinha, esta possibilitando que a filha observe-a nesta
montagem ¢ ajude-a em alguns pormenores, construindo deste modo, uma relagfo
diddica com Gabriela, importantissima para desenvolverem sentimentos de afeto
entre si e essencial para a formagio de esquemas cognitivos superiores. Maturana
¢ Verden-Zdller (1993), colocam que essas brincadeiras, dos fithos com seus pais
séo de grande importancia para o desenvolvimento das criangas. A emocfo e o
afeto contidos na relagfio dentro do contexto de brincadeira com esses adultos,
principalmente com aqueles com 0s quais a crianga possua algum vinculo, oferece

oportunidades inicas de aprendizagens as criangas.
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Na relacdio de reciprocidade com os filhos, Eléia também nfio estd imune
as influéncias do brincar e do que isso pode representar para o seu
desenvolvimento. Ela ensina algo para os filhos, mas guando estd brincando e
cantando com eles também aprende muita coisa. Informagdes externas trazidas
para o microssistema familiar também significam importantes meios para o
desenvolvimento de momentos agradaveis e propiciadores de crescimento
cognitivo para mée e filhos. Isso pode ocorrer por exemplo, quando Eléia tenta
aprender as cangdes que as criangas cantam na creche ou ensinar para elas como
falar corretamente algumas palavras. De fato, as praticas educativas familiares
parecem se apresentar como uma via de méo dupla, onde criancas e adultos

aprendem e ensinam ao mesmo tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A BRINCADEIRA NA FAMILIA COMO EXPRESSAO DE PRATICA
EDUCATIVA

O verbo “permear”, de acordo com Aurélio Buarque de Holanda,
significa: penetrar, atravessar, traspassar, trespassar, fazer passar pelo meio,
interpor-se, entremear. E com esse significado que neste trabalho buscou-se a
compreensdo de como as brincadeiras fazem parte e penetram cotidianamente nas
praticas educativas familiares, mostrando-se como um poderoso instrumento de

interaco entre familia e suas criangas.

Familias da classe média, como aponta Bujes (2000), sfo consumidoras
vorazes de brinquedos, em especial dos jogos pedagégicos, como tentativa de dar
aos fithos estimulos necessarios para que sejam bons alunos, ja4 que em sua
maioria, sdo seguidoras de teorias pedagégicas que defendem as brincadeiras
como excelente meio para favorecer o desenvolvimento das criangas pequenas.
Interessadas num produto que possa levar os filhos a assumir condutas adequadas,
ter um boni nivel de curiosidade e a se expressarem com desenvoltura, as mées
acabam valorizando o brinquedo, fazendo com que a sua exploragio caseira passe

por objetivos mais voltados a questdes de desenvolvimento infantil.

Nas familias participantes desta pesquisa, apesar de parecer que as
brincadeiras ocupam um papel secundédrio dentro do mundo das praticas
educativas, demonstram implicitamente desempenharem papel preponderante nas
relagBes entre familia e crianga. O que se pdde notar é que apesar dos pais
brincarem pouco com suas criangas e em seus momentos de interagfio com jogos e
brincadeiras e eles nfio relatarem que ajam com intencionalidade voltada para o
desenvolvimento cognitivo de seus filhos, as brincadeiras sdo motivos de
constante observagio, reflexfio e atuacfio dos pais, junto & suas criancas. As
criancas brincam e os adultos que as rodeiam prestam atengfio a essas
brincadeiras, interagindo com elas e trocando informagtes variadas sobre a

propria especificidade da brincadeira (como ensinar a brincar de casinha) ou sobre
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trivialidades do mundo social que fazem parte do processo de socializaciio da
crianca. Numa analise um pouco mais aprofundada sobre a questdo, os dados
sugerem claramente que temas complexos como educacfio moral e religifio,
ligados as crencas e valores das familias, assim como questdes relacionadas a
diferencas de gé€nero e sexualidade transitam de forma concreta e espontinea

dentro do mundo dos jogos de criangas da Vila Brasilandia.

A brincadeira entre familias e criangas, compreendida através da proposta
de Bronfenbrenner (1996) veio confirmar que as brincadeiras infantis estfio
presentes nos varios ambientes onde a familia encontra-se e também nos contextos
onde nem todos os membros da familia estdio ou j4 estiveram presentes. As
brincadeiras assumem diferentes formas, conforme o mundo em que a crianca
vive, no mundo do trabalho, nas relagdes com a vizinhanga ou nas praticas
educativas formais, como escola e creche, influenciando assim, sobremaneira, o
comportamento das mais variadas populagbes do mundo. No se pode negar que a
brincadeira consiste num dos primeiros veiculos de comunicagdo entre crianga e
adulto. Por seu intermédio dissemina-se variados tipos de conhecimento e
habilidades entre a grande maioria das criancas. Na vila Nova Esperanga, isso nio
¢ diferente. As criangas e suas familias realizam brincadeiras importantes para o
desenvolvimento humano e, de maneira semelhante a outras criancas de outros
meios populares, também adquirem vérios conhecimentos, experimentando
momentos agraddveis durante o processo de socializagfio, j4 que o ludico

invariavelmente se faz presente.

Vivendo num mundo onde o trabalho é um poderoso instrumento de
mediagdo das praticas educativas familiares, respeitado e aprendido desde a mais
tenra idade, as brincadeiras sfo permitidas e até incentivadas para a maioria das
criancas e o papel socializador e educacional da familia acaba sendo cumprido
através, ¢ por meio das muitas formas nas quais se apresenta o brincar. No relato
da familia Jardim, viu-se claramente o quanto as criangas podem aprender coisas e
elaborar sentimentos de medo, tristeza, alegria ou incompreensdo numa simples

brincadeira de faz-de-conta. As criangas que pouco conviveram com o pai que se
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encontra preso, confrontam informacdes e idealiza¢des sobre essa questdio no jogo
simbdlico, permitido e observado atentamente pela mée, que nfio interfere na

elaboraciio das criangas.

“..quando eles estdo brincando, aif ela fala assim: ‘Miguel, o pai vai vir
buscar nos!’. Dai ele fala: “Vai vir nada, ele estd preso. Dai ela: ‘Ndo estd nada,
ele estd trabalhando, ele vai vir buscar nés, para nds irmos para a nossa casa .
Qutras vezes ela fala assim: * Miguel eu vou ligar pro papai’. Dai ele fala assim:
‘Ndio, ndo vai nada ndo, que ele esta preso’. Ai ela fala assim: ‘Mentira, ele estd
na escola, ele vai sair da escola e vai vir aqui ver nds’... Quando os outros
perguntavam, ele falava que morreu, que o pai dele tinha morrido e ela ndo. Ela

fala: ‘Ndo morreu nada nio! E mentira sua, ele estd trabalhando’” (Eléia)

A menina Gabriela idealiza uma espécie de pai aceito e respeitado
moralmente pela sociedade. O seu pai na brincadeira de faz-de-conta, nfo estd e
jamais esteve preso por algum crime, como ouve dizer no seu cotidiano com sua
familia. Através da qualificaco que Gabriela faz da figura paterna, que em sua
fantasia estd na escola ou trabalho — atividades pregadas para as crian¢as como
sendo as mais dignas para o ser humano - ela também desenvolve para si uma
identidade e se gualifica como pessoa que também quer ser respeitada por todos.
Através do brincar, ainda que o irm#o mais velho levante informagSes sobre o
verdadeiro sumico do pai, ela elabora seus sentimentos em relaco 4 figura do pai
e de uma familia que para a sua visfo de mundo é a familia perfeita, onde o pai

leva todos mée, irmé&os ¢ ¢la para a casa.

O poder da brincadeira também se faz sentir em um processo muito
complexo como o da constitui¢io da identidade. Numa simples brincadeira de faz-
de-conta das criancas esse elemento aparece pautado numa aparente organizacfo
de idéias sobre um assunto polémico e também como uma insercfio da crianca no
mundo que moralmente nfo aceita criminosos ou presidiarios. Nos momentos de
construcio de brincadeiras de faz-de-conta e sobretudo, nas interacdes dessas

criancas com seus parceiros de jogo, essas elaboragSes tém o poder de solugo,
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onde a crianga pode transitar liviemente no mundo das crencas, da ética ou dos
valores morais, passados pela familia e por outros agentes socializadores. Apesar
de serem ainda pequenas, as criangas em suas brincadeiras de faz-de-conta,
demonstram ter uma (pré)-compreensio da complexidade da trama social. Sabem
como deve comportar-se uma pessoa para ser respeitada pela sociedade. Quando
brinca de casinha, por exemplo, Gabriela também aprende habilidades e comega a
representar praticas comuns dentro de uma casa, como organizar bem os utensilios
da cozinha ou cuidar e alimentar um beb&. Desse modo, o faz-de-conta se
apresenta como uma articulagio complexa denotando um desenvolvimento
cognitivo da crianga em situagfio de brincadeira, capaz de favorecer a aquisigio de

novos habitos, praticas, crengas e valores.

Gabriela parece reconhecer que suas origens tém grande importancia para
muitas pessoas do local onde vive. O fato de ser filha de um pai respeitado e
trabalhador que tem um cuidado especial com seus filhos e esposa, tem grande
forga para a constituigio de sua identidade. Em suas brincadeiras de faz-de-conta
tenta viver uma realidade transformada que faz do pai bandido, um pai heréi. Um
processo parecido ocorre com a familia Torres. Valda niio quer que seus filhos
sejam vistos como pessoas que tiveram um pai assassinado, por motivos que, sem
saber exatamente quais s&o, as pessoas cogitam aqueles mais absurdos, em sua
vis#o de mée. Esses boatos infernizam a vida da familia. Valda ndo quer que os
filhos ougam e acreditem que o pai fora assassinado por ser bandido, por isso tenta
descobrir um modo de mudar essa situagdo, chegando ao extremo de pensar em se

mudar da Vila,

Observando essa brincadeira de faz-de-conta, nfo ha duavidas sobre a
legitimidade da posi¢o de Bronfenbrenner (1996) quando afirma que “hd razdes
para acreditarmos que o brincar, a fontasia e os jogos podem ser utilizados com
a mesma efetividade para desenvolver a iniciativa, a independéncia e o
igualitarismo... Podemos antecipar que vdrios aspectos do brincar, da fantasia e

dos jogos relacionar-se-do ndo apenas ao desenvolvimento da conformidade
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versus autonomia, mas também & evolucdo de determinadas formas de fungdo

cognitiva” (p. 42)

Num outro momento com a familia Torres, também ha relatos de
brincadeira de faz-de-conta e como o brincar tem intensa influéncia nos sistemas
de crencgas e valores ¢ no modo como as familias educam seus filhos. Nesta
familia h4d uma adolescente gravida e com isso hd um siress geral entre mie ¢
filhos. O modo como a mée educou a filha mais velha que hoje se encontra
gravida, deixa davidas quanto a eficicia de seus métodos ou praticas educativas.
Com iss0,ha um forte temor de que as filhas mais novas sigam o caminho da irma.
O menor indicio de que o seu medo pode vir a se tornar realidade é visualizado
pela mie nas brincadeiras das meninas pequenas, que no faz-de-conta
representam-se como gravidas. Isso faz com que a mae elabore melhor a questdo e

dessa maneira possa agir de modo adequado com suas criangas.

O Brincar das criancas é tio permeado pelas praticas educativas num
movimento bilateral que a religifio da familia acaba por fazer explicitamente parte
de temas de brincadeiras simbélicas das criancas. As intera¢des adultos-criancas
permeadas por suas crengas € valores e pelos diferentes modos de professar a fé
religiosa, supSe um contexto social e cultural, ¢ a imerséio nesse mundo e a
impregnag@o dessas idéias € para a crianga inevitivel. E, também, no brinquedo

que ¢la apreende e elabora essa realidade que a cerca.

N&o ha a menor divida de que as brincadeiras s@io parte integrante da vida
cotidiana e das praticas educativas das familias entrevistadas. Na familia Torres a
gravidez da irmd mais velha ¢ ainda adolescente é incluida no mundo das
criangas, que € o mundo do brincar e encontra permissdo para ser experimentada
no jogo do faz-de-conta, que ¢ construido a partir de elementos retirados da vida
cotidiana da crianca, que sfio transformados e reelaborados de acordo com o
desejo de cada um na hora de brincar. Ao ver a fitha pequena brincar de estar
gravida, a mée interpreta como sendo inveja ou desejo de engravidar e demonstra

néo conseguir separar realidade de fantasia. Desse modo, ela tenta compreender
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methor a questdio, conversando com as filhas. E assim que a brincadeira toma uma
posi¢do importante dentro do grupo e das praticas educativas familiares. Mais
uma vez a atividade lidica das criancas mostra-se como importante veiculo para

abrir veios de comunicacfo entre adultos e criangas ou pais e filhos.

QOutra questdio que mostra claramente como as brincadeiras trespassam as
préaticas educativas € vista na relacfio que as familias fazem com brinquedos de
armas e a convivéncia com a violéncia que as criangas tém ja desde pequenas. A
proibigio para se brincar com armas ou de mocinho, policia ¢ bandido, é uma
realidade nas duas familias entrevistadas. Pode-se brincar de quase tudo, mas
nunca com armas de brinquedo, como revolver, espingardas, metralhadoras,
pistolas e at¢ mesmo com espadas, ou ainda, com brincadeiras que lembram a
violéncia que € assistida diariamente pelas criangas em seus aparelhos de televisdo

e no mundo a sua volta.

Alguns pesquisadores explicam que brincar com armas de brinquedo nfio
tem nenhuma relagio com violéncia (La Taille, 1998°; Bomtempo, 1999a;
1999b.), entretanto para essas familias que convivem diariamente com cenas
tragicas de violéncia em sua comunidade € dificil compreender esse tipo de
informagfio. Tanto a familia como outros agentes socializadores, como escola e
igreja ndo incentivam e proibem as criangas de brincar com armas de brinquedo.
Parece haver uma evidente preferéncia por brinquedos de guerra pelas criancas do
sexo masculino (Goldstein, 1995), talvez por isso, as familias que tém filhos

homens néo admitem que se brinque desse tipo de brincadeira.

As mies temem que pelo fato de morarem naquela regifio tio violenta, os
fithos possam arrumar més companhias e se enveredarem pelo mundo do crime ou
das drogas. Desse modo, nota-se a forga ¢ o poder que a brincadeira tem nesses
ambientes, onde h4 poucos objetos de brincar, mas onde a imaginacdo,
criatividade e espontaneidade das criancas, ligadas aquilo que elas vivenciam

cotidianamente, podem ter variadas conotagdes e serem transformadas tanto para

® Matéria publicada na Folha de Siio Paulo de 16/03/1998 sobre armas de brinquedos e educagio.
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o bem quanto para o mal, como relatam as familias. Assim, pode-se compreender
porque uma simples e inocente brincadeira pode tornar-se uma ameaga para
algumas familias que tentam em suas praticas educativas, dar o melhor para seus

filhos, num contexto permeado por tantos infortinios.

As brincadeiras ou brinquedos de guerra tém sido motivo de preocupagiio
entre pais ¢ educadores. Alguns autores, como Brougére (1997), apontam que néo
hé certeza sobre a existéncia de alguma relacfio entre brincadeiras de guerra, ou
brincadeiras que utilizem brinquedos de guerra (revélver, espada, metrathadora,
etc) € 0 ato ou expressdo de violéncia e agressividade. Para ele, como a
brincadeira € a confrontagfio com a cultura ou com a realidade que cerca a crianca,
ela busca recursos no ambiente que a rodeia, abastecendo-se com esses ricos
elementos da violéncia. Desse modo, a brincadeira dessas criangas que vivem na
Vila Nova Esperanca ¢ também, a confrontagdo com a violéncia do mundo, um
encontro com essa violéncia num nivel simbdlico. Quem sabe, a brincadeira

signifique o inico modo de suportar a violéncia tdo préxima de suas casas.

A brincadeira de guerra emocionante que envolve acfio, aventura e
liberdade criadora € cerceada nfio sé nas classes menos favorecidas onde a
violéncia “mora ao lado”, mas também em outras classes sociais. E comum em
cidades grandes como S&o Paulo, onde a violéncia ¢ um dos maijores problemas
atuais, aparecerem campanhas onde a crianga troca a sua arma de brinquedo por
um outro brinquedo ou por um chocolate e, depois, ha todo um ritual para
destruigio dessas mesmas armas, buscando-se com isso pregar e incentivar a ndo
violéncia e a paz a partir da mais tenra idade. E preciso esclarecer que ndo se esta
tirando o mérito de qualquer campanha que possa levar a sociedade em busca da
paz, mas que ndo sfo sO os filhos das classes menos privilegiadas que sfo

proibidos de brincar com esses brinquedos, mas também, outras criancas de outros

meios sdo desencorajadas a realizarem suas brincadeiras sobre esta temética.

Talvez aqui esteja uma das contribui¢des desse trabalho: parece haver na

literatura uma lacuna sobre esta temdtica. Nota-se entdo, a urgéncia em se rever
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questdes dessa ordem para compreendermos melhor algumas iniciativas
educativas do adulto como a proibi¢io para a brincadeira de guerra. Novos
estudos poderfio, quem sabe, trazer repostas a algumas perguntas como: por que,
apesar de se tentar, € impossivel erradicar brincadeiras de guerra? Serd que o
brinquedo de guerra € prejudicial 4 crianga? Brincadeiras de guerra incitam a
violéncia e podem influenciar de modo inadequado o comportamento da crianca?

Qual o significado do brinquedo de guerra situado em diferentes contextos

sociais?

Nesses contextos de tantas adversidades, como é o caso da Vila Nova
Esperanga, as brincadeiras sfo afetadas em todos os seus aspectos, entretanto na
medida em que vdo se inserindo e se adaptando ao meio sécio-cultural dessas
familias pode-se afirmar que a brincadeira nfio sé representa um meio facilitador
para os pais e mées educarem seus filhos, mas também representa uma pratica
educativa em si, j& que por seu intermédio, as familias e suas criangas podem
trocar informagdes importantes para a formagfio de lagos afetivos, socializagio e
constituiclo do sujeito social. As praticas educativas das familias mostram-se
como mais um meio de se conhecer as brincadeiras das criangas, e este estudo
indica que a partir das brincadeiras essas praticas constituem-se ¢ tomam forca.
PermissGes e proibigBes para determinados tipos de brincadeiras, divisdes de
brincadeiras por género, observagio e interacfio atenta dos pais aos temas de
brincadeiras de faz-de-conta e a repercussdo que isso tem na vida das criangas,
constitui a esséncia das préticas educativas familiares, ou um dos primeiros veios

de comunicacfio entre crianca e familia.

Na vila Brasilandia, foi possivel rever brincadeiras que ha tempos ndo se
via nos grandes centros urbanos. Criancas com carrinhos de rolima andando pelas
ruas afuniladas em descidas e subidas incansdveis, outras olthando maravilhadas
uma pipa no céu cinzento da metrépole, em meio a meninas que entretidas com
suas brincadeira de amarelinha ou de “pular elastico” davam altas risadas fazendo
um duplo jogo com meninos que entre linhas de pipa e jogos de bola no meio da

terra, trocavam informagdes sobre como crescer, como serem: sociais e como se
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tornarem pessoas e cidadids. O que se viu também e talvez signifique o objeto
maior deste estudo foi uma empolgante alegria infantil amparada pelo cuidado dos
pais e mies que de suas portas ¢ janelas observavam atentos o que se passava bem
ali na frente de suas casas, em vielas estreitas onde criangas e brincadeiras séo

ainda, objetos de interesse, na tentativa de se ter, ¢ de se fazer o melhor, mesmo

em meio a tantos infortnios,



Referéncias 150

REFERENCIAS

ANDRADE, C. M. R. J. de. (1991). Em busca do tesouro: um estudo sobre o
brincar na creche. Dissertagdo de mestrado, PUC, S&o Paulo.

BATISTA, C. G. (1989). Mdes e criangas brincando: um estudo sobre influéncias
reciprocas. Sfo Paulo, Tese de doutorado, IPUSP, USP, Sdo Paulo.

BERGER, P. L. & LUCKMANN, T. (1974). 4 construcdo social da realidade,
Petrdpolis: editora vozes.

BIASOLI ALVES, Z. M. M. (1989). Criancas de 2 a 6 anos, espago ¢ brinquedo
no ambiente familiar. Reunido Anual de Psicologia de Ribeirdo Preto, n. 23.

BIASOLI ALVES, P. (1998). O Bringuedo e as atividades cotidianas de criangas
em situacdo de rua. Dissertagiio de mestrado. Universidade Federal do Rio
Grande do sul.

BICHARA, I D. (1994). Um estudo etolégico da brincadeira de faz-de-conta em
criangas de trés a sete anos. Tese de doutorado, IPUSP, S3o Paulo.

BOMTEMPO, E. (1999a) Brincar, fantasiar ¢ aprender. Temas em Psicologia,
S&o Paulo, v.7, n.1,51-56.

BOMTEMPO, E. (1999b). Brinquedo ¢ Educagfio: na escola ¢ no lar. Psicologia
Escolar ¢ Educacional, Séo Paulo, v. 3, n. 1, 61-69.

BONAMIGO, L. ¢ KOLLER, S. H. (1993). Opinifio de criancas quanto a
influéncia da estereotipia sexual nos brinquedos. Estudos de Psicologia,
10(2): 21-40. |

BORNSTEIN, M. H et al. (1999). Play in two societies: pervasiveness of process,
specificity of structure. Child Development. v70 i2 p317(1).

BOUSSO, R. S. (1999). Buscando preservar a integridade da unidade familiar: 4
Jamilia vivendo a experiéncia de ter um filho na UTI pedidtrica. Tese de
doutorado, USP, Sio Paulo.

BUIJES, M. L (2000). Crianca e brinquedo: feitos um para o outro? Estudos
culturais em educagfo. Editora da UFRGS.p.205-228

BRONFRENBRENNER, U. (1977). Toward an experimental ecology of human
development. dmerican Psychologist, (32), 513-531.



Referéncias 151

BRONFENBRENNER, U. (1989). Ecological systems theory. Annals of Child
Development, 6, 187-249.

BRONFENBRENNER, U., & Ceci, S. (1994). Nature-nurture reconceptualized in
developmental perspective: A bioecological model, Psychological Review,
101, 568-586.

BRONFENBRENNER, U. (1996). 4 Ecologia do desenvolvimento humano:
experimentos naturais e planejados, Porto Alegre: Artes Médicas.

BRONFENBRENNER, U. (1999). Environments in developmental perspective:
theoretical and operational models. S. L. Friedman & T. D. Wacks (eds).
Conceptualization and Assesment of Environment across the life span, pp.
3-30. Washington D. C. American Psychological Association.

BRONFENBRENNER, U., & MORRIS, P. A. (1998). The ecology of
developmental processes. In W. Damon & R. M. Lemer (Eds.), Handbook
of child psychology, Vol. 1: Theoretical models of human development (pp.
993-1028). New York: John Wiley.

BROUGERE, G. (1997). Brinquedo e Cultura. Sko Paulo: Cortez, 2" Edicdo.

BROUGERE, G. (1998). Jogo e educagéo. Porto Alegre, Artes Médicas.

BRUNNER, I. 5.(1986). Juego, pensamiento y lenguaje. Perspectivas, XV, n. 1.

CHATEALU, J. (1987). O jogo e a crianca. Sio Paulo: Summus, 2’ edicdo.

CHIZZOTTI, A. (1991). Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo,
Cortez. |

CLARKE-STEWART, A. (1978). And daddy makes three: The father's impact on
mother and young child. Child Development, 44, 466—478.

CORREIA, M. & MEIRA, L.(1997). A emergéncia de objetivos mateméticos em
um jogo de dominos. Psicologia: teoria e pesquisa; 13 (3):279-289.

COOLAHAN, K. et al. (2000). Preschool Peer Interactions and Readiness to
Learn Relationships Between Classroom Peer Play and Learning Behaviors
and Conduct. Journal of Educational Psychology. Vol. 92, No. 3, 458-465.

DE CONTI, L. (1996). O bringuedo em casa e na escola: a bidirecionalidade da
transmissdo cultural. Porto Alegre, Dissertaciio de mestrado. Instituto de
Psicologia da UFRGS.



Referéncias 152

DICKSON K. L.; WALKER, H. & FOGEL, A. (1997). The Relationship Between
Smile Type and Play Type During Parent-Infant Play. Developmental
Psychology Vol. 33, No. 6, 925-933,

ELKONIN, D. B. (1998). Psicologia do jogo. S&o Paulo: Martins Fontes.

ERIKSON, E. (1976). Infancia e Sociedade. Rio de Janeiro: Zahar (Qriginalmente
publicado em 1959)

FAGOT, B. L et al. (1992). Gender Labeling, Gender Stereotyping, and Parenting
Behaviors. Developmental Psychology. Vol. 28, No. 2, 225-230

FARVER, J. M. & HOWES, C.(1993). Cultural-Differences In American And
Mexican Mother-Child Pretend Play. Merrill-Palmer Quarterly-Journal Of
Developmental Psychology 39: (3) 344-358,

FARVER J. M, KIM Y. K & LEE-SHIN Y (2000). Within cultural differences -
Examining individual differences in Korean American and European
American preschoolers' social pretend play. Journal Of Cross-Cultural
Psychology. 31: (5) 583-602.

FERRAN, P., MARIET, F.& PORCHER, L. (1979). Na escola do jogo. Lisboa:
Editorial Estampa.

FLEURY, M. das G. (1999). Sinfonia Rural: concepcées de uma comunidade
sobre crianga, educacdo e desenvolvimento infantil. Tese de doutorado.
USP, Ribeirdo Preto.

GARDNER, H. (1993). La mente no escolarizada. Barcelona: Paidés.

GLASER, B. G. (1978). Theoritical sensitivity. Mill Valley, The Sociology Press.

GLASER, B. G. & STRAUSS, A. L. (1967). The discovery of Grounded Theory.
New York: Aldine.

GOLDSTEIN, J. H. (1995). Sex differences in toy play and use of videogames. In
GOLDSTEIN, J. H. (org) Toys, Play and Child Development. Cambridge,
University Press, British Library, 110-129.

GOMES, C. F. (1993). Brinquedos e brincadeiras em grupos de meninos de
diferentes culturas: uma andlise da ludicidade. Dissertagio de mestrado,
Universidade Federal do mato Grosso, Cuiab4.

GOMES, C. F. (2001). Meninos e brincadeiras de Interlagos: Um estudo
etmogrdfico da ludicidade. Tese de doutorado, USP, S#o Paulo.



Referéncias 153

GOMES, J. V. (1994). Socializacfio primaéria: tarefa familiar? Caderno de
pesquisa, S&o Paulo, n.91, 54-61.

GONCALVES, M. F. C. (1996). Brincar de escolinha; a construcio da
representacdo na interacdo de criancas em creches. Tese de doutorado,
USP, Sdo Paulo.

HADDAD, L. (1997). 4 ecologia do atendimento infantil: construindo um modelo
de sistema unificado de cuidado e educacdo. Tese de doutorado, faculdade
de Educagdo, USP, Sdo Paulo. .

HENNIGER, M. L. (1991). Play revisited: A critical element of the Kindergarten
curriculum. Early Child Development and Care, v. 70, 63-71.

HUIZINGA, J. (1996). Homo Ludens, S&o Paulo: Editora Perspectiva, 4 edicdo.
(Originalmente publicado em 1938).

IVORY, J. J. & MCCOLLUM, J. A. (1999). Effects of Social and Isolate Toys
on Social Play in an Inclusive Setting. Jennifer J, Jeanette A. Journal of
Special Education, Winter 1999 v32 i4 p238§(1).

KISHIMOTO, T. M. (1997). Jogo, bringuedo, brincadeira e a educacdo. Sio
Paulo, Cortez, 2% edi¢do.

KISHIMOTO, T. M. (1995). Jogos tradicionais infantis: o jogo a crianca e a
educagdo, Sio Paulo, editora vozes, 2 edigdo.

KISHIMOTO, T. M. (1996). Froebel ¢ a concepgdo de jogo infantil. Revista da
Faculdade de Educagdo, USP, Sdo Paulo, v.22, n.l,' 145-168.

LABRELL, F. (1996). Paternal play with toddlers: Recreation and creation.
European Journal of Psychology of Education, 11: (1) 43-54.

LACROIX, V., POMERLEAU, A.; MALCUIT, G., SEGUIN, & R. LAMARRE
G. (2001). Développement langagier et cognitif de l'enfant durant les trois
premiéres années en relation avec la durée des vocalisations maternelles et
les jouets présents dans l'environnement: Etude longitudinale auprés de
populations & risque. Canadian Jowrnal of Behavioural Science, Vol. 33,
No. 2, 65-76.

LADD , G. W. & HART, C. H. (1992). Creating Informal Play Opportunities. Are
Parents’ and Preschoolers' Initiations Related to Children's Competence

With Peers? Developmental Psychology, Vol. 28, No. 6, 1179-1187



Referéncias 154

LAMB, M. E. (1977). Father—infant and mother—infant interaction in the first
year of life. Child Development, 48, 167—181.

LIMA, S. M. V. D. (org.). (2000). Ascendino Leite entrevista Guimardes Rosa.
Joldo Pessoa: Editora Universitaria.

LINDSEY, E. W & MIZE, J. (2000). Parent-Child Physical and Pretense Play:

Links to Children's Social Competence.. Merrill-Palmer Quarterly, v46 i4
p565.

MACDONALD, K. & PARKE, R. D. (1986). Parent-child physical play: The
effects of sex and age of children and parents. Sex Roles, 15, 367-378.
MACKINNON, C. E. (1989). An Observational Investigation of Sibling
Interactions in Married and Divorced Families. Developmental Psychology,

Vol. 25, No. 1, 36-44.

MALAVASI, A. (1996). As Mdscaras da Exclusdo - as Significacdes da exclusdo
a partir do universo do excluido. Dissertagdo de Mestrado. PUC/SP: Sdo
Paulo.

MARTINS, E. (1998). Vamos brincar de casinha: A construcio do significado de
familia na interacdo de criangas institucionalizadas. Dissertagdio de
mestrado, Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo.

MARTINS, J. & BICUDO, M. A. (1989). A pesquisa qualitativa em psicologia:
Jundamentos e recursos bdsicos. Sio Paulo, Educ.

MARTINEZ, C. M. 8. (1992). Atividades e brincadeiras na vida da crianga com
problemas no desenvolvimento no inicio dos anos 90: a visdo dos pais.
Dissertacfio de mestrado, UFSCAR, S#o Carlos.

MATURANA, H. R. & VERDEN ZOLLER, G. (1993). Amor Y Juego:
Fundamentos Olvidados de lo humano. Institato de terapia cognitiva,
Santiago, Chile.

MCCUNE, L. (1995). A Normative Study of Representational Play at the
Transition to Language. Developmental Psychology, Vol. 31, No. 2, 198-
206.

MELLO, C. O., FACHEL, J. M. G. ¢ SPERB. T. M. (1997). A interacdo social na
brincadeira de faz-de-conta: uma andlise da dimensfo metacomunicativa.

Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 13, n.1, p. 119-130.



Referéncias 155

MELLO, A. C. da M. P. C. de. (1999). O brincar de criancas vitimas de violéncia
doméstica. Tese de doutorado, IPUSP, Sdo Paulo.

MELLO, C. O. ¢ SPERB, T. M. (1997). Para além dos objetos, sem perdé-los de
vista. Psicologia: Teoria e pesquisa, vol.13, n.1, 153-160.

MILLER A. L, VOLLING B. L, MCELWAIN N. L (2000). Sibling jealousy in a
triadic context with mothers and fathers. Social Development.9: (4) 433-457.

MINAYO, M. C. S. (1992). O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. Sdo Paulo, Hucitec-Abrasco.

MOLNAR, D. P. (1996). Como as Familias compreendem o Insucesso Escolar de
seus Filhos. Dissertacio de Mestrado. PUC/SP: Sdo Paulo.

MOURA, M. O. de. (1991). O jogo e a construcdo do conhecimento matemdtico.
Sao Paulo, Idéias (10): 45-53,

NICOLOPOULGU, A. (1994). Play, Cognitive Development, and the Social
World: the Research Perspective, In SCALES, B. and alliu. Play and Social
Context of Development in Early Care and Education. Columbia University,
New York.

OLIVEIRA, P. 8. (1993). Vidas compartilhadas. O universo cultural nas relagbes
entre avos e netos. Doutorado em Psicologia Social, IPUSP.

OLIVEIRA, Z. M. R. (1988). Jogo de papéis: Uma perspectiva para andlise do
desenvolvimento humano. Tese de doutorado, USP, S&o Paulo.

ORTEGA, R. (1990). Jugar y aprender, Sevilla: Diada Editoras.

OSNAT, E. et al. (1998). Observed Sibling Interaction Links With the Marital and
the Mother—Child Relationship. Developmental Psychology. Vol. 34, No.
2,288-298

OSOFSKY, J. D. & O'CONNELL, E. J. (1972). Parent-child interaction:
Daughters' effects upon mothers and fathers behavior. Developmental
Psychology, 7, 157-168.

PEREIRA, M. C. 8. (1983). Prdticas sociais de criancas pobres: um estudo numa
Javela em Londrina. Dissertagio de mestrado, PUC, S#o Paulo.

PIAGET, 1. (1971) A4 formagdo do simbolo na crianca. Rio de Janeiro: Zahar.
(Originalmente publicado em 1946).



Referéncias 156

PIAGET, 1. (1977). O julgamente moral na crianca, Sio Paulo, Mestre Jou.
(originalmente publicado em 1932)

POWER, T. G. (1985). Mother- and father-infant play: A developmental analysis.
Child Development, 56, 1514-1524.

ROOPNARINE, I. L. et al. (1990). Characteristics of Holding, Patterns of Play,
and Social Behaviors Between Parents and Infants in New Delhi, India.
Developmental Psychology. Vol. 26, No. 4, 667-673

SAGER, F. e SPERB, T. M. (1998). O brincar ¢ os brinquedos nos conflitos entre
criangas. Psicologia: Reflexdo e Critica. Porto Alegre: v.11, n.2, p.309-326.

SALGADO, 8. (1997). Terra. Companhia das Letras, Sfo Paulo.

SALUM E MORAIS, M. de L. & CARVALHO, A. M. de A.(1994). Faz-de-
conta: tema, papéis e regras na brincadeira de criangas de quatro anos,
Boletim de Psicologia, v. XLIV, n.100/101,. 21-30.

SANTOS, J. G. W & ALVES, J. M. (2000). O jogo de dominé como contexto
Interativo para a construgdo de conhecimentos por pré-escolares. Porto
Alegre, Psicologia Reflexdo e Critica.v.13. n.3.

SCARPA, E. M. (1991). O jogo, a construgdo e o erro: consideragbes sobre o
desenvolvimento da linguagem na crianga pré-escolar. Sdo Paulo, Idéias,
(10): 54-64.

SIMIONATO-TOZO, S. M. P. (1996). A infancia em geragbes diferentes: o
cotidiano e o lidico. Dissertagiio de mestrado, UFSCAR, S#o Carlos.

STEVENSON, M. B., LEAVITT, L. A., THOMPSON, R. H. & ROACH, M. A.
(1988). A social relations model analysis of parent and child play.(
Developmental Psychology, 24, 101-108.)

STRAUSS, A. & CORBIN, J. (1990). Basics of Qualitative Research: grounded
theory procedures and techniques, London: Sage publications.

STUCKEY, M. F., MCGHEE, P. E. & BELL, N. J. (1982). Parent-child
interaction: The influence of maternal employment. Developmental
Psychology, 18, 635-644,

SZYMANSKI, H. (1998). Priticas educativas na familia, S&o Paulo, (manuscrito

néo publicado).




Referéncias 157

SZYMANSKI, H. (2001). A relacio familia/escola: desafios e perspectivas, So
Paulo, Editora Plano.

SZYMANSKI, H. (2001). Entrevista reflexiva: um olhar psicolégico para a
entrevista em pesquisa. Revista do Programa de Estudos Pés-graduados
PUC, S&o Paulo, n. 10/11, 193-215,

TAMIS-LEMONDA, C. S. & BORNSTEIN, M. H. (1994). Specificity in
Mother—Toddler Language—Play Relations Across the Second Year.
Developmental Psychology, Vol. 30, No. 2, 283-292,

TERMINE, N. T. & IZARD, C. E. ( 1988). Infants' Responses to Their Mothers'
Expressions of Joy and Sadness. Developmental Psychology, Vol. 24, No. 2,
223-229,

USOVA, A. P. (1979). El papel del juego en la educacién de los nifios. Habana,
Editorial Pueblo Y educacion.

VYGOTSKY, L. S. (1994). 4 formacdo social da mente. So Paulo: Martins
Fontes, 5% edigio.

WAIJSKOP, G. (1995). O brincar na educagfo infantil. Caderno de pesquisa, Sio
Paulo, n. 92, 62-69.

WAIJSKOP, G. (1990). "Tia, me deixa brincar!" O espago do jogo na educacdo
infantil. Dissertagfio de mestrado. PUC, S&o Paulo.

YUNES, M. A. M. (1999). Pretense and Reasoning: The effects of pretense on
young children’s capacity to ignore interfering information. Interamerican
Journal of Psychology, v. 33, n. 1. p.133-149.,

YUNES, M. A. M. (2001). 4 guestdo triplamente controvertida da resiliéncia em

| Jamilias de baixa renda. Tese de doutorado. PUC, Séo Paulo.

ZEVALKINK J, RIKSEN-WALRAVEN J. M. (2001). Parenting in Indonesia:
Inter- and intracultural differences in mothers' interactions with their young

children. International Journal Of Behavioral Development.25: (2) 167-175.



Anexos 158

ANEXOS



Anexos

159

1- O CONTEXTO FAMILIAR: FAMILIA JARDIM E FAMILIA TORRES

Quadro 4- Cédigos que representam a categoria “Contexto Familiar”

S0 tem eu e uma irméi morando aqui

Tem um irméo que mora aqui com a gente
que ¢ filho do meu padrasto e tem outro
que mora agui em cima que € casado

Meu menino chama o meu padrasto de pai
Entdo ela tem muito citmes e elas nio se
ddo muito bem

Me chamam de “Pequena”.

Eles brincam sempre juntos

Ele estd muito enciumado,

E, agora sé ficou a mae, a Karina ¢ a
Hellen e o Kleber”

“Eu nédo vou deixar a minha mée”

Ele ¢ um amor de crianca

Ela fala que os filhos dela nfio sdo assim
carinhosos com ela, de abragar de beijar

Ai tem hora que eu chego, as coisas estdo
arrumadas, eu dou Parabéns

CONTEXTO FAMILIAR
Codigos Subcategorias
FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES

O pai deles foi embora Eu perdi o meu marido
Ele est4 preso por roubo O men nome foi parar no SPC
Eu estou desempregada Eu tive que fazer empréstimo
Eu preciso comprar as coisas para eles Com o meu salario nfo dava para pagar o
Coraprar roupa, comprar sapato banco
S¢ meu padrasto que trabalha Agora ficou mais dificil para criar os
Minha mée ndo pode mais trabalhar quatro
Ficou mais dificil para comprar alguma A Helen precisou fazer uma cirurgia Dificuldades
coisa Eram 2 reais e eu nfo tinha
As criangas precisam Eles me pedem uma coisa e nfio posso dar. vividas
Quando meu pai faleceu a gente era tudo | Estd com quatro meses que eu niio sei o
pequeno que € pegar no meu saldrio
Estou saindo tarde. Ai eu vejo elas s6 aqui. | Eu vou no banco, eu saio de 14 chorando
Ele nfio ajuda as criangas, nem a ela Eu estou sobrevivendo com esses 100 reais.
Minha m#e parou de trabalhar Minha filha vai ser mamfe, com quinze
Estou fazendo quimioterapia anos
Nasci no bergo do evangetho Meu marido néo tirava um real de ninguém
Foram todas criadas no evangetho. Se o meu fitho ¢ errado eu nio vou passar a
Os meninos nio foram feitos para isso méo na sua cabega
Os meninos fazerem esse servico nfo estd | Pode niio ter nada, mas vai ser honesto
certo, Nio existe coisa melhor que a honestidade Valores e
Vocé tem sempre gue ensinar o seu filho a | Se precisar vocs pede
sempre a estudar, sempre ir para a escola | Catar, pegar nfio crengas
Espero que eles cresgam e sigam o meu | Quero que eles trabathem
exemplo. Que lutem por aguilo que querem
Que eles sejam responséveis A honestidade da gente ¢é tudo.
fEu acho importante eles brincarem sempre | Epsino primeiro ser honesto, a trabathar ¢ a
juntos n#o desistir do sonho deles
Na hora que um comega a desrespeitar eu | By virei evangélica
j& logo falo que ¢ para eles pararem Eu tenho muita fé em Deus
Que eles possam ter um servigo bem digno
S¢ dorme eu e minha irmd no quarto. Ele tinha sido casado. Ele tinha mais cinco
Eles dormem comigo na cama filhos.
O pai deles ndo mora aqui 56 que os meus filhos sfio muito briguentos
Meu marido € um senhor pai para essas ! Eles brigam entre eles
criancas Eu tenho meus irméos. mas € aquela coisa:
A minha irm3 ensina eles a fazer tudo “Cada um por si e Deus por todos”. =
Eu gosto que os meus netos figuem junto { Durante um ano, eu e eles, nos dormimos Interagiio
comigo ha mesma cama familiar
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2-0 PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS FILHOS

Quadro 5- Cédigos que representam a categoria “O papel da familia na educacfio”

PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO

Quando eu pego £ para valer.
Eu bato mais de m#o
Nao agliento € pego o chinelo

Se precisasse ele batia
Ele n&o precisa mais apanhar
Dar pancada e bater nfio adianta

Codigos Subcategoria
FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES
A gente n#o gosta de deixar Nao quero mais deixar ela sozinha
E melhor deixar eles aqgui trancado. Deixei ela trancada
Ficam trancados o tempo inteiro Vai cuidar da Helen Oferecer
Eles vio para a creche Eu venho aqui ¢ vejo eles )
Depois que entrou ¢ portdo é trancado Ele tem dentista cuidado e
E 56 aqui dentro de casa Esta usando aparelho tec
Eles saem s6 junto com a gente Eu falo para nfio irem 14 que € perigoso protecao
S6 com nds, cotn 0§ outros naoe Coloquei a comida deles no prato
Agqui € perigoso Vou buscar remédio para ela
Sozinhos de jeito nenbum Eu pago a escolinha e ela fica 14
J4 espancou o filho uma vez Tem hora que eu machuco ele
Eu conhego mée assim Dé vontade de apertar o pescogo
A mie sé olha e o filho j4 fica quieto Ontem eu bati na Helen
Se fizer a m3e dele vai espancar Dei uns tapas na bunda dela
Sem bater, eu acho que s6 assim Chega uma hora gue vocs bate
Eu acho que tem que bater Vocé da uns tapas
Também dou uns tapas neles Nio tem idade mais para apanhar
Nio sou de bater nas criangas Deixo de castigo Ensinar e

corrigir os

Ela tem vergonha de vir.

Tem vezes que ela vem aqui

A gente sai tudo ali fora.

Todo mundo senta ali fora

Quem gosta mais de rua € o Miguel
Teve uma festa da comunidade

A gente se dd com todo mundo

O Kleber est4 ali na rua com uns meninos
A Karina est4 na casa da Carla

A Helen esta na creche

Eles tém bastante amizades

O Kleber ¢ 2 Karina vio para a escola
Ela estuda a noite ¢ vai com os colegas
Eles consideram muito os filkos da Carla

S6 de chinelo ou de méo Eu oriento minha filhas fithos
Dar carinho na hora certa Eu converso com elas

Nao agradar demais senfio a crianca fica | Eu oriento e ensino tudo

muite mimada Ela também conversa comigo

Tem que saber criar. Eu dou carinho

A hora de falar sério Tem que dar muito carinho

Eu sou mais de conversar Elogio eles

Vo todos para igreja. Encoentrei o Kleber com o marido da minha

Vai passear aguina rua colega

Tem vezes que saio com eles Muitas pessoas boas para ajudar a gente

Eu vou na praga, com os meus O meu menino toca pa bateria da igreja

As vezes que eu saio ¢ assim A Mara foi na casa do colega Inserir no

mundo secial

A gente bate ¢ ela fala

Nao bate na crianga assim

Eu educo ¢ ela vai falando

Com vocés eu ndo fazia assim

Eu jé aprendi muita coisa

Eu j4 aprendi cuidar mais de crianga

Ter mais responsabilidade com meus filhos
Agora eu estou mais vivida

Vocés tém que aprender a conversar

Certo a gente nunca sabe educar

Eu procuro fazer o melhor

A gente esid sempre aprendendo

Agora que estou aprendendo que nio pode
bater

Vocé tem mais informacio

Vocé aprende a nfio bater

Aprender a

ensinar
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3- A CONVIVENCIA DAS FAMILIAS COM A VIOLENCIA

Quadro 6- Codigos que ilustram a categoria “Convivendo com a violéncia™

CONVIVENDO COM A VIOLENCIA

Subcategorias

Ele morreu de tiro.

Mataram ele 14

Os bandidos chegaram e deram um
tiro s6 nele

Tem vezes que aqui estd "meio
quente”

Codigos
FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES
A minha Marta até hoje tem trauma. | Ele morreu matado
Morreu com ela no colo Mataram ele

Ele caiu ali em cima

Atiraram nele 1a embaixo da torre
Ele veio correndo e caiu

Foi vinganga

A gente escutou os tiros

Viu a pessoa caida

A gente comegou a gritar

O perigo que tem aqui € bala
perdida

A gente v€ os caras armados

Risco de morte

Fles ndo assistem mais

A primeira coisa que ele faz é ligar
a televisdo

Para assistir os desenhos

Eu s6 assisto a novela

Eu ja desligo € vou dormir

Eu ndo assisto mais.

Tem vez que eles assistem

Eu gosto mais de desenho

Elas gostam e as criangas ficam
assistindo junto

Esses filmes de terror,

A televisdio e o bairro onde a gente
mora

Nio ¢ s0 a televisfo que ensina

A televisdo estimula

Os desenhos de violéncia

A televisdo incentiva

Nem filme de violéncia eles
assistem

Eu ndo gosto que eles assistam
Meu pai morreu daguele jeito

Violéncia e
televisio

A policia passa a pé com armas na
méio

Eles véem e eles ficam com medo
Eles correm para dentro

Eles morrem de medo

Ele v€ a policia entfio, ele grita, ele
chora

Ele sai correndo e vem para dentro

Ela morria de medo da policia
Pensava que a policia tinha matado
o pai dela

E se a policia pega ele por ai, o que
vai acontecer?

Conflito com a
policia
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4- O BRINCAR DAS CRIANCAS NA FAMILIA JARDIM E FAMILIA

TORRES
Quadro 7- Cédigos que ilustram a categoria “O brincar das criangas”
O BRINCAR DAS CRIANCAS
Codigos Subcategorias
FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES

Brinquedo ¢ s6 no dia Eles t&m urso.

A Gabriela brinca de casinha A Helen tem umas bonecas

Na hora que chega eles brincam | Ele brinca de bola

Af eu dou as bonecas dela Ela trouxe a oncinha, o

E de bolinha de gude ou bola macaguinho e uma ursinha que

Alf eles brincam de bola danca.

Esta brincando de boneca E elas brincam de casinha, de

Tem que comprar para todo |escola, brincam de igreja,

mundo Fazem de conta que um € o pastor )

Tem que ser tudo igual Igualzinho o pastor faz na igreja. Coisas de

Se compra um carrinho Af a Helen canta, a Karina canta, brincar

Se compra um boneco. a Jéssica canta.

Ela tem uma batedeirinha As trés brincam

Tem um trenzinho que € A pilha | Tem dia que o Kleber também

Trouxe um carrinho para cada um | brinca.

O Miguel gosta muito de bola Fu vi a de 8 anos brincando de

Trouxe uns quebra-cabecas estar gravida.

Chegado nessas coisas de pipa Brincam de luta, brincam de
dancas
Ele tem domind
Tinhamos um video-game

Acho que eles brincam mais fora | O Kleber est4 ali na rua com

Brinca mais com as coisas do |aqueles meninos que estio

quintal mesmo rolando num tapete

Eles estavam tudo ali enfiados na | Tem dia que a Karina pede para

terra. brincar com a menina da Carla

A gente deixa brincar na terra, na | Hoje ela esta 14.

agua Ele estava brincando 14 na rua

Eles brincam no tanque. COm 0§ meninos Espacos e

Eu saio com eles para a rua. A Helen disse que ia brincar com| companhias

Eles ficam trancados o tempo
inteiro

Foi jogar bola ali ¢ ele foi junto
Eu brinco de bola com o Miguel
Brinco de coisas de correr

Eu fago um monte de brincadeiras
Séo s6 eles dois e o do meu irm#o
Eles brincam sempre juntos

a Liane

Eles mais brigam do que brincam
Ela brinca com a vizinha

A netinha da vizinha, gosta muito
dela, entfio brinca com ela.

Ela brinca aqui na frente na
Francisca,

Brinca aqui no quintal aqui de
baixo

para brincar
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Quadro 8- Cédigos das falas da familia que ilustram as subcategorias “Brincadeira
roibida” e “Brincadeira de menino ¢ menina”
p

por causa disso

Isso dai ndo € brincadeira

Eu ndo gosto desse tipo de
brincadeira

Pode parar, vio brincar de outra
coisa

Aqui eles véem muito isso de
verdade mesmo

Tem um menino ali que brincava,
Ele rouba bicicleta, roupa,
walkman

D4 para os caras comprar revolver
Brincar de policia e ladriio ndo
aprende

O BRINCAR DAS CRIANCAS
Codigos Subcategorias
FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES

Com esse negbéeio de arma Eu comprava revélver de
E aarma brinquedo para ele. Depois que o
Esse negdcio de revolvinho pai dele morreu entfo eu falei:
Comegam a brincar dessas|“Nao
brincadeiras de "pé, pal” Eu ndo quero de jeito nenhum,
Pegam vassoura mesmo, pedago|Nem de brinquedo.
de pau Pode até brincar na rua, mas sem
Faz assim com o dedinho bem|eu ver
feitinho e "pa, pa!” Vocé aprende a matar os outros
Esse dai também "pa, pd, pa," e|Até de pau assim
grita: "ah, te matei!" Eu ndo quero essa brincadeira de
Aprendeu esse negdcio de "pa, pa, | jeito nenhum ) )
pé?' Ele pode brincar se eu nfo estou Brmc'a(ilelra
O meu marido briga muito aqui | vendo. proibida

Ela nfo ¢ muito chegada nesse
tipo de brincadeira

Ela gosta mais é de brincadeira de
menino So6 tem menino

Os meninos pegam as bonecas
dela e ficam brincando

Eu pego ela, fago casinha para ela
Ai ela ta ali brincando, ai os
meninos vEo 14 encher o saco dela
Ela sai ¢ deixa

Ai ela wvai brincar com os
brinquedos dos meninos

A gente ja nfo brincava assim de
marido e mulher

Porque o Kleber é homem

Ela estava brincando com uma
coleguinha dela e outras colegas
Até o Kleber também estava junto
Ficaram brincando de uma
brincadeira 14 que tinha que beijar
0 menino

Falei que elas s8o menininhas,
que elas néo podem estar
brincando com menino

Falei que os meninos vio querer
pegar em certos lugares que no
devem

Que isso € para menininha que
ndo tem cabeca, ¢ elas ja estdo
ficando mocinha

Brincadeira de
menino e
menina
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5- CONCEPCAQ DE BRINCADEIRA PARA AS FAMILIAS

Quadro 9- Coédigos das falas das familias que ilustram as subcategorias “O
significado do brincar” e “O brincar na infincia dos pais”

CONCEPCAO DE BRINCADEIRA

Quem nfo deixa o filho
brincar ndo teve infancia.
Tem mée que ndo deixa o
filho brincar.

Eu ndo brinquei quando era
pequena

Vocé também ndo vai brincar

Eu sinto que eles ficam mais
felizes.

Quando d4, a gente brinca.
Eu incentivo elas

Eu falo: “Antes eu brincava
assim...”

Se eu pudesse, eu levaria
eles nos parques.

Cadigos

FAMILIA JARDIM FAMILIA TORRES Subcategorias
Tem hora para tudo Até agora, grande, a gente
Toda crianga tem que|gosta de brincar.
brincar. Se nds tivermos chance, nos
Se uma crianca ndo brinca, | temos que brincar.
ela vali ficar fechada. Nos podemos brincar até
Uma crianga nfo vive sem |hoje. O Significado do
brincar. Tem hora que mesmo eu brincar

Nunca tivemos brinquedos
que nem eles

Eu brincava de boneca.

Eu brincava s6 com as
minhas irmés ‘
Gostavamos de dancar, de
imitar as pessoas.

Noés nos arrumavamos, se
pintava, colocava roupa

Nos famos para a rua, que
tinha nossas colegas

Nés brincdvamos de pular
corda

Eu nfio tive brinquedo
Brincava com pilha de radio
velha

Brincava com as bruxinhas
que minha mée fazia

A gente brincava de roda

A gente fazia drama
Brincava de casinha
Nagquele tempo com 10 anos
se brincava de boneca

Eles tém brinquedos e eu
néo tive nada disso.

O brincar na

infincia dos pais




