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RESUMO

A tematica proposta nesta tese representa um tema que ainda néo foi suficientemente estudado
pela Ciéncia da Educagdo. Faltam cursos de licenciatura correspondentes, e iSso mostra o
carater desafiador e urgente de uma reflexdo sobre a formacdo dos professores de Ensino
Religioso. Este estudo objetiva analisar os paradigmas de formacdo docente que permeia o
curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, para compreender as concepcles que
fundamentaram as propostas pedagogicas, no periodo de 2001 a 2012. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, realizada por meio de estudo exploratorio, de cunho documental, de
forma a descrever o histérico do Curso de Ciéncias da Religido na Unimontes pela analise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos produzidos no periodo de 2001 a 2012, e atas oficiais, que
constituem parte integrante das praticas educacionais instrumentalizadas por pesquisas
bibliograficas e de campo. A pesquisa de campo utilizou-se de uma entrevista
semiestruturada, da qual participaram 21 professores e 4 coordenadores que trabalham
ou ja trabalharam no curso durante esse periodo. Na anéalise dos dados quantitativos, utilizou-
se 0 programa estatistico (Statistical Package for the Social Sciences — SPSS) 17.00, para
Windows, e a analise dos dados qualitativos foi realizada através da técnica de analise de
contetdo, fundamentado em Bardin (2004). Os dados revelaram a importancia do Curso de
Ciéncias da Religido na tentativa de romper paradigmas solidificados e propor novos locais e
formas de se pensar e estudar religido. Constatou-se, também, que os PPPs da forma como
estdo organizados enfatizam o aprofundamento do saber especifico da éarea, ficando a
formacdo do licenciando sob a responsabilidade de poucas disciplinas pedagdgicas.
Entretanto, percebe-se uma tentativa de investir na licenciatura para responder ao desafio de
habilitar o profissional do Ensino Religioso, tendo a Ciéncia da Religido como area de
referéncia; portanto, a formacdo desses professores ainda € desafio para instituicdes
formadoras. O estudo podera dar sua contribuicdo social ao apontar caminhos para uma
formagé&o inicial de professores de ER, principalmente no ambito da Unimontes.

Palavras-chave: Ciéncia da Religido. Ensino Religioso. Formacéo de Professores.



ABSTRACT

It is noted that the proposed theme has not been sufficiently studied by the Education Science.
There is a lack of corresponding teaching degree courses showing the challenging and urgent
character of a reflection on the training of Religious Education teachers. This study aims to
analyze teachers’ training paradigms that permeate the course of Science of
Religion at Unimontes, in order to understand the concepts that underlie the pedagogical
proposals in the period of 2001 to 2012. This is a qualitative research with an exploratory
study of documentary nature in order to describe the history of the Science of Religion course
at Unimontes through the analysis of the Pedagogic Political Project (PPP) elaborated from
2001 to 2012 and official minutes which are part of the educational practices instrumentalized
by bibliographic and field researches. The field research used a semi-structured interview
which had the participation of 21 professors and 4 coordinators who work or have already
worked in the course during this period. In the quantitative data analysis we used the
statistical program (Statistical Package for Social Sciences - SPSS) 17.00 for Windows
and qualitative data analysis was performed through content analysis technique based
on Bardin (2004). The data revealed the importance of the Science of Religion course in an
attempt to break solidified paradigms and propose new places and ways of thinking and
studying religion. It was also found that the way the PPPs are organized, they emphasize the
deepening of specific knowledge of the area, leaving the teacher training under the
responsibility of few pedagogical subjects. However, there is an attempt to invest in teacher
training to meet the challenge of enabling the professional of Science of Religion,
having Science of Religion as a reference area, so the formation of these teachers is still a
challenge for educational institutions. This study may give social contribution by showing
paths for initial training of RE teachers mainly at Unimontes.

Keywords: Science of Religion. Religious education. Teacher traini
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INTRODUCAO

A formacdo de professores tem sido uma area tematica a qual temos dedicado
atencdo por meio de estudos e pesquisas. O interesse em investigar a formacéo do professor
de Ensino Religioso (ER) no dominio do curso de Ciéncias da Religido nasceu e se
materializou a partir da minha experiéncia e vivéncia profissional enquanto pedagoga na
educacdo basica em uma escola publica. A questdo da formacdo docente perpassa toda a
minha atuacdo e producdo como docente pesquisadora.

Somam-se a essa questdo as multiplas experiéncias vivenciadas como professora em
uma universidade puablica, a qual me tem possibilitado perceber avancos, desafios e
perspectivas quanto a formacéo de professores em todas as areas de ensino, instigando-me a
investigar a formagao do professor de Ensino Religioso.

Nessa caminhada, vivenciei fatos que suscitaram questionamentos, dentre os quais se
destacam: os professores de ER tendem a reproduzir o habitus desejado pela organizagédo
religiosa a que estdo vinculados. A pratica pedagdgica do professor de Ensino Religioso
Escolar tem sido marcada pela complexidade na transposicdo didatica e pela dialogicidade
inerentes ao seu conteddo.

Outro fator que também contribuiu para despertar-me o interesse pelo tema foi a
minha formacdo no mestrado, quando percebi a urgéncia de continuar a pesquisar a formacao
do professor, a partir da sua contribuicdo efetiva na pratica docente. Observei que 0s projetos
pedagogicos dos cursos de graduacdo, muitas vezes, reformulam os curriculos formais, mas
poucos observam a real necessidade para formar o professor necessario a exigéncia da escola
bésica.

Dessa forma, o carater inovador desta pesquisa é, principalmente, o de analisar a
formagéo dos futuros professores de ER de uma instituicdo publica, a partir das propostas dos
Projetos Politicos Pedagdgicos, desde sua implantacdo, em 2001, até 2012, na percepc¢éo de
agentes envolvidos no processo formativo (docentes e coordenadores). Este recorte temporal
(2001 a 2012) corresponde ao periodo de implantagdo do curso de graduacdo em Ciéncias da
Religido na Unimontes e a reformulacéo do PPP, em 2012, o qual se encontra em vigéncia até
este momento.

E importante compreendermos que o ER passou por diversas mudancas no decorrer
de sua histdria, um caminho delineado por conquistas, que, ao longo do tempo, resultaram em

diversas leis e deliberagfes. Essa disciplina, cujo inicio era semelhante a uma catequese



catolica, foi adquirindo novos contornos e incorporando ndo somente a religido em si, mas o
universo simbolico religioso, apesar dos equivocos do passado. E de suma importancia o
interesse em buscar maior aprofundamento do conhecimento considerando a visdo dos
docentes e coordenadores sobre a formacéo dos professores do ER na perspectiva da Ciéncia
da Religido, seus desafios, suas praticas e suas concepg¢des, principalmente para o trabalho do
professor de ER com seus alunos em sala de aula. Nesse sentido, percebemos a importancia

da formacado inicial para estes profissionais, conforme expresso no fragmento abaixo:

O processo de formagdo de docentes para o Ensino Religioso na atualidade
brasileira deve contribuir na constituicdo de profissionais com sensibilidade,
discernimento e equilibrio na mediacgdo das relagcbes com o fato religioso em
suas diversas manifestacdes no cotidiano educativo; numa visdo de
totalidade, por meio de reflexGes e acBes contextualizadas, dialdgicas,
criticas, criativas, prazerosas, investigativas e comprometidas com a defesa
da vida em suas multiplas manifestacfes, préprias a uma dimensdo de
esperanga, luta e conquista (FONAPER, 1997, p. 52).

Nessa perspectiva, precisamos estar atentos a formacdo do professor de ER, tendo
em vista que uma formacao de um educador perpassa a sala de aula, oportunizando ao outro o
despertar de novas oportunidades, de novas esperancas. O ER é parte fundamental da acéo
educativa e, como tal, precisa de forte base cientifica, religiosidade consciente, solidez
pedagdgica e compromisso de todos que fazem a educa¢do como verdadeiros cidadaos.

No Brasil, registra-se a caréncia de politicas publicas que incluam a formacdo de
professores para 0 ER, pois ainda ndo é uma disciplina consolidada no curriculo escolar.
Apesar de definido em legislacdo, continua alvo de diferentes interpretacdes do proprio
aspecto legal e das concepcdes que o envolvem. A legislacdo ainda deixa a cargo dos
sistemas de ensino a definicdo de conteldos e quanto a formacdo de professores. Nesse
cenario, o FONAPER traz encaminhamentos acerca da elucidacdo de tais questdes,
colocando-o no ambito das ciéncias praticas sob o construto cientifico da Ciéncia da Religido,
incubindo-a da formacdo docente.

Assim, defende-se, neste estudo, a formacdo dos professores no contexto da Ciéncia
da Religido, significando a possibilidade de uma nova forma de se educar na diversidade
cultural religiosa, assim como auxiliar na promocdo da dignidade do respeito e da liberdade
individual. A centralidade dessa abordagem esta inscrita nos Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), documento indispensavel para a organizacdo desse

componente curricular na escola basica, e tomado como referéncia em grande parte do pais.



Recentemente, no Brasil, esse componente curricular passou pela mudanca de
concepgdo mediante a alteragdo do Art. 33 da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), a Lei n® 9.394/1996, pela Lei n° 9.475/1997, confrontando, até entdo, com a
tradicdo estabelecida; e apontando, necessariamente, para a formacdo inicial de professores
para essa area de conhecimento, sob a responsabilidade do Estado, mais precisamente dos
sistemas de ensino bésico e superior.

Essas interpretacdes em relacdo ao dispositivo legal geraram novos aspectos que se
somaram a antiga problematica da formacdo de profissionais da educacdo para o exercicio
docente para essa disciplina. Apesar das muitas conquistas obtidas pelo ER, enquanto area de
conhecimento, faz-se necessario garantir os direitos dos professores de Ensino Religioso
como profissionais da educacao.

Busca-se, nesse estudo, as leis, cujas diretrizes sdo 0s eixos norteadores, uma direcao
para analisar diversos PPPs, elaborados no processo do curso de Ciéncias da Religido,
confrontando com os entraves relacionados a formacdo dos professores de ER e ao seu
desempenho, os quais enfrentam situacGes desafiadoras em razdo da complexidade que
caracteriza o fendbmeno religioso no contexto brasileiro e sua identidade no fazer pedagdgico.

A Histoéria mostra as dificuldades que Ciéncia da Religido tem vivenciado ao longo
da sua trajetdria, ja que ainda busca seu espaco institucional nas instancias legitimadoras
brasileiras e na comunidade cientifica. As posturas ambiguas das instancias reguladoras
governamentais, ao legislar sobre a autonomia da area e, principalmente, sobre sua aplicacédo
no ambito do ensino e nas proprias universidades, ndo definem sua especificidade como
ciéncia.

De acordo com Passos e Usarsk (2013), € necessario observar que a construcdo
politica da Ciéncia da Religido tem dado passos significativos junto a academia, assim como
junto aos 6rgaos governamentais, na busca de uma maior nitidez na area. A lacuna de cursos
cientificos sobre religido foi um dos fortes argumentos para a implementacdo do curso de
Ciéncia da Religido no Brasil. Isso demonstra que abordagens teologicas ndo eram suficientes
para falar da realidade brasileira.

Nesse sentido, a oferta do curso deve assegurar o respeito a diversidade cultural
religiosa, e precisa, necessariamente, ser inter-religiosa, ndo restrita a uma determinada
denominagdo religiosa, compreendendo as diversas matrizes culturais religiosas. Para
assegurar essa area de conhecimento e este componente curricular na formagdo béasica do

cidad&o, € imprescindivel uma formacdo especifica de professores.



O professor de Ensino Religioso deve ser um profissional que contribua no auxilio
aos alunos no enfrentamento de questdes que estdo ligadas ao fendmeno religioso. E que
possam desenvolver uma atitude dialégica e de respeito no processo de aproximacédo e de
relacdo com as diferentes expressdes religiosas. Entende-se que essas praticas exigem um
profissional com formac&o que o habilite e o qualifique nessa area do conhecimento.

Essa realidade desperta questbes para analise da situacdo do curso de Ciéncias da
Religido da Unimontes em Montes Claros — MG, no sentido de averiguar se esses
profissionais estdo, de fato, saindo da universidade preparados em relacdo a questdo da
epistemologia e ao aspecto pedagdgico para que possam trabalhar na realidade da educacéao
basica.

Assim,o problema central deste estudo surge da indagacdo de como a Ciéncias da
Religido trabalhada na Unimontes contribui para a formacdo de professores de Ensino
Religioso. Nesse sentido, optou-se por discuti-lo a partir de dois eixos: a concepcdo de
Ciéncia da Religido, que esta implicita na formacdo de professores de Ensino Religioso no
curso de licenciatura em Ciéncias da Religido da Unimontes; as praticas de ensino que
permeiam a formacdo de professores de Ensino Religioso do Curso de Ciéncia da Religido da
Unimontes. Questdes problematizadoras nesta pesquisa: o curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes atende as necessidades do trabalho de Ensino Religioso nas escolas de educagédo
basica? A formacdo desenvolvida no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes contribui
para a superacdo da confessionalidade? Como se da a integracdo da teoria e da préatica no
curso de Ciéncias da Religido da Unimontes? Como ocorre a construcao e a reconstrucdo dos
diversos PPPS no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes?

No contexto dessas questdes, a investigacdo teve como objetivo geral analisar e
compreender os paradigmas de formacdo docente que permeiam o curso de Ciéncias da
Religido da Unimontes. Em decorréncia, objetiva-se, ainda, de modo mais especifico: analisar
a correspondéncia entre a oferta do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes e a demanda
de Ensino Religioso do ponto de vista da Ciéncia da Religido aplicada; identificar os entraves
na trajetéria do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, no periodo de 2001 a 2012;
identificar as concepcOes e praticas que permeiam a formacdo de professores de Ensino
Religioso no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes; analisar, a luz das falas dos
professores e coordenadores, a proposta de formacdo do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes, salientando as mudancas ocorridas.

Para tanto, trabalhou-se com trés hipéteses: a primeira, entendendo que o curso de

Ciéncia da Religido da Unimontes, com referéncia a CRE, é apenas nominal, pontual e



inconsistente. Muitas questdes que a Ciéncia da Religido exigiria do curriculo ndo aparecem
ou aparecem ao contrério. J& a segunda hipdtese defende que a Ciéncia da Religido que esta
sendo proposta encontra entraves e tensdes no seu desenvolvimento no curso de Ciéncias da
Religido na Unimontes. E a terceira hipdtese compreende que existe uma evolugdo nas
elaboracgdes sucessivas dos PPPs, demonstrando uma maior aproximacao entre a realidade
académica e a CRE.

Os caminhos percorridos se deram em diferentes fases. Na primeira fase da
investigacao, foi realizado estudo exploratério de cunho documental, de forma a descrever o
historico do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, por meio da analise dos Projetos
Politicos Pedagdgicos produzidos no periodo de 2001 a 2012 além de outros importantes
documentos a serem consultados, referentes aos arquivos do Departamento de Filosofia, que
nos possibilitou analisar os livros de ata das reunifes da Coordenacdo Didatica do curso de
Ciéncias da Religido e reunides do Conselho Departamental. Na concepc¢éo de Godoy (1995),
a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador,
trazendo importantes contribuicfes aos estudos qualitativos. A analise de documentos permite
ao pesquisador maior compreensdo sobre o fenbmeno estudado, pois leva em consideracao
também a sua historicidade e todos os elementos constitutivos de sua formag&o.

Na segunda fase, a abordagem metodoldgica prop6s uma pesquisa quantitativo-
qualitativa, ou seja, uma articulacdo légica desses fatores com os pressupostos sociohistoricos
e culturais, no préprio contexto de realizacdo da pesquisa. Levando-se em consideracdo o
objeto de pesquisa, foi necessario um construto tedrico e um trabalho de campo, onde foram
coletados os dados, através da entrevista semiestruturada junto aos docentes e coordenadores
do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes. Assim, optou-se por trabalhar, sobretudo,
com a pesquisa qualitativa, devido ao fato de melhor apreender a multiplicidade de sentidos
presentes no campo educacional, sem desprezar 0s aspectos quantitativos quando necessario.
A pesquisa qualitativa permite a analise dos dados de forma indutiva, e o investigador ndo
recolhe dados com o objetivo de confirmar hipdteses construidas previamente; pelo contrério,
as abstracBes sdo construidas & medida que os dados vdo sendo coletados e categorizados
(BOGDAN; BIKLEN. 2003).

A escolha da entrevista se deu por esta ndo exigir uma ordem rigida de questdes,
possibilitando aos sujeitos uma maior fluidez ao discorrer sobre o tema e oferecer amplo
campo de interrogacfes que pode ser fruto de novas hipoteses, além de manter a presenca

consciente e atuante do pesquisador. Os entrevistados deverao ser atores capazes de refletir a



realidade proposta pela pesquisa, revelando-se participantes diretos da discussado (TRIVINOS,
1987).

Apo0s a elaboracdo dos roteiros das entrevistas, realizou-se um pré-teste para ajuste
do instrumento. Todo o processo investigativo requereu da pesquisadora uma atitude sempre
indagativa, na qual "o exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicao, as emogoes,
a capacidade de comparar, na busca da perfilhagdo do objeto ou do achado de sua razdo de
ser" (FREIRE, 2005, p. 98). Uma curiosidade epistemologica que busca o rigor das analises,
gue ndo se contenta com o aparente, com o superficial, mas que persegue, por meio da
consciéncia critica, os indicios e vestigios do objeto até alcancar as respostas das questdes
problematizadas.

Portanto, os dados empiricos foram coletados por entrevista realizada com 4 (quatro)
coordenadores do curso de Ciéncias da Religido; dos 40 professores envolvidos na
formacdo de professores de Ensino Religioso desde 2001 até 2012, participaram da
entrevista 21 docentes (vinte e um), sendo que 9 professores ndo quiseram participar,
alegando que trabalharam somente no inicio de implantacdo do curso e ndo se recordavam
de praticamente nada sobre o curso; e 10 ndo trabalham mais na instituicdo, de forma que nédo
consegui localizé-los. O critério de selecdo baseou-se em coordenadores e docentes que atuam
ou tenham atuado no curso de Ciéncias da Religido, Licenciatura Plena em Ensino Religioso,
no periodo de 2001 — 2012. As entrevistas com os participantes foram realizadas em varios
locais: nas dependéncias da Unimontes, nos locais de trabalho desses profissionais, e em suas
préprias residéncias. Elas foram gravadas (com duracdo média entre 40 e 60 minutos) e
transcritas de forma fidedigna, respeitando-se o contetdo das falas dos sujeitos envolvidos.
Todos os entrevistados ou as entrevistadas assinaram Termo Livre e Esclarecido (Apéndice
A). Para melhor visualizacdo e exposicdo das falas dos sujeitos entrevistados, optamos por
identificar os professores com a letra P e os coordenadores com a letra C. A medida que
apresentarmos suas falas teceremos consideracdes com o objetivo de esclarecer sobre a
formacéo dos futuros professores de Ensino Religioso na Unimontes

Na terceira fase da investigacdo, foram analisados os dados coletados nas entrevistas
semiestruturadas pela técnica de analise de conteldo (BARDIN, 2004, p. 42), entendida como
um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de

producdo/recepcdo (varidveis inferidas) das mensagens. A analise de contetdo se realiza a



partir de trés momentos consecutivos: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento
dos dados, a inferéncia e a interpretagéo.

Na coleta de dados, na realizacdo de entrevistas e na pesquisa, dificuldades e limites
estiveram presentes. Umas vencidas com mais facilidades, outras com buscas de novas
estratégias. Dentre elas, destacam-se: falta de tempo do docente para responder a entrevista;
acesso para conseguir dados estatisticos e documentos, devido a falta de um de banco de
dados informatizados; os aspectos burocraticos — as instancias administrativas de poder, no
“passa e repassa”, nos encaminha para la e para ca.

Para sustentar o objeto deste estudo buscou-se, nas produces cientificas, propostas
de trabalho que apresentam respostas ao potencial inovador da formacgdo de professor de
Ensino Religioso. O estado da arte pode ser ilustrado com 7 dissertacbes de mestrado
académico e 03 teses que tratam da formacdo de professores e do ER. Percebe-se, nas
andlises dessas producdes cientificas, que a formacao do professor de Ensino Religioso é uma
temaética ainda com poucos estudos, mas com iniciativas que vém sendo melhoradas a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96), dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER/) e do Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER). Identifica-se uma significativa preocupagdo com a formacgao inicial e
continuada que favoreca aos docentes uma nova visdo sobre o fendémeno religioso e
reconhecimento do Ensino Religioso como éarea de conhecimento. Alguns estudos
demonstram a necessidade da formacdo em ER ter como referéncia a area da Ciéncia da
Religido, significando a possibilidade de uma nova forma de se educar na diversidade cultural
religiosa, assim como auxiliar na promocdo da dignidade, do respeito e da liberdade
individual. Esses estudos ainda evidenciam o siléncio em relacdo a discussao sobre material
didatico para o ER, curriculo tendo como area de referéncia a CRE; interculturalidade e novas
espiritualidades. Dessa forma, o carater inovador desta pesquisa esta preponderante em
analisar a formacéo dos futuros professores de Ensino Religioso de uma instituicdo publica.

A tese se organizou em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “Ciéncia da
Religido: definicdo, desenvolvimento e aplicabilidade”, parte da definicdo do termo Ciéncia
da Religido, tendo como referéncia a concepcdo de Usarski (2013); e também nos tedricos
Filoramo e Prandi (1999), Greschat (2005) e Hoch (2010) sobre as correspondéncias
referentes aos elementos da referida defini¢do, visando sintetizar a compreensédo da Ciéncia da
Religido. Além disso, sera discutida a Ciéncia Pratica da Religido tendo como base 0s estudos
de Tworuschka (2013) que justifica a competéncia da Ciéncia da Religido dentro da dimensao

sociopolitica e pratica; em seguida, procurou-se apresentar os modelos de Ciéncia da Religido



para a formagao de professores de ER (PASSQOS, 2007). Buscou-se identificar, ainda, a defesa
do modelo da Ciéncia da Religido para a formacdo de professores de ER tratado por Sena
(2006), Soares (2010), Teixeira (2011), Junqueira (2013) e alguns teoricos que ndo falam
sobre esses modelos, mas ja tomam como garantido que esse modelo é o melhor, ou o Unico
aceitdvel do ponto de vista da Ciéncia da Religido, Usarski (2006, 2007, 2009, 2013),
Rodrigues (2013) e Ramos (2012).

Ja o segundo capitulo, “Concepcoes e politicas de formacao de professores: em foco
as orientacdes legais do MEC e CNE”, inicia-se fazendo um breve historico, desde as escolas
normais, passando pelas Leis e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, buscando analisar as
politicas publicas de formacdo de professores, instituida pelo CNE. Destacamos alguns
Pareceres e, mais detalhadamente, a Resolucdo CNE/1, de 18 de fevereiro de 2002, que
institui as Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; e Resolucdo N° 2, de 1° de julho de
2015, que institui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao
Basica.Também foi feita uma incursdo no campo da formacdo de professores de Ensino
Religioso, fundamentando-nos em tedricos como Junqueira (2004, 2005, 2010, 2011, 2012,
2013, 2014), Sena (2006) e Soares (2010), para identificar as iniciativas de formacdo e
capacitacdo desse professor. O conhecimento produzido subsidiara a analise da situacdo do
curso de Ciéncia da Religido em Montes Claros — Unimontes, objeto deste estudo.

O terceiro capitulo, “Formacdo de Professores: contexto histérico e caminhos
percorridos pelo curso Ciéncias da Religido da Unimontes”, realiza um breve resgate histérico
da universidade, buscando elucidar como surgiu a Unimontes e como esta se constituiu um
marco de desenvolvimento para toda a regido norte mineira. Descreve, também, a experiéncia
de 11 anos (2001-2012) de formacéo de professores para ER no curso de Ciéncias da Religido
Licenciatura Plena em Ensino Religioso — Unimontes, por considerarmos a importancia de
(res) significar esse percurso na instituicdo. Estuda-lo torna-se relevante, uma vez que grandes
discussbes acerca da funcdo das instituicdes de ensino estdo permeando 0S meios
educacionais e a sociedade como um todo. Nesse sentido, trata-se de um estudo localizado, no
qual se buscou compreender a formacdo de professores de ER desenvolvida no curso de
Ciéncias da Religido, evidenciando as propostas presentes nos varios PPPs construidos ao
longo do periodo de 2001 a 2012. Portanto, esse capitulo tem um carater predominantemente

descritivo mas também analitico, desenvolvido mediante analise documental (Projeto



Politico-Pedagdgico, atas do colegiado, atas das reunides do Conselho Departamental,
relatdrio de verificacdo in loco, dentre outros).

O quarto capitulo, “A formacao dos Professores de Ensino Religioso na area da CRE
na Unimontes”, do ponto de vista dos proprios professores e coordenadores, apresenta a
analise da pesquisa empirica, fundamentada na articulacdo logica dos dados quantitativos e
qualitativos fornecidos, pelos quais identificaram-se as concepgdes e praticas que estdo
implicitas nessa formacgdo. Buscou-se compreender se esses profissionais estdo saindo da
universidade preparados em relacdo a questdo da epistemologia e ao aspecto pedagdgico para
que possam trabalhar como professores de ER na realidade da educacéo bésica.

Ademais, é importante observar que esse é o primeiro trabalho nessa perspectiva na
Unimontes, ou seja, analisar a formacédo no curso de Ciéncias da Religido apresenta aqui a
possibilidade de um novo olhar, capaz de (res)significar, com maior compreensdo, 0os embates
vividos na construcdo de varios PPPs, nesses tempos marcados por discussGes e mudancas,
acima de tudo, esperamos que este estudo seja impulsionador e inspirador de novas pesquisas,

para a consciéncia da sua incompletude e a perspectiva de novos estudos.
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| - CIENCIA DA RELIGIAO: definicdo, desenvolvimento e aplicabilidade

O que é Ciéncia da Religido? Como se desenvolveu esta area do saber? Qual a sua
abordagem e a sua aplicabilidade? Eis o desafio a que nos propomos neste capitulo inicial:
levantar o significado dessa area de conhecimento no intento de elucida-la em sua
multidisciplinaridade e em sua relevancia. Para tal, elencaram-se trés pontos fundamentais a
esta discussdo: o que é Ciéncia da Religido, Ciéncia Préatica da Religido e Ciéncia da Religido
aplicada ao Ensino Religioso.

Neste capitulo, primeiramente, far-se-a uma breve discussdo sobre o conceito e a
histéria da Ciéncia da Religido, com base na compreensdo de Frank Usarski (2013). No
segundo momento, abordar-se-a4 a perspectiva da Ciéncia Pratica da Religido, tendo como
base os estudos de Tworuschka (2013), os quais justificam a competéncia da Ciéncia da
Religido dentro da dimensao sociopolitica e pratica. Antes, porém, discutir-se-a a identidade e
a metodologia da Ciéncia da Religido, uma problematica que paira em torno da disciplina e
que ndo pode deixar de ser mencionada em qualquer abordagem que trate do lugar da Ciéncia
da Religido no espago académico. Dando continuidade a discussdo, sera destacada a
relevancia da Ciéncia da Religido aplicada para o Ensino Religioso, com base em autores que
se debrucaram sobre este tema, com énfase para Jodo Décio Passos (2007) e Sérgio Junqueira
(2013).

Esta trajetdria inicial nos fornecerd os elementos necessarios para, nos capitulos
seguintes, adentrarmos o curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, no intento de
entrevermos o seu devir e o seu “eu”. Dito de outro modo, para vislumbrarmos o curso em
sua gestacdo e gestdo na Universidade, como ele foi (e continua) se posicionando, se
afirmando e se estabelecendo no seio da Universidade, faz-se mister caminharmos nas trilhas
historicas e epistemoldgicas da area, fazendo um apanhado de sua formacéo até chegarmos ao
nosso campo especifico e ter condi¢Bes de olha-lo com fundamentos criticos, tedricos e

analiticos.
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1.1 Histdria da Ciéncia da Religiédo

Vejamos, neste tdpico, como o estudo das religides evoluiu até configurar o que hoje.
Inicialmente, deve-se compreender o que € Ciéncia da Religido. Para Usarski (2013, p.51) o

termo Ciéncia da Religido

refere-se a um empreendimento académico que, sustentado por
recursos publicos, norteado por um interesse de conhecimento
especifico e orientado por um conjunto de teorias especificas, dedica-
se de maneira ndo normativa ao estudo historico e sistematico de
religides concretas em suas multiplas dimensdes, manifestacdes e
contextos socioculturais.

Na visdo do autor, 0 empreendimento académico assinala para o status consolidado
da area de estudo. Ou seja, “uma matéria institucionalizada que faz parte integral do sistema
universitario de alcance internacional” (USARSKI, 2013, p. 51). Diferenciando-se de todas as
ciéncias por um acolhimento da religiosidade em seus proprios termos, a Ciéncia da Religido
é uma ciéncia social/cultural que interpreta e explica produ¢des humanas entendidas como
religiosas. Trata-se, portanto, de interpretar o discurso religioso por uma via académica, de
natureza e metodo ndo religioso. Sendo assim, a Ciéncia da Religido figura no cenério
académico com um estatuto e identidade prépria, deflagrada como area do conhecimento.

Para Usarski (2013), a oferta da Ciéncia da Religido permite a producdo de um
conhecimento especifico ndo provido por outra disciplina académica. Na visdo do autor, a
Ciéncia da Religido como ciéncia autdbnoma ocorre quando os pesquisadores compartilham
suas convicgdes tedricas em um conjunto de postulados consensuais. Ou seja, 0 principio
metodologico desta area visa ao entendimento das religides como sistemas de sentido
semelhantes, que apresentam pontos comuns que as tornam passiveis de serem analisadas.

Pode-se, portanto, afirmar que a Ciéncia da Religido tem demonstrado uma
vitalidade académica de forma autbnoma, em especial nos ultimos anos; porém, para chegar a
este status, um longo caminho foi percorrido, seguindo a trilha do estudo da histéria das
religides.

Usarski (2013) aponta duas tendéncias que convergiram para a formagéo
programatica e a institucionalizacdo da Ciéncia da Religido: o conhecimento sobre outras
culturas, com interesse também por suas caracteristicas religiosas; e a crescente ruptura com

as abordagens apologéticas e exigéncias dogmaticas no estudo das religides, a partir da
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submissdo do estudo das religiGes ao pensamento cientifico racional, postura que teve o seu
apogeu nos séculos XIX e XX,

Os contatos entre diferentes culturas, processo potencializado pelo avanco
tecnoldgico, com o consequente aumento do contato entre religiGes, oportunizou a
acumulacdo de saberes sobre outras religides, crescendo em quantidade e qualidade o
conhecimento sobre o outro (USARSKI, 2013, p. 53). O autor cita exemplos de relatos sobre
a religido alheia desde o Antigo Testamento biblico, cujas narrativas, resultantes de contatos
esporadicos com 0s povos Vizinhos, apresentavam uma Vvisdo negativa das praticas do outro,
ao mesmo tempo em que se buscava delimitar e defender a plausibilidade da propria religido.
N&o muito diferentes destes, a tradi¢do judaica cristd, autores gregos, chineses e mulgumanos,
demonstraram, ao longo de sua historia, grande preocupacdo com o0s cultos considerados
nocivos a fé, produzindo diversos relatos e reflexdes a respeito daqueles que diferiam do
credo que professavam.

Analisando a evolucgéo do estudo das religides no continente europeu, em cujo legado
se radica a Ciéncia da Religido hoje presente em nossas academias, Usarski (2013, p.54)
aponta o crescimento do saber sobre outras religides a partir dos progressos filologicos
observados desde a segunda metade do século XVII, quando escritos de povos diversos, como
0s egipcios, 0s mesopotamicos e 0s orientais, e inclusive seus textos religiosos, passaram a ser
decifrados e/ou traduzidos por diversos estudiosos, atraindo o interesse dos intelectuais
europeus. Contribuiram também para o conhecimento sobre as religibes os estudos
arqueoldgicos dos séculos XIX e XX, com importantes achados de artes rupestres e artefatos
religiosos de diversos povos.

A desvinculacdo do termo religido da identificacdo dogmatica com alguma tradicdo
religiosa, atribuindo-lhe sentido mais amplo, ocorrida nos séculos XIX e XX, foi, segundo o
autor, um “pré-requisito intelectual sine qua non para o estabelecimento da Ciéncia da
Religido no sentido estrito”, embora ndo haja consenso entre os investigadores das raizes da
Ciéncia da Religido em relacdo a terem se dado neste periodo 0s primeiros passos rumo ao
estudo sistematizado das religides: alguns pesquisadores localizam ja em algumas correntes
do pensamento grego, na Antiguidade, os precursores da disciplina, por suas abordagens em
relagdo a religido diferenciadas do senso comum e “uma atitude que se aproximaria de
maneira “protodisciplinar” ao ideal epistemoldgico do cientista da religidlo moderno”
(USARSKI, 2013, p.55).

Na esteira da Histdria, outros periodos, como o século XII e os séculos XVI, XVII e

XVIII, também ofereceram seus pensadores que preconizavam o saber desvinculado das
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convicgdes religiosas, sendo David Hume (1711-1776) considerado precursor do estudo
cientifico das religides, por abordar a religido de modo estritamente cientifico, buscando
explicar racionalmente o seu objeto de estudo, abrindo as portas para que diversos outros
pensadores modernos empreendessem o tratamento racional da religido, embora néo
pretendessem, com sua abordagem, a criagdo de uma area do saber independente e voltada
especificamente para o estudo sistematizado das religides. Seguindo ainda as reflexdes de

Usarski:

Embora todas essas contribuicdes tenham sido passos importantes na direcao
do estudo da religido no sentido moderno, elas foram articuladas sem a
perspectiva do surgimento da Ciéncia da Religido no sentido de uma
disciplina propria e institucionalmente contextualizada no sistema
universitario europeu (USARSKI, 2013, p.56).

Como entdo se deram a formacdo e a institucionalizacdo da Ciéncia da Religido
enquanto disciplina autbnoma? Os primeiros sinais que apontaram para uma consolidacao
dessa disciplina surgiram na segunda metade do século XIX, quando passou a ser utilizado o
termo Ciéncia da Religido como denotacdo de uma matéria académica prépria, nomenclatura
defendida por Max Miler como forma de designacdo de uma disciplina autbnoma
(USARSKI, 2013, p.56). A partir de entdo, passaram a ser criadas, em diversas universidades
europeias, catedras voltadas especificamente para o estudo da histéria das religifes. Além
disso, os ja mencionados estudos filologicos, em seu interesse pela traducdo dos textos
sagrados de diversas tradicGes religiosas, e o trabalho com enciclopédias e compéndios assim
como a fundacdo de periddicos para divulgacdo de trabalhos nessa area, e a realizacdo de
congressos associados a Ciéncia da Religido, potencializaram, na passagem do século XIX
para o século XX, a investigacdo das religiGes.

Foi tambem nesse periodo que ocorreram publicacdes hoje consideradas classicas
para a delineacdo do perfil disciplinar da Ciéncia da Religido, de autores dentre os quais
podemos citar Cornelius Petrus Tiele (1830-1902) e Max Muiiller. Este ultimo, em sua obra
Introduction to the Science of Religion, exige do pesquisador uma postura neutra diante das
verdades defendidas pelas religides pesquisadas, pois “na vida cotidiana pratica, seria errado
nédo se posicionar normativamente diante de perspectivas conflituosas de diferentes tradigdes
religiosas” conforme comenta Usarski (2013, p. 58). Assim, caberia ao cientista da religido
aproximar-se dos seus objetos de estudo com uma postura de indiferenca. De modo
semelhante, Tiele defendia o estudo das religides distinto de um empreendimento apologético,

tendo em vista “um estudo ndo preconceituoso de dogmas, ritos e crengas” (IDEM, p.59).
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Nota-se, portanto, que, no momento em que a Historia das Religides e a Ciéncia da Religido
confundiam-se, os intelectuais dessa linha defenderam a constitui¢do e a legitimagdo de um
paradigma epistemologico proprio, dando espaco académico a Ciéncia da Religido no cenério
europeu.

Nessa perspectiva, a Ciéncia da Religido coloca-se como campo de conhecimento
desvinculado de valores apologéticos e missionarios, ao considerar a diversidade e o
relativismo religioso, se distanciando, desta forma, de possiveis preconceitos étnicos.
Somente assim é capaz de se colocar cientificamente diante de seu objeto de investigacéo: o
fendmeno religioso. Desse prisma, pode-se depreender que a Ciéncia da Religido rejeita toda
e qualquer atitude que incida sobre qualidade, superioridade ou legitimidade de qualquer
religido, procurando abolir (epistemologicamente) fronteiras entre religides.

Na atualidade, tem-se observado em universidades de todo o mundo uma
receptividade ao estudo da religido, embora sua implantacdo e éxito varie de pais para pais,
conforme fatores académicos ou extra-académicos. E crescente o nimero de cursos e estudos
institucionalizados em Ciéncia da Religido e de associa¢bes que, em ambito nacional e
internacional, representam e coordenam os interesses dos cientistas da religido. Temos, no
Brasil, entre outras instituicdes com este fim, a Associacdo Brasileira da Historia das
Religies (ABHR), fundada em 1999, e a Associacdo de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Teologia e Ciéncia da Religido (ANPTECRE), com inicio em 2008. Retomando as discussdes

que vinhamos realizando, a partir de Usarski, temos:

Todos os exemplos mencionados ndo apenas comprovam a dindmica
continua da histéria da Ciéncia da Religido em geral, mas sensibilizam
também para a heterogeneidade cultural dos contextos em que a disciplina se
articula e busca manter sua identidade. Essa busca torna-se particularmente
delicadas em situacfes em que uma determinada comunidade cientifica sente
a necessidade de conciliar exigéncias disciplinares originalmente
formuladas, a partir do ultimo quarto do século XIX, por eruditos europeus
com 0s principios e o “estilo” da tradi¢do intelectual nacional. Nesses casos,
0s respectivos cientistas da religido estdo diante da tarefa de reinterpretar os
padrdes predominantes na discusséo internacional (USARSKI, 2013, p. 60).

Ancorados em semelhante percepcdo — a de que a epistemologia e a identidade da
Ciéncia da Religido é um processo em construcdo, no qual se tem buscado adequar 0s
métodos de estudo a realidades multiformes, sem fugir a orientagdo metodoldgica
caracteristica da Ciéncia da Religido, cujos principios veremos no proximo topico — este
trabalho se propGe a abordar a configuracdo que a Ciéncia da Religido vem adquirindo no

Brasil e, particularmente, na Unimontes, uma universidade situada em uma regido sertaneja,
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marcada por grande diversidade sociocultural e religiosa e pelas interpenetracdes de culturas e
religiGes distintas, ndo obstante as manifestacdes de intoleréncia religiosa.

1.2 A problemética da identidade e da metodologia da Ciéncia da Religido

Vimos, acima, que a Ciéncia da Religido vem se consolidando no meio académico
como disciplina autbnoma, e, como tal, vem buscando a construcdo de uma identidade e uma
metodologia prdpria, distinta dos estudos do fato religioso empreendidos pelas varias Ciéncias
Humanas, além de uma abordagem teoldgica da religido. Conquistar a respeitabilidade
académica e encontrar um modo adequado de praticar a Ciéncia da Religido sdo desafios que
vém marcando a trajetoria desta disciplina (CRUZ, 2013). Algumas questfes epistemoldgicas
pairam em torno da Ciéncia da Religido exigindo empenho dos teéricos da area em respondé-
las. Eis algumas delas, que foram elencadas por Cruz no texto Estatuto Epistemoldgico da

Ciéncia da Religiao:

Basicamente, procura-se uma resposta para questdes tais como: O que
permite dizer que a Ciéncia da Religido é uma ciéncia? Trata-se de uma
ciéncia, ou de varias ciéncias coligadas? Ela é uma disciplina autbnoma, que
merece seu lugar na academia? E, seu objeto, “religido”, também ¢é Unico e
original, ou é multiplo e derivado? E como a Ciéncia da Religido se
diferencia de outras disciplinas, principalmente a Antropologia da Religido e
a Teologia? E parte das “humanidades”, ou ¢ uma ciéncia em sentido mais
estrito, seguindo alguns padrdes das Ciéncias Naturais? (CRUZ, 2013, p.38).

Algumas destas questbes serdo contempladas ao longo da reflexdo que
empreenderemos neste topico, quando discutiremos as caracteristicas identitarias e a
metodologia da Ciéncia da Religido.

Entende-se que a autonomia e a identidade prépria da Ciéncia da Religido, no
mundo universitario, visa superar a dependéncia desta area do instrumental de outras
disciplinas. Sendo a autonomia institucional e a autonomia disciplinar intercorréncias
indissociaveis, embora os elementos constituintes de cada uma sejam de natureza diversa, a
autonomia disciplinar implica questfes referentes a identidade e a constitui¢cdo da disciplina.

Isso nos remete, de imediato, aos debates em torno da variedade de nomenclaturas atribuidas
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a Ciéncia da Religido, as quais dependem das constituintes da denominacdo empregada:
Ciéncia da Religido, Ciéncias da Religido, Ciéncia das Religides ou Ciéncias das Religides?.

Entretanto, essa diversidade ndo atinge a “estrutura interna da matéria”, havendo
unanimidade sobre seu carater “pluralista”, no sentido de uma abordagem “polimetodolégica”
(USARSKI, 2007, p.9-10). O autor acrescenta, ainda, que essa pluralidade interna ndo € um
sintoma de falta de reflexdo metatedrico sobre a disciplina ou de desinteresse por sua
autonomia institucional, mas uma consequéncia da complexidade, ou seja, da
multidimensionalidade do seu objeto.

Segundo Usarski (2006) a vasta extensdo da area de pesquisa da disciplina, o “carater
emancipado” da Ciéncia da Religido se revela ndo s6 em sua “independéncia institucional”,
mas também, entre muitos outros aspectos. Reportando-se a Joachim Wach, o autor identifica

duas linhas complementares:

H& autores que destacam, de maneira universalista, as constituintes e
estruturas comuns da religido como esséncia do real mundo religioso em
suas manifestacbes multiplas; enquanto outros enfatizam a importancia de
um levantamento empirico e historico em favor de uma reconstrucéo de cada
tradicéo religiosa em sua singularidade (USARSKI, 2006, p. 171).

A complementariedade, como se verifica, é outra forma de abordar a questdo dos
dois focos de pesquisa: “linhas” ou subdisciplinas da Ciéncia da Religido: a Comparativa ou
Sistematica, e a Historica ou Empirica. Ademais, a énfase no campo de pesquisa e seus focos

conduzem a dindmica metodolégica. Conforme Filoramo e Prandi:

O estudo cientifico da religido avancou a medida que se demonstrou capaz
de assumir novas perspectivas metodol6gicas, pois cada novo método,
guando eficaz, contribui para se captar um outro aspecto de uma realidade
humana histérica extremamente variada e multifacetada e que (...) se revela
resistente a ser capturada de uma vez por todas numa Unica rede
metodoldgica (FILORAMO; PRANDI, 1999, p.20).

! Talvez em razdo da indefinicdo epistémica da Ciéncia da Religido, ou decorréncia de sua dindmica
multifacetada, esse campo académico ganha perspectivas diferenciadas. Na Gra-Bretanha e nos Estados Unidos,
privilegia-se falar em “estudos da religidao” (religious studies), indicando o acento na variedade das abordagens e
uma perspectiva de abertura reflexiva. Na Alemanha, hd um predominio do singular: Ciéncia da Religido
(Religionswissenschaft), e uma tendéncia crescente em favor da autonomia de seu perfil, com respeito aos
influxos da teologia e da fenomenologia. E também a disposi¢do de uma orientagdo mais empirica, sobre as
normas das Ciéncias Sociais. Na Franca e na Italia, fala-se em Ciéncias Religiosas e Histdria das ReligiGes, de
forma a privilegiar a perspectiva abordagem historica dos grandes sistemas religiosos e os enfoques tematicos e
comparativos das principais correntes religiosas da humanidade (PYE, 2004, p. 12-17). Observa-se que a Ciéncia
da Religido (no singular) como advogamos neste estudo, pode ser compreendida como o projeto de uma ciéncia
que sistematize varias disciplinas para uma abordagem cientifica da religido; ou que crie, a partir de varias
disciplinas, um método especifico seu.
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A disciplina Ciéncia da Religido tanto agrega as zonas de maior confluéncia em
novas subdisciplinas como prové base para a dindmica das demais pesquisas interdisciplinares
sabidamente ja consolidadas, como a Historia da Religido, a Sociologia da Religido e a
Psicologia da Religido. Ha outras mais recentes, como a Geografia da Religido e a Economia
da Religido, que sdo muito referidas na Europa. No Brasil, a Antropologia e a Etnologia sdo
mais frequentes, o que, talvez, demonstre que os estudos sobre a identidade religiosa do
brasileiro ainda séo incipientes.

Nesse contexto, Usarski (2001, p. 96) defende uma identidade para a Ciéncia da
Religido “metodologicamente integrativa”; assim a disciplina emerge integrada e integradora,
articulada com as demais Ciéncias Humanas?, na dinamica das relacdes interdisciplinares a
luz de um novo pensar epistemologico. Aproveitando os conhecimentos e métodos de suas
subdisciplinas e disciplinas auxiliares, a Ciéncia da Religido conseguiu formatar sua
identidade ndo sobre um método préprio, mas sobre uma tematica especifica e assim
constituir uma ciéncia metodologicamente integrativa (USARSKI, 2006, p. 73-74). Dispensa-
se, contudo, o viés fenomenoldgico em prol do método indutivo, em que, ao invés de uma
esséncia por trds do fendmeno religioso, o pesquisador elege “recortes” operativos, como
ritos, experiéncia religiosa etc, para estabelecer padrdes de comparagdo, em termos de
estrutura e funcao, sem desconsiderar o singular de cada religiéo.

A Ciéncia da Religido, portanto, busca compreender o fenémeno religioso como
criacdo coletiva e ndo individual, desvendando sua origem historica, identificando seus
adeptos e estabelecendo comparagdes com outras religides, permitindo perceber as diferencas
e as semelhancas tanto quanto compreender suas singularidades e especificidades. Neste
sentido, abordar a religido sob a condicdo de fendmeno significa conferir-lhe status de
singularidade. Isto é, tratar a religido enquanto fendmeno auténomo de determinacGes
historicas e sociais e ou exclusivo do reino dos sentidos.Visto que a Ciéncia da Religido nao
se restringe a uma ou poucas vertentes religiosas, enquanto ciéncia, apresenta-se como uma
disciplina nova, diferente da Teologia®, ndo-normativa, interessada em todas as manifestacoes

religiosas do mundo.

2 E importante ressaltar que, a partir da proposta de uma metodologia Unica, o autor postula uma autonomia da
area em relacdo as Ciéncias Humanas, autonomia em uma &rea académica composta por varias Ciéncias
(Historia, Ciéncias Sociais, Psicologia etc), com trajetorias tedricas e metodoldgicas proprias.

3 Greschat (2005, p. 155) destaca no cientista da religido os elementos que o distinguem dos te6logos: estes sdo
especialistas religiosos, enquanto os cientistas da religido sdo especialistas em religido. Segundo o autor,
“teblogos investigam a religido a qual pertencem, os cientistas da religido geralmente ocupam de outra que ndo a
propria”. O tedlogo visa proteger e enriquecer a sua tradigdo religiosa, e os cientistas da religido ndo prestam um
servico institucional, ndo sdo liderados por nenhum sacerdote, nem obrigados a dar satisfacdo a nenhuma
instancia superior. Sdo autbnomos quanto a seu trabalho. Dessa forma, percebe-se que ha uma enorme ponte
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Greschat (2005) também trata a Ciéncia da Religido como uma disciplina isolada,
autbnoma, centrando-se na manutengdo da autonomia e da identidade propria dentro da area
académica, demonstrando as diferencas entre uma producéo teoldgica e a pesquisa cientifica
da religido. Para ele, o diferencial de uma Ciéncia da Religido esta justamente em (tentar)
buscar uma visdo holistica que perceba a religifo como fenémeno humano multifacetado. E
ousar ver — e interpretar — seu objeto como uma totalidade, mesmo em meio as suas
especificidades. Ou seja, mesmo se dedicando “a pesquisa detalhada, ndo perdem de vista a
totalidade da religido estudada”; assim, “o objeto religido é algo concreto, ¢ sempre uma
determinada religiao” (GRESCHAT, 2005, p.24).

Em consonancia com Greschat, Hock assevera que a Ciéncia da Religido deveria ser
entendida como “a pesquisa empirica, historica e sistematica da religido e de religides"
(HOCK, 2010, p. 13). Visando demarcar a distincdo entre Teologia e Ciéncia da Religido em
suas respectivas areas de pesquisa, coube a esta Ultima centrar-se no estudo do fenédmeno
religioso, sem qualquer juizo de valor ou resquicio etnocéntrico que interfira na conducéo do
estudo e na consideracdo dos resultados. Também ndo é da alcada dessa ciéncia ponderar
sobre as pretensdes de verdade de seus pesquisados.

Nessa mesma perspectiva, Usarski (2006) advoga que a investigacdo deve ser
baseada na experiéncia, partindo daquilo que se pode observar, e que seu objetivo “é fazer um
inventario, 0 mais abrangente possivel, de fatos reais do mundo religioso, um entendimento
histérico do surgimento e desenvolvimento de religides particulares, uma identificacdo e seus
contatos mutuos” (USARSKI, 2006, 126), e a busca de suas inter-relagdes com outras areas
da vida.

Desta forma, é possivel ao cientista da religido, diante do seu objeto, elaborar um
documento dos fatos reais do universo religioso, desvendando sua origem histérica,
identificando seus adeptos e estabelecendo comparagbes com outras religibes, de modo a
perceber as diferencas e as semelhancas e, assim, compreender suas singularidades e
especificidades. O autor defende a pesquisa em Ciéncia da Religido, demonstrando as
diferengas entre uma producéo teoldgica e a pesquisa cientifica da religido, e deixa claro que
esta ndo esta vinculada a uma religido ou filiada a Teologia, mas € uma Ciéncia que tem seus
métodos préprios do estudo da religido. O seu posicionamento, portanto, evidencia-se quando
afirma que o cientista da religido, ao estudar seu objeto de pesquisa, deve ndo apenas partir

entre o trabalho dos especialistas em religido (cientistas da religido, cuja tarefa é descrever o fendbmeno religioso)
e os especialistas religiosos (tedlogos, cuja tarefa € a analise, interpretacdo e veracidade do fendmeno) e,
seguramente, deixara de cometer os equivocos ao lidar com essa disciplina e seu campo de estudo.
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das implicacBes epistemologicas, mas, sobretudo, da observacdo e anélise do campo de
pesquisa. Em suas palavras:

A Ciéncia da Religido ndo instrumentaliza seus objetos em prol de uma
apologia a uma determinada crenca privilegiada pelo pesquisador. De acordo
com essas ambicBes, a Ciéncia da Religido defende uma postura
epistemoldgica especifica baseada no compromisso com o ideal da
“indiferen¢a” diante do seu objeto de estudo”. Trata-se de uma técnica de
observacdo e descricdo que, na literatura especializada, é frequentemente
associada a termos como “ateismo metodoldgico” ou agnosticismo
metodoldgico (USARSKI, 2013, p. 51).

Sendo assim, o ateismo metodoldgico é exatamente a mesma coisa que agnosticismo
metodoldgico. O termo agnosticismo é melhor, pois indica o espirito critico, mas sdo termos
técnicos sindnimos. A posicdo metodoldgica do agnosticismo metodolégico ndo utiliza
categorias proprias da religido; trata-se somente da suspensao ou omissdo de qualquer juizo de
valor (opinido pessoal ou valorativa) sobre uma expresséo religiosa. O cientista “escolhe caso
a caso, dependendo das suas competéncias e das circunstancias externas, o instrumento que se
revelar mais apto para alcangar o objetivo interpretativo” (FILORAMO; PRANDI, 1999,
p.22).

Nesse sentido, o cientista da religido recusa a questdo da verdade absoluta e ndo se
permite avaliar aspectos religiosos em comparacdo com as normas de outra religido ou
quaisquer outros critérios ideoldgicos. Greschat (2005) também defende que o pesquisador,
em sua analise empirica, deve vivenciar a religido alheia, onde se mostra conveniente um
distanciamento do pesquisador para com seu objeto de pesquisa, a fim de garantir a
imparcialidade.

Cabe questionar se é possivel aos cientistas ocuparem-se cientificamente do tema,

distanciando-se, “desligando-se” metodicamente de sua fé*, um dos pontos que a pesquisa

4 Hock (2010) aborda diretamente o papel do pesquisador da religido no processo da pesquisa cientifica religiosa
e sua relacdo subjetiva com o objeto da pesquisa, apontando dois tipos de problema que podem acontecer. O
primeiro, conscientemente fazer do processo de pesquisa uma expressdo de convicgdo religiosa pessoal, a qual
orienta, inclusive, os parametros e sua aplicacdo de analise dos dados obtidos na pesquisa. O segundo problema é
aquele em que ndo ha uma deciséo consciente em prol de uma confissdo, mas do fator subjetivo na forma e uma
caracterizacdo pessoal do cientista que, sob a forma de indagacdes, exprime com clareza sua posi¢do acerca dos
possiveis beneficios na relacdo sujeito/objeto da pesquisa. O autor destaca tais questfes citadas por entender que
0 cientista da religido ndo restringe sua atuacdo apenas ao registro e recep¢do de dados, mas participa
pessoalmente dos processos que conduzem a constituicdo do objeto da Ciéncia da Religido (HOCK, 2010,
p.244). Assim, a questdo da neutralidade e objetividade do sujeito em relacdo ao seu objeto de pesquisa, como
critério fechado de apuracéo da cientificidade de qualquer disciplina, estara sempre em discussao, principalmente
no campo das Ciéncias Humanas e por abrangéncia do campo de conhecimento, também da Ciéncia da Religido,
visto que os paradigmas ndo tém carater absoluto, mas, como ja observado, tém de se adaptar ao perfil e a
natureza do campo de conhecimento a que se aplica.



20

empirica nos permitira vislumbrar na experiéncia que vem sendo realizada pela graduacéo em
Ciéncia da Religido da Unimontes.

Em suma, a Ciéncia da Religido ainda se mostra, em certa medida, pré-
paradigmatica, a0 menos em termos de institucionalizacdo “ela ainda devera construir
caminhos que a conduzam para esse acabamento institucional. Trata-se de um caminho, agora
sim, eminentemente politico, tendo em vista sua consolidacdo académica e sua justificacéo
epistemologica” (PASSOS, 2015, p.39-40), tendo em vista seu inquestionavel depoésito
tedrico e metodologico. Assim, trata-se de uma Ciéncia em construcdo que, em termos
kuhnianos, ainda ndo gozou plenamente do status de ciéncia normal na comunidade cientifica
estabelecida e na sociedade geral. Usarski (2006) utiliza uma expressdo metaférica de Udo
Tworuschka, segundo a qual a Ciéncia da Religido ¢ vista como “filha emancipada da
teologia”. Além da independéncia institucional da sua disciplina-mde nas universidades, o
carater “emancipado” da mesma Se mostra, entre outros aspectos, na vasta extensdo da sua
area de pesquisa e no seu ideal de neutralidade diante dos seus objetos.

E indiscutivel o valor do estudo do fendmeno religioso em suas diversas
manifestacdes, pois contribui para a educacgdo integral do ser humano, proporciona o dialogo
inter-religioso e um espaco de respeito pela diversidade, tendo como pressuposto o seu carater
cientifico. O conhecimento religioso, enquanto patriménio da humanidade, necessita estar a
disposi¢do na sociedade, de forma laica, estimulando, sobretudo, o dialogo com as diferencas.

No tdpico a seguir, trataremos da Ciéncia Préatica da Religido a partir das ideias de
Tworuschka (2013) e, em seguida, versaremos a respeito da Ciéncia da Religido aplicada ao
Ensino Religioso, visto que a graduacdo em Ciéncia da Religido da Unimontes é voltada,
especificamente, para a habilitacdo de docentes para atuarem nessa disciplina no ambito

escolar.

1.3 A Ciéncia Pratica da Religido: relevancia e funcéo extra-académica

A aplicacdo da Ciéncia da Religido é um tema relativamente novo, uma vez que,
historicamente, houve maior interesse pela formacdo do pesquisador do que pela
aplicabilidade social da disciplina. Para que seja socialmente relevante, Usarski (2010)
assegura a necessidade que a Ciéncia da Religido tem de refletir sobre sua prépria identidade,
tendo o objetivo de definir com maior exatiddo o que se pode oferecer de melhor para a

sociedade, ou seja, clarear qual a sua importancia em termos sociopoliticos. O autor
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questiona: qual a funcdo profissional, politica e social que a Ciéncia da Religido pode cumprir
em uma sociedade maior, em termos de uma atuagédo extra-académica?

Como qualquer disciplina, a Ciéncia da Religido precisa prestar contas sobre aquilo a
que ela se dedica, sobre qual sua relevancia para a discussdo académica e para a sociedade. Os
estudos sobre a Ciéncia Pratica da Religido tém como base tedrica as discussdes de
Tworuschka (2013), o qual tenta nos aproximar do que seria uma “Ciéncia Pratica da
Religido” e trata das questdes tedricas ¢ metodoldgicas. A forma como o autor discorre sobre
uma Ciéncia Pratica da Religido retrata uma aplicabilidade mais ampla, extra-académica, cuja
demanda permanece crescente.

No contexto da sua argumentacdo em favor da Ciéncia Pratica da Religido,
Tworuschka sinaliza que a mesma é mais conhecida no Brasil pela expressdo “Ciéncia da
Religido Aplicada” e, combatendo a rigidez dos tedricos que se contrapdem ao conceito de
"aplicacédo”, defende que o termo significa transformacdo, mudanca. Esclarece-nos, ainda,
que a aplicacdo da Ciéncia da Religido vai além da percepcao, da descricdo e da analise das
acOes dos atores sociais, ndo obstante ela se interesse pelas reais possibilidades de contribuir
socialmente em vista da paz, da humanizacao e da mediacdo de conflitos culturais e religiosos
— 0 que implica desistir de uma disposicdo catedratica, de transferéncia neutra de
conhecimento de cima para baixo, para investir fundo na vida cotidiana e nos seus problemas.

Em comparacdo a disciplinas que ndo tém problemas quanto a aplicabilidade, como
as Ciéncias Culturais Aplicadas, a Ciéncia do Esporte, a Linguistica, a Politica, a Pesquisa de
Midia de Crianca, a Matematica, o Teatro, as Geociéncias, a Climatologia etc., Tworuschka
(2013, p. 578-79) vislumbra a possibilidade de uma Ciéncia Prética da Religido aplicada ao
turismo, a areas ocupacionais especificas para imigracdo, ao cuidado estrangeiro, ao trabalho
social e ao cuidado geriatrico, a fim de promover uma melhor compreensédo das culturas, ao
trabalho com a educacdo de adultos e idosos e no campo de saude/doenca, além da tentativa
de diminuir e eliminar preconceitos de carater religioso.

Tworuschka (2013, p. 578) esclarece ainda a diferenca entre Ciéncia Pura e a Ciéncia
da Religido Aplicada, enfatizando que a Ciéncia Pura é caracterizada “pelo seu interesse
exclusivo no conhecimento”, e a Ciéncia da Religido Aplicada estd interessada em
“desenvolver normas, modelos e procedimentos”, com o auxilio das percepgdes da Ciéncia
Pura. Para esse autor, a Ciéncia Pratica da Religido ndo é apéndice nu da supostamente pura
Ciéncia da Religido, é “uma disciplina com uma identidade propria, opgdes tedricas tipicas,
questdes, procedimentos metodoldgicos, e um viavel e benéfico interesse epistémico bem
como uma area propria de assunto” (TWORUSCHKA, 2013, p. 579).
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A Ciéncia Prética da Religido é vista como uma combinacéao de diferentes campos de
estudo (Ciéncia da Religido, Ciéncias Sociais, Psicologia, Fenomenologia, Linguistica,
Estudos Culturais, Etica Aplicada e Teologia Prética). O autor enfatiza que a Ciéncia Pratica
da Religido se interessa pelas reais possibilidades de contribuir socialmente com a paz, com
acdes humanizadoras e pacificadoras e com a mediacéo de conflitos religiosos, trazendo como
responsabilidade o envolvimento no trabalho social, a fim de promover uma melhor
compreensdo das culturas, na esperanca de diminuir e eliminar preconceitos.

Entende-se que o preconceito religioso ndo é uma questdo facil de ser solucionada,
tanto quando gera conflitos sociais como na esfera particular dos seres humanos. A
intolerancia é a incapacidade de suportar as diferencas, e a consequente vontade de eliminé-
las apresenta-se como um dos problemas mais delicados, onde o fanatismo religioso conduz a
verdadeiras guerras, em nome, supostamente, de sua religido, como se fosse possivel
estabelecer, com isso, qual a religido estaria com a razdo. A luta em favor da paz constitui um
desafio ndo apenas para ndcleos restritos de especialistas ou estrategistas, mas trata-se de uma
responsabilidade social.

No entendimento do autor um modelo de Ciéncia da Religido é “ilimitado, inter e
transdisciplinar, que incentiva e promove uma acao orientada, critica, comunicativa, politico-
social da Ciéncia da Religiao” (TWORUSCHKA, 2013, p. 579). E direciona a visdo do
pesquisador para individuos religiosos e seus modos especificos de percep¢do, bem como para
as diversas religides que “lidafm] com pessoas religiosas vivas ou grupo de pessoas
apreendendo sua experiéncia/percepgdes”. Trata-se de uma abordagem indutiva e utiliza
métodos empiricos. N&o somente percebe e descreve normas, modelos, tarefas
organizacionais para a¢ao, mas trabalha diretamente com os processos de mediagao por varios
meios de comunicacao.

Tworuschka (2013) também define metas préaticas, como a tentativa de amenizar 0s
acontecimentos dramaticos, sociais e politicos ao redor do mundo. Ressalta o esforgo dessa
Ciéncia para reagir contra problemas urgentes induzidos pelas religides, trazendo em sua
competéncia o trabalho com instituicbes de caridade, servigcos sociais, centros de
aconselhamento religiosos. Adverte que a Ciéncia Pratica da Religido pode se concentrar no
campo de pesquisa e pratica de mediagéo de conflitos, entretanto s6 o conhecimento sobre a
pratica ndo e suficiente, pois o conhecimento para praticar € o que esta em jogo.

A Ciéncia da Religido, por estar interessada na verdade historica, enfrenta seus
limites quando almeja um pouco mais do que isso. Entretanto, fanatismo religioso,

radicalismo, fundamentalismo, terrorismo, escravidao, supressao das mulheres sdao fenémenos
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religiosos que devem ser analisados de forma critica. Entende-se que uma das tarefas mais
importantes da Ciéncia Prética da Religido é evidenciar a diferenciacdo interna de tradigdes
religiosas. Nao ha necessidade da Ciéncia Pratica da Religido se restringir a representar um
ponto de vista insipido e esgotado, ou até mesmo vazio, frequentemente sem visdo alguma
(TWORUSCHKA, 2013).

E interessante ressaltar a posicdo do autor, ao postular que a Ciéncia Préatica da
Religido concentra-se em religides concretas do passado e do presente, como forma de
cumprir sua funcdo mediadora, com base em seus pareceres especificos. Ressalta ainda que o
pesquisador, continuamente, se depara com religido (es) como uma entidade composta de
diversas dimensdes: comunidades, acdes, ensinamentos, experiéncias. A investigacdo de
religido (Bes), portanto, requer a consideracdo adequada das inter-relacdes das religides, suas
imagens reciprocas, os determinantes politicos, econdémicos, sociais e também sua mediacao
distribuidora e multipla para o publico em geral. Religifes sdo usadas no social em discursos,
na cultura popular, como quadrinhos, romances de ficcdo cientifica e filmes, historias
criminais, desenhos animados, até mesmo em propaganda comercial. A midia veicula
informacBes em uma extensdo apreciavel sobre outros paises, culturas e religides.

Tworuschka (2013) enfatiza ainda outra area da Ciéncia Prética da Religido, que é a
aprendizagem experiencial. Esclarece-nos que a aprendizagem experiencial coloca a énfase na
interacdo entre 0 sujeito e a agdo, sustentando as novas aprendizagens na experiéncia, ao
mesmo tempo em que valoriza o contexto e a reflexdo. Portanto, a énfase nos métodos
empiricos defende que, para conhecer o comportamento religioso dos povos individuais, ndo é
suficiente olhar para seus escritos sagrados e 0s comentarios eruditos de seus intérpretes: 0s
encontros com pessoas de outras religies e fiéis com quem os alunos podem se comunicar,
beber e comer demonstram as vantagens de aprendizagem ativa, social e experiencial,
valorizando o método empirico.

Assim, entende-se que, para Tworuschka (2013, p.586), desde a era moderna, a
tecnologia cientifica tem efeitos potencialmente destrutivos e profundos para o meio
ambiente, para a vida humana, para a qualidade de vida e para a liberdade humana; por isso,
cientistas precisam assumir a responsabilidade pelas aplicacdes tecnoldgicas: eles devem
recusar-se a cooperar com aplicagdes que sejam humanamente duvidosas, avaliar e criticar a
aplicacdo tecnoldgica, serem responsaveis por explorar os efeitos remotos de aplicacédo
tecnoldgica, informar o publico sobre suas descobertas na area, engajar-se em atividade

politica para tentar desfazer o dano e compensar a negligéncia do passado.
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O mapa da dispersdo geografica das religides tem que ser retracado a partir de novo
didlogo. Nesse caso, nessa area de problema, o termo dialogo significa processos
comunicativos mutuos em niveis diferentes, como: a Ciéncia Préatica da Religido encoraja a
cooperacdo inter e/ou transdisciplinar com as ciéncias empiricas (Ciéncias Sociais, Psicologia,
Ciéncias Culturais, Teologia Prética); a Ciéncia Pratica da Religido se refere a relacdo de
ciéncia e religido (es).

A mera existéncia da Ciéncia da Religido ndo somente serviu para conhecer a
autoimagem das tradicdes religiosas, mas também para mudar isso; a sua funcdo critica e 0
seu impacto sobre a religido séo apenas um dos lados da moeda; ndo menos relevantes séo 0s
efeitos da religido na Ciéncia da Religido, a qual diz respeito a processos de comunicacdo ndo
somente entre as ciéncias, ndo tendo a ver apenas com a interacao entre religido e tradicdes
religiosas. A Ciéncia Pratica da Religido pode ser um fator de reorganizacdo desejavel na
relagdo de religiGes de uma a outra; e deveria colocar os problemas das relagfes historicas e
sistematicas entre as religides e o Cristianismo; uma de suas funcGes € investigar as atitudes
reciprocas, preconceitos e esteredtipos, juntamente com outras disciplinas. Ela analisa a
surgimento e transmissdo de atitudes e padrdes de percepcdo; a Ciéncia Pratica da Religido
proporciona assisténcia para o didlogo, ao fornecer aos respectivos representantes das
tradicdes uma visdo abrangente e matizada de religides (TWORUSCHKA, 2013, p.586).

Dando continuidade a discussdo, destacaremos, no topico a seguir, a relevancia da

Ciéncia da Religido Aplicada para o Ensino Religioso, com énfase nas escolas brasileiras.

1. 4 A Ciéncia da Religido aplicada ao Ensino Religioso

O grande desafio do Ensino Religioso no Brasil é ser estruturado de modo a respeitar
a diversidade cultural e religiosa do pais e superar as abordagens confessionais, ou seja,
assumir um carater escolar, com abordagem eminentemente cientifica. Esta disciplina esteve
sempre presente na escola puablica brasileira, porém sob diferentes modalidades e
condicionada ao contexto politico, cultural e pedagdgico de cada época. Diferentes modelos
de Ensino Religioso tém se observado ao longo da trajetoria da disciplina, conforme as
aspiracdes predominantes e sempre atreladas aos interesses das instituicdes religiosas. Por
certo, “Por trds de cada um dos modelos existem varidveis favorecendo estas propostas, desde
0 contexto histérico, incluindo questdes econdmicas, politicas, de formacédo social e religiosa,

explicitadas na argumentacdo de politicos, intelectuais e outros” (JUNQUEIRA, 2002, p.14).
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Em linhas gerais, sobressaem no Brasil trés modelos referenciais de Ensino
Religioso®. O primeiro deles, de cosmovisdo unirreligiosa, é denominado Catequético. Este
modelo prevaleceu na escola publica desde o periodo colonial até as ultimas décadas do
século XX, e mesmo hoje ainda ha resquicios de sua préatica. Oficialmente, foi corroborado
pela LDBEN n° 4.024, de 1961. Com as mudancgas no panorama social, politico e cultural da
sociedade brasileira nas décadas de 70 e 80, outro modelo foi adotado, agora de cunho
plurirreligioso e antropologico, intitulado Teoldgico, regulamentado pela legislacdo das
LDBEN n° 5.692/71. Esta alternativa pareceu, a principio, ser uma boa op¢do para a
efetivacdo do Ensino Religioso na escola laica, pois trata da religido enquanto dimensao
essencial do ser humano, sem fechar-se a outras experiéncias de fé. Porém, como ndo ha
teologia a-confessional ou supraconfessional (SENA, 2006, p. 92), este modelo terminou por
induzir a catequese dissimulada, gerando novas discussfes e polémicas. Mais recentemente,
devido a outras reformas no campo da Educacdo nacional, a regulamentagdo da LDBEN n°
9.394/96, alterada em seu Art. 33, estabeleceu nova modalidade de Ensino Religioso, agora
sob o prisma de respeito a diversidade cultural e religiosa, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. Esta nova legislacdo teve o mérito de homologar o0 modelo de Ensino Religioso
Fenomenoldgico ou da Ciéncia da Religido (PCNER, 2009; PASSOS, 2007; SENA 2006;
SOARES, 2010); o que mais adiante foi implementado pelas Resolugbes do CEB/CNE n°
02/98 e CNE/ n° 07 de 14 de dezembro de 2010, que situaram o Ensino Religioso como area
de conhecimento e componente curricular obrigatério no Ensino Fundamental, ficando aos
Estados o papel de regulamenta-lo conforme as leis proprias.

Para uma melhor visualizacdo das caracteristicas assumidas pelo Ensino Religioso ao
longo de sua trajetéria na educacdo brasileira, em cada um dos modelos ofertados,

acompanhemos, na tabela a seguir, o resumo das caracteristicas de cada um.

5 Existem, no Brasil, vérias tentativas de construir tipologias para o Ensino Religioso no sentido de facilitar sua
andlise. Para Gruen (1995), por exemplo, existem trés modelos de ER: o Catequético, o Ecuménico e o
Interconfessional. Siqueira (1995) identifica quatro modelos de ER: o confessional, o ecuménico o estudo do
fendmeno religioso e o Ensino Religioso como educagdo da religiosidade. J& Junqueira (2013) defende o
modelo confessional, interconfessional, Inter-religioso. Entretanto, neste estudo, optou-se pelo modelo sugerido
por Passos (2007), em razdo de possibilitar uma viséo cronologica e diacronica do ER na Historia do Brasil, o
que facilita sua analise quanto aos fundamentos teéricos e metodoldgicos de cada modelo e propicia uma énfase
direta a contribuicdo da Ciéncia da Religido para o Ensino Religioso.
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Tabela 1- Esquematizacdo dos modelos de Ensino Religioso

Aspectos Modelo Modelo Modelo da
Catequético Teolbgico Ciéncia da Religido
Cosmovisdo Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa

Contexto politico

Alianca Igreja-
Estado

Sociedade secularizada

Sociedade secularizada

Fonte Conteldos Antropologia, Teologia do Ciéncia da Religido
doutrinais pluralismo

Método Doutrinacao Inducéo Inducdo

Afinidade Escola tradicional Escola nova Epistemologia atual

Objetivo Expansdo das Formacao religiosa dos Educacéo do cidad&o
Igrejas cristdos

Responsabilidade Confissdes Confissdes religiosas Comunidade Cientifica
religiosas e do Estado

Riscos Proselitismo Catequese Neutralidade Cientifica
e intoleréncia Disfargada

Fonte: PASSOS (2007, p. 59, 63,66).

A consciéncia hoje é de que o estudo do fendémeno religioso deve se dar a partir da

escola, e ndo de uma ou mais denominagcdes religiosas. E evidente que ndo se nega ao cidado

o direito de adquirir uma adequada formacdo para o exercicio de sua religiosidade; porém,

que isso aconteca fora do contexto escolar, como preconiza o PCNER:

Por questbes éticas e religiosas, e pela prépria natureza da escola, ndo é
funcdo dela propor aos estudantes aos educadores a adesao e vivéncia desses
conhecimentos, enquanto principios de conduta religiosa e confessional, ja
gue esses sempre sdo propriedade de uma determinada religido (PCNER,

1997, p.22).

Essa discusséo acerca dos modelos de Ensino Religioso se coloca nesta perspectiva,

de contribuir com o esforco de legitimar, na escola publica do Brasil, um modelo de Ensino

Religioso que respeite a pluralidade religiosa enquanto direito do cidaddo e projete uma

educacdo critica e criativa para 0s nossos alunos, uma vez que

O ER escolar, exatamente por ser escolar, justifica-se como componente
curricular enquanto expressdo de uma abordagem cientifica. O processo de
ensino aprendizagem pode e deve decodificar valores e tradigdes, porém,
dentro de um discurso regrado por fundamentos tedricos e regras
metodoldgicas, ou seja, dentro de uma dinamica l6gica enraizada nas
ciéncias (PASSOS, 2007, p.28).
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O estudo do fendmeno religioso deve criar uma dindmica marcada por um profundo
respeito as diversas convicgdes religiosas e ao destino espiritual de cada ser humano, evitando
o proselitismo e a linguagem preconceituosa. A diversidade religiosa deve ser reconhecida
ndo como limite ou fato conjuntural passageiro, e sim como traco humano irredutivel e
irrevogével. Assegurar o respeito a diversidade é garantir a integridade das tradicdes
religiosas e potencializar o didlogo.

Nessa perspectiva, o0 ER escolar deve ser mais do que educacdo da religiosidade, pois
se destina ndo ao aperfeicoamento religioso do estudante, mas a cidadania plena, ressaltando
que o desenvolvimento cognitivo dos estudantes deve ser também o objetivo do ER, assim
como € para as outras disciplinas escolares. Aqui, o0 objeto de estudo — a religido — passa a ser
de responsabilidade da comunidade cientifico-académica e do Estado, fundamentado em
conhecimentos cientificos e em valores.

Para Passos (2007), o modelo Ciéncia da Religido rompe com os dois modelos
anteriores e funda uma epistemologia apontada em diferentes campos de estudo, como a
Histdria, a Filosofia, a Fenomenologia, a Antropologia, a Sociologia, a Psicologia etc., sendo
caracterizado ainda por uma intencionalidade educativa clara e pelo método indutivo.
Entretanto, o0 modelo Ciéncia da Religido ainda se encontra em fase embrionaria. Conforme
Passos:

Trata-se de um modelo mais ideal, pouco explicitado, embora embutido em
muitas recomendacdes mais atuais de fundamentacao desse ensino, como no
caso da proposta do Fonaper. Em suma, consiste em tirar as decorréncias
legais, tedricas e pedagogicas da afirmagdo do ER como area de
conhecimento (PASSOS, 2007, p. 65).

Esse modelo objetiva o reconhecimento da religiosidade e da religido como dados
antropoldgicos e socioculturais que, por razdes cognitivas e pedagdgicas, deve ser abordado
no conjunto das demais areas de conhecimento. O pressuposto basico desse modelo é
oferecer “base tedrica e metodoldgica para a abordagem da dimensdo religiosa em seus
diversos aspectos e manifestacOes, articulando-a de forma integrada com a discussao sobre a
educacdo” (PASSOS, 2007, p.65). Os desafios enfrentados pelo ER tém relacdo direta com o
estado dos estudos da religido ou da Ciéncia da Religido no pais. Isso significa afirmar que,
sem uma base epistemologica, ndo hd o que ensinar em termos de area de conhecimento. A
epistemologia do ER faz referéncia ao ambito de sua area de conhecimento, como discute

Sena:



28

As éreas de conhecimento para serem reconhecidas como tais devem possuir
consisténcia prépria, ou seja, terem objetos, metodologias e teorias que
acumuladas componham um conjunto coerente e consistente que
normalmente adquire o status de ciéncia. E préprio da ciéncia elucidar
algum ambito da realidade e ser capaz de comunicar o caminho dessa
elucidacdo e seus resultados. As escolas, desde os seus primoérdios, tém a
tarefa de introduzir os sujeitos nesse caminho, mostrando-lhes os resultados
do conhecimento e ensinando-lhes a trilhar 0 mesmo caminho na direcdo da
autonomia intelectual sempre maior (SENA, 2006, p. 24-25).

Nesse sentido, muito embora 0 modelo Ciéncia da Religido consista naquele que
menos saiu do papel, mas comeca a ganhar legitimidade e legalidade, para dar um passo a
frente dos dois anteriores, na medida em que assegura ao Ensino Religioso autonomia
epistemoldgica e pedagogica. Essa autonomia se localiza em trés &mbitos: na comunidade
cientifica, nos sistemas de ensino e na propria escola (PASSOS, 2007, p. 64). Baseado no
modelo Ciéncia da Religido, o diferencial pratico que o Ensino Religioso pode oferecer € o de
proporcionar ao educando comparacgdes contrastantes entre sistemas de referéncia. Dito de
outra forma, possibilitaria ao educando a percepgédo de que, independente da diversificagdo
cultural e religiosa, o ser humano nao pode viver sem sistemas de referéncia, ao mesmo tempo
em que permite compreender que nenhum desses sistemas possui legitimidade para
reivindicar validade absoluta sobre os demais (SENA, 2006).

Na condic¢do de area de conhecimento, a Ciéncia da Religido da uma atencéo especial
ao fenbmeno religioso. Para isso, utiliza-se dos instrumentos tedricos e metodoldgicos
adequados para 0 seu ensino, dos objetivos, dos conteudos, das estratégias e dos
procedimentos necessarios para a abordagem das religiGes, ressaltando-lhes “a relevancia
pragmatica e ontoldgica e contribuindo para a formacgdo de cidaddos criticos quanto as
qualidades e aos limites das religides no ambito social” (RODRIGUES, 2013, p.239).

Também para Soares (2010), a Ciéncia da Religido é, de fato, a area que pode
contribuir com maior ganho para a fundamentacdo do Ensino Religioso na escola. Em suas

palavras,

O olhar que langamos sobre o fendmeno religioso ndo é confessional, nem
pertence a esta ou aquela “teologia™, sua base epistemoldgica é a Ciéncia da
Religido. Essa abordagem possibilita a anélise diacrbnica e sincronica do
fendmeno religioso, a saber, o aprofundamento das questdes de fundo da
experiéncia e das expressOes religiosas, a exposi¢cdo panordmica das
tradicBes religiosas e as suas correlagcdes socioculturais. Trata-se, portanto,
de um enfoque multifacetado que busca luz na Histéria, na Sociologia, na
Antropologia e na Psicologia da Religido, contemplando, ao mesmo tempo,
o olhar da Educacdo. Além de fornecer a perspectiva, a éarea de
conhecimento da Ciéncia da Religido favorece praticas do respeito, do
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didlogo e do ecumenismo entre as religiGes. Contribui, desse modo, com
uma educacdo para a cidadania, que, mesmo sem ser anticonfessional,
transcende esses comportamentos para poder incidir na formacao integral do
ser humano (SOARES, 2010, p.11).

O modelo Ciéncia da Religido, por sua vez, sem negar que religiosidade e religiéo
sejam dados antropoldgicos e socioculturais passiveis de serem educados, parte do principio
de que o conhecimento da religido contribui com a formacdo completa do cidaddao ao mesmo
tempo em que faz parte da educacdo geral; no entanto, desde que ndo esteja sob a
responsabilidade das autoridades religiosas, mas dos sistemas de ensino, e submetendo-se as
mesmas exigéncias das demais areas de conhecimento que compdem os curriculos escolares.

Nessa mesma direcdo, afirma Passos que a educacao geral,

fundada em conhecimentos cientificos e em valores, assume o dado religioso
como um elemento comum as demais areas que compdem 0s curriculos e
como um dado historico-cultural fundamental para as finalidades éticas
inerentes a acdo educacional. Portanto, esse modelo ndo afirma o ensino da
religido como uma atividade cientificamente neutra, mas, com clara
intencionalidade educativa, postula a importancia do conhecimento da
religido para a vida ética e social dos educandos. As religides particulares
sdo transcendidas, na procura por uma visdo ampla capaz de abarcar as
diversidades e, a0 mesmo tempo, captar a singularidade que caracteriza o
fendmeno enquanto tal (PASSQOS, 2007, p. 65-66).

Caso concorde que o Ensino Religioso escolar integra um projeto maior de educagéo
para a cidadania plena, é importante entender que sua sustentacdo ndo deve provir de
argumentacdes religiosas, mas sim dos préprios pressupostos educacionais, sem desmerecer o
valor que representa a religiosidade, e o imperativo de que esta seja educada em beneficio das
pessoas e da sociedade.

Soares (2015, p.49) afirma que propor a Ciéncia da Religido como base
epistemoldgica e, portanto, como area de conhecimento pertinente ao ER, € a melhor maneira
de corresponder ao valor tedrico, social, politico e pedagogico do estudo da religido para a
formacéo do cidadéo.

O ER assumido pela Ciéncia da Religido lhe confere o carater de disciplina
cientifica, cujo conteddo advém unicamente de dentro de si mesma, e ndo podera ser definido
por algum sistema ou sujeito delegado pela lei, conforme ainda rege a LDB, e segundo
Passos: “A dona ultima de toda ciéncia € ela mesma (evidentemente com suas instituicoes e
sujeitos), ainda que no momento de sua traducdo para os curriculos passe pelo crivo ético,

politico e até ideologico dos sujeitos e instituicdes que protagonizam essa construgao”
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(PASSOS, 2015, p.42). Passos sinaliza ainda que a pratica do ER e da habilitacdo de seu
exercicio, por meio das licenciaturas em Ciéncia da Religido, d& os primeiros passos no

ambito federal de ensino:

Na construcéo do fluxograma regular da presenca e atuacdo das ciéncias
na esfera da coisa publica. Na medida em que avancgar nesse processo, 0
sistema tendera a consolidar-se mais e mais e clamara em algum
momento por uma regulacdo legal. Desse modo, ainda que muitos
sujeitos tenham papel importante na busca de mecanismos legais a
serem construidos nacionalmente, os sujeitos naturais do processo sao
precisamente aqueles ligados a pesquisa e ao ensino que continuardo
construindo na prética as bases tedricas e metodoldgicas do ER a partir
da Ciéncia da Religido (Passos, 2015.p.41).

O encontro entre a Ciéncia da Religido, ja constituida como area cientifica, € 0
Ensino Religioso, completa um programa do funcionamento da ciéncia indo do contexto da
pesquisa ao contexto da aplicacdo. Também para Usarski (2007. p. 05), ha que se defender no
espaco publico o ER baseado na Ciéncia da Religido como melhor opg¢do para trabalhar os
conteddos. O educando que participa de um aprendizado de ER baseado em Ciéncia da
Religido devera ser capaz de enxergar e respeitar o objeto religioso e sua forma de busca
transcendental em todas as sociedades.

Nesse contexto, Teixeira (2011) destaca diversos elementos que justificam a adocao
da Ciéncia da Religido como base para o ER, como o aperfeicoamento do olhar e da escuta do
mundo da alteridade, a consciéncia de que ha uma grande responsabilidade na tarefa do
estudo do fenémeno religioso, onde o educando precisa assumir uma abordagem honesta e
digna deste fendmeno, reconhecer a positividade de um mundo plural e diversificado, onde o
pluralismo religioso é concebido como traco de riqueza e valor, a consciéncia de que hd uma
grande responsabilidade na tarefa do estudo do fendmeno religioso, de modo que tanto
educador quanto educando precisam assumir uma abordagem honesta e digna deste
fendmeno; garantir o reconhecimento da alteridade e o respeito a sua dignidade, eliminando
as formas de proselitismo e linguagem exclusivista; e recuperar a forca espiritual das
religides.

O diélogo inter-religioso pode ser uma possibilidade para uma educacao voltada para
a alteridade e para a tolerancia, a qual deve se iniciar ainda na infancia. Os requisitos para 0

dialogo inter-religioso sdo
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a humildade: “experimenta-se a consciéncia dos limites e a percepcdo da
presenca de um mistério que a todos ultrapassa”; a convic¢ao religiosa: o
didlogo necessita partir de um fundamento, de algo que o sustente; a
abertura a verdade: “que os interlocutores estejam dispostos, ndo somente a
aprender e receber os valores positivos presentes nas tradicdes religiosas
dos outros, mas igualmente disponiveis e abertos a verdade que os envolve e
ultrapassa (TEIXEIRA, 2006, p. 33-37 — grifos do autor).

O ER na escola pode ser o espago para educar para a tolerancia, por meio de um
didlogo em que haja respeito e sensibilidade para conviver com as diferentes tradicdes
religiosas presentes em sala de aula. Deve-se, assim, evitar na pratica pedagogica todo
proselitismo que transmita preconceitos ou visdo de superioridade de uma determinada
tradicdo sobre as outras. O processo de ver-se e ver 0 outro pode ocorrer numa atividade
dialdgica e em contextos concretos, por isso multiplica diariamente gestos de aceitacdo, de
respeito e de consideracdo, viabilizando o didlogo no espaco escolar, o que significa uma
vivéncia significativa da alteridade.

A proposta de diédlogo, levando em conta a diversidade, o diferente, o outro e sua
maneira de ser e de crer € visto como possibilidade de descobrir e de experimentar o novo e
de propiciar um enriquecimento mutuo. “A diversidade religiosa deve ser reconhecida, ndo
como expressao da limitacdo humana ou fruto de uma realidade conjuntural passageira, mas
como traco de riqueza e valor. A diferenca deve suscitar ndo o temor, mas a alegria”
(TEIXEIRA, 20086, p. 37).

Os contextos brasileiros e a realidade plurirreligiosa podem ser diversificados, mas
as grandes questdes que se apresentam Sdo quase as mesmas, 0 que abre a possibilidade de
aprendermos uns com 0s outros e, em conjunto, para construir um mundo melhor. O PCNER

assim descreve o conhecimento religioso na escola:

A escola, por sua natureza historica, tem uma dupla funcéo: trabalhar com
conhecimentos humanos sistematizados, historicamente produzidos e
acumulados, e criar novos conhecimentos. Todo conhecimento humano
torna-se patriménio da humanidade. A sua utilizacdo, porém, depende de
condigdes sociais e econdmicas bem como das finalidades para as quais sdo
utilizados (FONAPER, 2009, p. 35).

Assim, é indispensavel uma compreenséo de tal realidade, onde discentes e docentes
se relacionem, de forma amistosa e respeitavel, construindo um percurso de descobertas, de
novas conquistas, na relagdo dialdgica, tendo a ética como vinculo das relagdes dentro e fora
do contexto escolar. Transpor é oportunizar, é tornar compreensivel o saber cientifico para os

alunos que estdo no escopo do conteudo aplicado. Quando se faz uma justa transposicédo
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didatica, o aluno se aproxima do objetivo esperado pelo professor. Para Soares (2010), 0 ER é
o resultado da transposicéo didatica do conhecimento produzido pela Ciéncia da Religido para
as aulas do ensino publico fundamental e médio. A questdo, segundo o autor, estd na
dificuldade entre o tipo de conhecimento adquirido sobre a experiéncia religiosa da
humanidade e os meios para apresentd-la aos alunos. Salienta também a tensdo constante
entre o direito ao exercicio do Ensino Religioso em nome do principio da liberdade religiosa,
defendido constitucionalmente, e o da laicidade do Estado, que deve isentar-se de qualquer
opcao por determinado segmento religioso. Dessa forma, o grande desafio colocado ao
modelo da Ciéncia da Religido diz respeito a transposi¢do didatica e seus resultados, devendo
avancar nas discussdes para que 0 mesmo ganhe corpo e possa ser viabilizado, sobretudo na

formacéo docente. Como discute Junqueira,

0 modelo da Ciéncia da Religido atende como o estudo das diferentes
manifestacGes que interferem na formag&o da sociedade e que séo estudadas
pela Ciéncia da Religido no espaco académico, subsidia a transposicdo
didatica para o cotidiano da sala de aula que favorecerd aos estudantes da
educacdo basica a compreensdo da cultura das diferentes comunidades que
formam o pais. Portanto, a Ciéncia da Religido € a area que constituira os
fundamentos para o ensino religioso orientar o seu contetdo e sua forma no
processo da educacdo (JUNQUEIRA, 2013, p. 609).

O autor sinaliza que Ciéncia da Religido é a area que constitui os fundamentos que
irdo orientar o contetido e a forma do processo de educagdo chamado Ensino Religioso. Nesse
sentido, o que é geralmente denominado de Ensino Religioso é, na verdade, a transposicédo
didatica, ou melhor, a aplicacdo para o dia-a-dia da sala de aula dos resultados dessa ciéncia.
O autor ressalta, ainda, que o processo da composicdo das disciplinas ndo ocorre em
simplesmente “didatizar” o saber cientifico, poiS N0 processo de ensino-aprendizagem outros
elementos sdo apreciados; no caso especifico do Ensino Religioso, nédo ¢ sé o fato de facilitar
a transmissdo de conhecimentos tedricos e abstratos para criancas e adolescentes
(JUNQUEIRA, 2015, p.17).

Para que se tenha efetivacdo desse modelo, o primeiro passo diz respeito ao
reconhecimento de cursos de licenciatura em Ciéncia da Religido. Esse € o caminho para que
se possa passar da Ciéncia da Religido, enquanto area de conhecimento, e a partir do acimulo
e experiéncias ja realizadas em ambito de pds-graduacao, para o Ensino Religioso. A traducgéo
dos resultados de pesquisas nessa area de conhecimento, operacionalizada por meio das

licenciaturas, forneceria contetdo a disciplina sob a otica cientifica. Para Sena (2006), a
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Ciéncia da Religido possibilita um aporte teérico e metodoldgico para o estudo e o ensino da
religido como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos escolares.

Por esse motivo, gradativamente, a identidade dos cursos vem assumindo 0 curso de
graduacdo em Ciéncia da Religido com o objetivo de atender e cumprir a responsabilidade
social que tal ensino demanda, evitando o proselitismo, a catequese e garantindo a democracia
e 0 reconhecimento da diferenca cultural, que vao se firmando e oportunizando ao licenciado
trabalhar pedagogicamente numa perspectiva (ou cosmovisao, de natureza transreligiosa ou
ndo-religiosa), focando o fendmeno religioso como construcao socio-historico e cultural.

A Ciéncia da Religido, portanto, como uma disciplina referencial, oferece aos alunos
um conhecimento sobre as principais religibes do mundo e suas manifestagdes multiplas.
Além disso, esse curriculo objetiva gerar e aprofundar a atitude de tolerdncia perante uma
sociedade multirreligiosa e pluricultural, sensibilizando para o valor e a dignidade das
tradicOes religiosas.

Os estudos de Usarski (2006) contribuem para o entendimento da necessidade da
Ciéncia da Religido desempenhar uma funcdo como disciplina referencial. Segundo esse

autor:

Trata-se primeiro de unidades com a intencdo de fornecer aos alunos um
conhecimento pelo menos sobre as principais religides do mundo e
fendmenos tipicamente associados a ela. O segundo elemento chave faz
parte do objetivo de gerar e aprofundar no aluno a atitude da tolerancia
enquanto integrante de uma sociedade multirreligiosa e pluricultural. O
terceiro aspecto tem a ver com o propdsito de capacitar os participantes do
curso associar suas proprias preferéncias ideoldgicas a quadros filosoficos
cujo carater sistematico questiona ecletismos subjetivos ingénuos e
combinagdo ingénua de elementos de origem variaveis muitas vezes
logicamente incompativeis, inclusive na esfera tedrica da sua prépria
autocompreensdo (USARSKI, 2006, p. 51).

Para isso, faz-se urgente a mudanca de concepcédo, a forma de pensar e praticar o
Ensino Religioso na escola publica; e esta mudanca de mentalidade deve iniciar-se,
prioritariamente, na academia, enquanto I6cus de producio e socializa¢do do conhecimento. E
necessario que o conhecimento racionalizado e sistematizado rompa com as barreiras
impostas por seu proprio preconceito, principalmente ao se tratar do religioso, e trabalhar a
disciplina Ciéncia da Religido como referencial para esse ensino, a fim de construir reflexdes
que conduzam a criticidade em relacdo ao ER enquanto &rea do conhecimento e sua presenca

na escola publica.
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Para a docéncia da disciplina Ensino Religioso, Camurca (2008, p.33) também
pressupde um profissional cientista da religido, e ndo alguém de determinada teologia
confessional, pois “havera sempre uma polissemia de abordagens, interesses e pertengas a
relativizar e flexibilizar possiveis contornos fixos no campo de estudos (da religidao)”

Elisa Rodrigues, em seu texto “Questoes Epistemologicas do Ensino Religioso: uma
proposta a partir da Ciéncia da Religido”, colabora com Camurca quando afirma que, na
condicdo de area de conhecimento, a Ciéncia da Religido da uma atencdo especial ao

fendmeno religioso. Segundo essa autora,

a formacdo oferecida pela Ciéncia da Religido tem condicbes de suplantar o
proselitismo historicamente conferido ao Ensino Religioso, pela superagédo
do comprometimento com institui¢des religiosas, pelo compromisso de rigor
tedrico-metodolégico e pelo aumento dos reducionismos tramados no ambito
de outras disciplinas, cujo objeto central é outro que ndo a religido
(RODRIGUES, 2013, p.239).

Nesse sentido, também Ramos (2010) sinaliza que o modelo Ciéncia da Religido
responde com mais ganhos a pratica do Ensino Religioso e atenderia, de maneira interessante,
ao dilema epistemoldgico desse componente curricular. Isto é, a ado¢do do modelo Ciéncia da
Religido corresponderia a secularizacdo do Ensino Religioso e favoreceria tanto do ponto de
vista da autonomia epistemoldgica quanto auxiliando-a, na medida em que a integre ao
ambiente escolar. A Ciéncia da Religido apresenta-se como uma base consistente para a
docéncia do Ensino Religioso, compreendendo esta disciplina ndo como instrumento para
promover a adesdao a um grupo religioso especifico, mas com o objetivo de contribuir com a
capacidade de ir além da superficie das coisas, dos acontecimentos, dos gestos, dos ritos, das
normas e das formulacGes para interpretar toda a realidade em profundidade crescente.

Assim, preconizar-se-ia uma transposicdo didatica no sentido de adequar o
conhecimento produzido pela Ciéncia da Religido a um Ensino Religioso voltado para a
compreensdo das religides em sua manifestacdo cultural. Tudo isto deve ser pautado com
estratégia pedagogica, planejamento coerente as necessidades dos discentes, além de
avaliacdes continuas, para serem refeitas nos procedimentos ainda nao claros pelas propostas
estabelecidas. Neste sentido, a Ciéncia da Religido pode fundamentar legitimamente o Ensino
Religioso na escola, pois goza de aporte tedrico-metodolégico maior do que a
confessionalidade (JUNQUEIRA; MENEGHETI; WASCHOWIZ, 2002, p. 51).

De fato, essa pesquisadora defende a licenciatura em Ciéncia da Religido como um

I6cus privilegiado para a formacdo deste profissional, pois se concentra na formacdo do



35

cidadéo, e ndo na educacao da religiosidade, como nos demais modelos estudados. Portanto,
apresenta-se promissora e carrega consigo a responsabilidade de formar profissionais que
abordem o fendmeno religioso fundamentado no principio da alteridade. E indispensavel o
reconhecimento da alteridade e o respeito a sua dignidade; e o estudo do fenémeno religioso
deve criar uma dindmica marcada por um profundo respeito as diversas convicgdes religiosas,
impedindo o proselitismo e a linguagem preconceituosa. Nessa perspectiva, a formacéo
docente para o ER requer, ainda, uma adequada fundamentacdo epistemoldgica, a ser
construida a partir das interac6es entre Ciéncia da Religido, Pedagogia e Filosofia. De acordo

com Soares:

Isso inclui, mas vai muito além da presenca nos curriculos das
indispensaveis disciplinas que fornecem habilitacdes pedagogicas. Por outro
lado, o estreitamento dos lagcos entre Ciéncia da Religido e Pedagogia
podera, do ponto de vista formal, aprofundar a vinculagdo do Ensino
religioso com a nogdo de transposicdo didatica, aqui entendida como
passagem do “saber ensinar” para os “objetos do ensino” (SOARES, 2009,
p. 317).

Tornar a Ciéncia da Religido como modelo do ER no Brasil ainda é um desafio.
Passos (2007) pontua que esse desafio se apresenta tanto de ordem politica quanto histérica.
Isto dependerd, em muito, dos trabalhos de profissionais da Educagdo, das autoridades
politicas e do proprio Ministério da Educagdo. Para ele, o encaminhamento final esta
relacionado a transposicdo didatica da area de Ciéncia da Religido para o ER, como também a
habilitacdo dos professores de Ensino Religioso pela licenciatura em Ciéncia da Religido,
como dito anteriormente. Ou seja, elevando a formacdo do professor na discussao curricular
do ER de modo auténomo, critico e reflexivo, ter-se-a, consequentemente, melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem das aulas.

Em concordancia com os autores supracitados, acreditamos também que o processo
de renovacdo da préatica pedagdgica do Ensino Religioso ndo pode prescindir da formacéo do
professor, empreendimento ao qual se dedica o curso de Ciéncias da Religido da Unimontes,
com importantes conquistas, desde a sua implantacdo neste espaco académico, assunto do

gual nos ocuparemos mais adiante.
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Il - CONCEPCOES E POLITICAS DE FORMAGCAO: em foco, as orientacdes legais do
MEC e do CNE

As ideias apresentadas neste capitulo partem da premissa de que, para se
compreender as politicas educacionais, é preciso transcender sua esfera especifica, no sentido
de buscar o entendimento do projeto de Estado e as contradicbes mais amplas do momento
historico em questdo. As politicas educacionais expressam contradicdes e sdo frutos de
extenso debate que reivindica, muitas vezes, posi¢des contrarias, sendo, contraditdrias. O
objetivo deste capitulo é analisar as politicas publicas de formacao de professores, instituidas
pelo MEC — Ministério da Educacdo e Cultura, e pelo CNE — Conselho Nacional de
Educacao, pelo fato de a formacdo dos docentes de ER realizar-se, necessariamente, igual a
formagéo dos demais docentes, em um curso de licenciatura.

Nessa perspectiva, destacamos alguns Pareceres e, mais detalhadamente, a Resolugéo
CNE/ 1, de 18 de Fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a Formacao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena; e a Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que instituiu as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Bésica. Utilizou-se como referéncia a Lei de
Diretrizes e Base Nacional, a Lei n® 4024/61, a Lei N° 5.692/71, a Lei 9394/96, por acreditar
gue esses documentos legais estabelecem as multiplas facetas das politicas de formacao.
Tratar-se-4 de apreender, aqui, alguns elementos centrais das politicas de formacdo de
professores e seus contornos, a partir dos textos legais. O estudo do atual quadro politico da
formacdo de professores no Brasil configurou-se como importante ponto de partida para as
andlises especificas referentes a formacéo de professores na Unimontes e, posteriormente, 0
ER identificando diferentes concepcdes de formacdo que, por sua vez, explicitam leituras
diferenciadas do ER, especialmente ap6s o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) em 2007.

Il. 1 A trajetdria da formacéo de professores na educacéo brasileira

Coube & provincia do Rio de Janeiro a primazia na implementacdo da primeira

Escola Normal das Américas; em 1835, no municipio de Niteroi, promulgou-se a Lei n° 10, a
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qual organizou o ensino normal e estabeleceu as normas para aqueles que pretendiam se
candidatar a escola Normal. Deveria ser “cidaddo brasileiro, maior de dezoito anos, com boa
morigeracdo® e que soubesse ler e escrever”. No Artigo 6° dessa lei, encontram-se, de modo

detalhado, as providéncias que o candidato devia tomar:

Os que pretendem matricular-se dirigirdo seu requerimento ao presidente da
provincia, instruidos com a certiddo de idade e a atestacdo de boa conduta,
passada pelo juiz de Paz de seu domicilio: com despacho do mesmo
presidente serdo matriculados pelo diretor, se, pelo exame que devera
proceder, achar que possuem principios suficientes de leitura e escrita
(BRASIL, Lei n° 10, 4/04/1835).

Chama-nos a atencdo o destaque dado a moral e a boa conduta, que deveriam ser
avalizadas por um juiz de paz, e as poucas exigéncias com relacdo a instrucdo: apenas saber
ler e escrever. Nota-se que a formacdo intelectual do professor ndo foi uma preocupagéo
efetiva desse primeiro projeto de Escola Normal na provincia de Nitero6i, este deveria antes ser
capaz de implantar a civilidade e a ordem, impregnar a sociedade com uma espécie de moral
universal. Essa mesma preocupacao parece ser uma constante em outros projetos educacionais
de Escolas Normais no Brasil, no século XIX. Nos anos que se seguiram a criacdo da primeira
escola normal, a experiéncia se repetiu em outras provincias, sendo criadas instituicdes
semelhantes’.

Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas primeiras escolas normais
aqui instaladas. A organizacao didatica do curso era extremamente simples, apresentando, via
de regra, um ou dois professores para todas as disciplinas € um curso de dois anos, o0 que se
ampliou ligeiramente até o final do império. O curriculo era bastante simples, ndo
ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primarios, acrescido de rudimentar formacéo
pedagdgica, esta limitada a uma unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de
carater essencialmente prescritivo. A infraestrutura disponivel, tanto no que se refere ao

prédio quanto a instalacdo e equipamento, é objeto de constantes criticas nos documentos da

® A boa morigeragéo relacionava-se a boa conduta, a moral e aos bons costumes.

" Minas Gerais, em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em 1836 (instalada em 1841); em Sao Paulo, em 1846;
em Pernambuco e no Piaui, em 1864 (ambas instaladas em 1865); em Alagoas, em 1864 (instalada em 1869); em
S8o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1869; no Para, em 1870 (instalada em 1871); em Sergipe, em 1870
(instalada em 1871); no Amazonas, em 1872, embora ja em 1871 tivesse sido criada uma aula de Pedagogia no
Liceu; no Espirito Santo, em 1873; no Rio Grande do Norte, em 1873 (instalada em 1874); no Maranhdo, em
1874, com a criagdo de uma escola normal particular, subvencionada pelo governo; na Corte, em 1874, também
com a criacdo de uma escola normal particular, subvencionada pelo governo, e em 1876 com a criagdo de uma
escola normal publica (instalada apenas em 1880); no Parana, em 1876; em Santa Catarina, em 1880; no Ceara,
em 1880 (instalada em 1884) (Moacyr, 1939a, 1939b, 1940); no Mato Grosso, em 1874 (Siqueira, 1999, p.210);
em Goias, em 1882 (instalada em 1884) (Canezin& Loureiro, 1994, p. 28-35; Brzezinski, 1987, p. 39); na
Paraiba, em 1884 (instalada em 1885) (Mello, 1956, p. 61).
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época. A frequéncia foi reduzidissima, muito embora a legislacdo das diversas provincias
proporcionasse provimento nas cadeiras do ensino primario aos egressos das escolas normais,
independentemente de concurso. Nessas condicdes, tais escolas foram frequentemente
fechadas por falta de alunos ou por descontinuidade administrativa e submetidas a constantes
medidas de criacdo e extingdo (TANURI, 1970; 1979).

Provavelmente, a reduzida capacidade de absor¢do das primeiras escolas normais foi
devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas, sobretudo, a falta de interesse da
populacdo pela profissdo docente, originada pelos reduzidos atrativos financeiros que o
magistério primario oferecia e pelo pouco afeto de que gozava. Acrescente-se ainda a
auséncia de compreensdo acerca da necessidade de formacdo especifica dos docentes de
primeiras letras. Tais fatores, a0 mesmo tempo causas e consequéncias do insucesso das
primeiras escolas normais, refletiam o estado pouco animador da instrugédo publica provincial.

Pode-se afirmar que foram nas décadas de 20 e 30 do séc. XX que se promoveram
mudancas na estrutura das Escolas Normais. O Decreto-Lei n. 8530/46, da Lei Organica do
Ensino Normal, de 02 de janeiro de 1946, estabeleceu um curriculo Unico para todos os
Estados, tendo como finalidade promover a formacao docente necessaria as escolas primarias,
habilitar administradores destinados as mesmas escolas, desenvolver e propagar
conhecimentos e técnicas relativos a educacdo da infancia. Essa lei, também, possibilitou o
acréscimo e o desdobramento das disciplinas definidas. Entretanto, a promulgacdo dessa lei
significou o Unico instrumento do poder central a ordenar sobre a organizacdo dessa
modalidade de ensino em todo o pais, impondo curriculos, tipos de trabalhos escolares e 0s

programas das disciplinas. De acordo com Pimenta:

A Lei Organica, ao regulamentar o ensino Normal no pais através de
diferentes cursos, regulamenta a imprecisdo quanto as disciplinas Didatica,
Metodologia e Praticas de Ensino. E explicita claramente a necessidade da
pratica de ensino primario na formacdo do professor (como regente,
professor ou especialista) (PIMENTA, 2006, p. 27).

Com a Lei Organica, o Ensino Normal ficou subdividido em cursos de dois niveis: 1°
e 2° ciclos. O primeiro ciclo, denominado de Escolas Normais Regionais, destinado a
formacdo de regentes de ensino primario, com duracdo de quatro anos, apresentava uma
estrutura curricular na qual predominavam as matérias de cultura geral sobre as de formacao
especial, ou seja, as matérias voltadas para a formagdo de professores se restringiam, na

quarta série do curso, as disciplinas: Psicologia e Pedagogia, e Didatica e Pratica de Ensino.
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Por outro lado, o curso Normal do segundo ciclo, com duracdo de trés anos, que
funcionava nas Escolas Normais, apresentava uma estrutura curricular mais diversificada e
especializada, incluindo: Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Metodologia do
Ensino Primario, Sociologia Educacional, Historia e Filosofia da Educacdo. A Pratica de
Ensino constava como disciplina na 32 série do curso.

Outras disciplinas, como Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos e Trabalhos Manuais
estariam voltadas ao futuro trabalho docente. Havia, também, a possibilidade de se fazer o
curso de formacéo de professor primario em dois anos de estudos intensivos, sendo que, nesse
caso, o curriculo era direcionado quase totalmente para a pratica do futuro professor,
conforme o elenco de disciplinas: Psicologia da Crianca e Fundamentos Psicolégicos da
Educacdo, Metodologia do Ensino Priméario, Desenho e Artes Aplicadas, Musica e Canto,
Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos, Psicologia Educacional, Fundamentos Sociais da
Educacdo, Puericultura e Educacdo Sanitaria.

De acordo com Didone (2007), nos anos 50/60, estudos e pesquisas sobre o Ensino
Normal, feitos pelos intelectuais educadores Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho, muitos deles ainda ligados a0 Movimento dos Pioneiros da Educacio® e ao
INEP — Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas — apontaram falhas e solugdes para 0s
problemas da formacéo de professores. Documentos registraram, entdo, que a Escola Normal
traduzia, em seu interior, 0 ndo compromisso com a formacdo do professor necessario para a
transformagdo quantitativa e qualitativa da escola, estando a “pratica” cada vez mais
distanciada da realidade.

No que se refere ao aumento quantitativo da rede escolar, em especial do ensino
normal, Brzezinski (1987, p. 123) afirma que esse crescimento foi impulsionado por dois
fatores: a politica expansionista educacional, com ampliacdo dos niveis de preparo dos
professores, ap6s a Lei Organica do Ensino Normal; e o desenvolvimento econémico, politico
e social da sociedade brasileira, com a consolidacdo do modelo nacional desenvolvimentista,
baseado na industrializag&o.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 4024, de 1961, ndo

chegou a alterar a formacdo do professor primario. No decorrer da década de sessenta, o

8 SAVIANI (2004, p. 34) esclarece que o manifesto dos Pioneiros da Educagdo apresenta-se, pois, como um
instrumento politico. Expressa a posi¢do do grupo de educadores que se aglutinou na década de 20 e que
vislumbrou, na Revolugdo de 1930, a oportunidade de vir a exercer o controle da educagdo no pais. O ensejo
para isso se manifestou por ocasido da IV Conferéncia Nacional de Educacdo realizada em dezembro de 1931,
guando Getulio Vargas, chefe do governo provisorio, presente na abertura dos trabalhos ao lado de Francisco
Campos, que se encontrava a testa do recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica, solicitou aos
presentes que colaborassem na definicédo da politica educacional do novo governo.



40

sentido do conceito de “prética” presente era o “da pratica como imitagdo de modelos tedricos
existentes”. Pimenta, na sequéncia, justifica dizendo que: “a pratica docente poderia, pois, ser
conhecida através da observagdo de bons modelos ¢ da reproduc¢do dos mesmos” (PIMENTA,
2006, p. 29). Percebe-se que essa intencionalidade esta subjacente a exigéncia de que as
escolas normais tivessem em anexo uma escola primaria, pois, certamente, acreditava-se que
isso facilitaria a observacdo de tais modelos. A prética passou a ter muito mais um
significado de treinamento, acompanhando o momento politico conservador em plena
implantacdo. Alias, essa concepcdo era coerente com as tendéncias educacionais desse

periodo. Seguindo essa concep¢do, Benincé explica:

O conceito de préatica era visto como o desenvolvimento de habilidades
instrumentais necessarias ao desempenho docente, ou seja, 0 treinamento
em situagbes experimentais, a utilizacdo de técnicas de ensino era
considerado a priori como necessario ao bom desempenho docente. A
formacdo €, assim, uma via de mdo Unica: do curso para a escola. Para o
professor desempenhar sua funcdo, é suficiente saber lancar méao
adequadamente das técnicas de ensino (BENINCA, 2002, p. 87-88).

O estagio era visto, principalmente, como uma atuacdo dependente, sobretudo de
técnicas previamente estruturadas. Visao essa criticada por Pimenta e Lima, quando afirmam
que a abordagem técnica no estagio “gera um distanciamento da vida e do trabalho concreto
que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que compdem os cursos de formacdo nédo
estabelecem os nexos entre os contetidos (teorias) que desenvolvem e a realidade na qual o
ensino ocorre” (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 39). Essa situacdo acabou proporcionando o
surgimento de novas Leis que dispuseram sobre o magistério, agora com um carater
profissionalizante. Assim, a Lei N° 5.692/71, que fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e
2° graus, propds mudancas na estrutura e no conceito de Ensino Normal quando estabeleceu a
modificacdo de ensino primario, secundario e colegial para 1° e 2° graus, trazendo para este
ultimo uma concepgéo profissionalizante. O curso Normal passou a ser uma habilitagéo
especifica. Dentro dessa nova proposta, foi aprovado o Parecer CFE 349/72, que trata do
“Exercicio do magistério em 1° grau, habilitagdo especifica de 2° grau”. Sobre a Didatica e a

Préatica de Ensino, 1é-se nesse documento:
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A Didatica fundamentard a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucdo do ato docente-discente e de verificacdo da
aprendizagem, conduzindo a Préatica de Ensino e com ela identificando-se
sob a forma de estagio supervisionado. Deverd a Metodologia responder as
indagacdes que irdo aparecer na Pratica de Ensino, do mesmo modo que a
Pratica de Ensino tem que respeitar o lastro tedrico adquirido da
Metodologia (BRASIL, PARECER CFE n°. 349/1972).

Percebe-se, assim, que a Pratica de Ensino deve ser preocupacdo da Didatica e
realizada sob forma de estagio supervisionado nas proprias escolas da comunidade.® A
relatora do Parecer ainda afirma que, sempre que possivel, as escolas deverdo representar
verdadeiro, mas positivo, campo de estagio, para que o futuro mestre receba os exemplos
salutares que lhe servirdo de modelo e inspiracdo na sua atividade docente.

Para Pimenta (2006, p.48), esse Parecer propde uma imitacdo de modelos, como se a
realidade fosse verdadeira e positiva, trazendo a pratica como uma atividade reprodutora
daquilo que é considerado positivo dentro de um contexto proprio. Além disso, trata o Estagio
como pratico, e a Didatica como teodrica, mantendo uma “dissociagdo” entre a teoria e a
pratica, mesmo em defesa do contrario. Atribui, ainda, a formacdo do professor apenas as
disciplinas pedagogicas, ao afirmar que serdo elas responsaveis por responder as indagacdes
que irdo surgir na Pratica de Ensino. Ja nos anos de 1980, os educadores reivindicavam o
reconhecimento da escola como espaco das praticas sociais, como afirma Candau, em citacao
de Pimenta:

Os movimentos nos anos 80 ndo se reduzem a mera retomada do antigo
curso, pois o contexto social mudou. A ampliacdo das ofertas de acesso
trouxe para dentro da escola populacdo menos favorecida economicamente
e historicamente excluida. Isso colocou uma necessidade nova para a
escola: formar professores capazes de assegurar, de fato o direito dessa
populacdo de ter acesso a uma escola publica de boa qualidade, portanto,
professores capazes de trabalharem a contra direcdo da escola que satisfaz o
capitalismo (CANDAU, 1986, apud PIMENTA, 2006 p. 79).

Assim, era preciso construir outro Curso Normal, um curso cujos curriculos e
professores fossem, de fato, compromissados com essa finalidade. Era preciso que professores

e gestores da educacgéo se reinventassem e renovassem o ambiente escolar, desejando formar

® PIMENTA (2006, p. 47-48) esclarece-nos que quando dizemos escolas da comunidade, estamos indicando o
procedimento que nos parece 0 mais aconselhavel, isto é, que o estagio seja realizado quer em escolas da rede
oficial, quer da rede particular. Ndo deverdo ser selecionadas somente escolas que ndo representam a realidade
educacional do Estado, pois so assim o professorando conhecera as possibilidades e as limitagbes de uma escola
real. Sempre que possivel, as escolas deverdo representar verdadeiro, mas positivo campo de estagio, para que 0
futuro mestre receba os exemplos salutares que lhe servirdo de modelo e inspiragdo na sua atividade docente
(grifos nossos).
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uma nova consciéncia educacional (TANURI, 2000). Consequentemente, ndo era suficiente
revitalizar; era, entdo, e ainda €, preciso repensar novos conteudos e novas formas de
organizar a escola e os curriculos para formar um professor.

As reformas educacionais acerca da formacdo docente se intensificaram
principalmente a partir do ano de 1990, resultantes da indignagdo dos profissionais da
educacgdo perante o “baixo investimento, o baixo salario dos professores, o enfoque tecnicista,
a expansdo desregrada dos cursos de licenciatura e a descaracterizagdo da atividade docente”.
(ROMANOWSKI, 2010, p.82). Entende-se que essa década representou um importante marco
na educacdo brasileira, sendo considerada por estudiosos, pesquisadores e educadores 0
periodo das grandes reformas educacionais. Com as inumeras reformas e a reestruturagéo
curricular nas escolas, houve uma necessidade de repensar a profissionalizacdo docente, que
passou a requerer “maior titulacdo, cursos de aperfeicoamento e de pds-graduacdo, como
também a participagdo em programas de formacgdo continuada” (ROMANOWSKI, 2010
p.34). Essas medidas foram imprescindiveis na tentativa de preencher lacunas deixadas pela
formacdo inicial e propiciar momentos de pesquisa, reflexdo e partilha de conhecimento, de
maneira que a formacédo docente fosse tornando-se mais consistente.

O movimento ganhou ainda mais forca no governo de Fernando Henrique Cardoso,
com o inicio da Reforma do Estado e a aprovacdo da Lei n°. 9.394 (LDB/1996 — BRASIL,
1996). Ao tratar das questdes que envolvem a formacéo docente, a LDB impde a necessidade
de repensar o processo de formacdo de professores, o que ndo diferencia muito da posicédo
assumida pela associacdo nacional pela formacdo dos profissionais da educacdao (ANFOPE).
E importante ressaltar a exigéncia de nivel superior para os professores da educagio basica,
expressa nos artigos 62 e 63 da referida lei:

Art. 62 — A formacéo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacao manterdo:

I — Cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacéo de docentes para a educagédo
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il — Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que queiram se dedicar a educacéao bésica;

111 — Programas de educacéo continuada para profissionais de educagdo dos
diversos niveis.
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Assim, foi concedida as universidades a possibilidade de organizacdo de cursos de
formagéo de professores, de acordo com seus projetos institucionais, desde que fossem feitos
em licenciatura plena, com liberdade para incorporar ou ndo a figura dos Institutos Superiores
de Educacao (ISEs). Na analise de Gatti e Barreto (2009), eles representaram, no ambito das
Faculdades isoladas ou integradas, o novo formato de formacgdo docente, substituindo os
cursos fragmentados existentes. Além disso, os ISE’s ofereceram a possibilidade de
integracdo, com base comum, na formacéo de professores para os diversos niveis de ensino e
especialidades, institucionalizando a Escola Normal Superior.

Nessa época, a maioria dos professores do Ensino Fundamental no Brasil possuia
formacdo de Ensino Médio, no curso de Magistério e, ainda, milhares de professores leigos.
Nas disposi¢des transitorias, a Lei 9394/96 fixou o prazo maximo de dez anos para que 0S
sistemas de ensino se adequassem as novas normas. Consequentemente, a superacdo da
fragmentacdo dos curriculos de formacdo passou a ser uma exigéncia legal. A preocupacao
em garantir maior articulacdo das diferentes modalidades formativas ficou explicita na
legislacao.

A LDB 9.394/96, em varios dos seus artigos, paragrafos e incisos, trouxe inovacoes
e foi responsdvel por mudancas estruturais importantes, resultando em um conjunto de
mudancgas, as quais colocaram, no epicentro das reformas, questfes relacionadas aos
curriculos escolares, incluindo ai os da formacdo de professores para atuacdo na educacao
béasica, assegurando claramente que a formacdo dos profissionais da educacdo deve ter como
fundamento, entre outros aspectos, “a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico”.

H4, entretanto, uma indicacdo clara de que a associacdo entre teoria e préatica sé sera
efetivada mediante uma relacdo e uma estrutura curricular que oportunize esse tipo de acéo.
Caso contrério, continuar-se-4 a mascarar a existéncia dessa relacdo, ou o que é pior,
continuard ficando a cargo do proprio aluno de licenciatura, futuro professor, a tarefa
autdbnoma de estabelecer essa relacao.

Nesse sentido, como o professor da educacdo bésica poderd formar seus alunos
relacionando teoria e prética, se no curso de formacao, cursado por ele, ndo foi oportunizado o

estabelecimento dessa relagdo? Como problematiza Mello:
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Para cumprir a LDB na letra e no espirito, serd necessario reverter essa
situacdo. Se a lei manda que o professor de educagdo bésica construa em
seus alunos a capacidade de aprender e de relacionar a teoria com a pratica
em cada disciplina do curriculo, como poderéd ele realizar essa proeza
preparando-se num curso de formacdo docente no qual o conhecimento de
um objeto de ensino, ou seja, 0 conteddo, que corresponderia a teoria, foi
desvinculado da prética, que corresponde ao conhecimento da transposicao
didatica ou do ensino desse objeto de ensino? (MELLO, 2000, p. 100).

Em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE publicou a Resolugéo n. 1/99,
que trouxe, em seu Artigo 1° nova proposta de estrutura formativa, indicando um novo
momento nas perspectivas sobre a formacéo de professores, tanto na estrutura curricular como
na articulacdo formativa dos curriculos, e ainda na preocupacdo com a qualificacdo dos
formadores de formadores, dos professores da Educacdo Basica. Além disso, para as
universidades, a formacédo cientifica sempre foi uma exigéncia, concretizada por meio das
pesquisas propostas nos curriculos de formacgdo docente. Entretanto, apds essa Resolucao,
foram autorizados cursos de formacdo de professores isolados, em Escolas Normais
Superiores, perdendo a organicidade de formacdo docente. As orientagdes das Diretrizes
Nacionais para a formacdo de professores foram colocadas em segundo plano; criaram-se
cursos de licenciaturas independentes, perdendo as articulagdes previstas. Segundo Gatti e

Barreto:

A desagregacdo que as pesquisas evidenciam no que respeita a formacéo de
professores e sua fragmentacdo interna em termos de curriculo parece
corresponder a interesses institucionais cristalizados, ou a falta de
perspectivas quanto ao perfil formador do profissional professor, e a reducéo
de custos. Além da estrutura integrada exigida aos ISEs, as condicGes
definidas para a contratacdo de docentes especificamente para eles também
podem ter concorrido, no &mbito das instituicdes privadas, em virtude de seu
custo maior, para que a ideia de um centro especifico formador de docentes
fosse um instituto ou uma faculdade, ndo vingasse. Para as instituicGes
universitarias publicas, alteracGes estratégicas de curriculo ou estrutura
organizacional implicariam remanejamentos institucionais e de docentes, o
gue demandaria mudanga da cultura formativa, de representacdes
cristalizadas (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 46).

Corroborando com essa ideia, Kist (2007, p. 25) enfatiza que, embora seja possivel
identificar algumas poucas excegdes, essa articulacdo ndo tem predominado na maioria dos
cursos de licenciatura para a formacéo de professores. Ao que parece, portanto, tem-se aqui a
sinalizacdo de que formar um profissional docente capaz de exercer com qualidade e
competéncia as atribuicdes proprias da profissdo requer, antes de tudo, a superacdo de
modelos desarticulados. O exercicio pleno da profissdo requer a consolida¢do de um processo
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novo de formacéo inicial que valorize amplamente a profissdao docente e leve em conta todos
0s aspectos que a constituem, o que ndo significa tdo somente dominio de conteldos
especificos.

E interessante ressaltar que, historicamente, a formacéo do professor sempre ficou
restrita as disciplinas ditas “pedagdgicas” e a pratica de ensino sob forma de estdgio
supervisionado; portanto, ndo se faz referéncia as demais disciplinas que compdem 0s
curriculos de formacdo. Em decorréncia disso, torna-se presente a dicotomia formacéo
especifica e formacdo pedagdgica. Para formar esse profissional, € necessario um conjunto de
disciplinas cientificas e um outro de disciplinas pedagdgicas, que vao fornecer as bases para

sua acdo. Vejamos como Terrazzam se posiciona quanto a esse assunto:

Na preparacdo de professores para a atuagdo em disciplinas escolares
especificas, o0 modelo basico praticado (salvo poucas excecfes) continua
sendo aquele que separa a formagdo conceitual especifica na (s) matéria (s)
de ensino (os chamados “contetidos especificos”) da formacdo didatico-
pedagdgica (as chamadas “matérias pedagogicas”). A primeira parte ¢ feita
normalmente nos dois ou trés anos iniciais do curso e, via de regra, nos
mesmos moldes da formacao do bacharel correspondente. A segunda parte,
normalmente muito mais curta, é feita somente no final do curso (durando
entre um ano e um ano e meio). Nesta parte, esta incluida uma pequena
passagem do (a) futuro (a) professor(a) pela escola, como uma espécie de
“coroamento” de todo o processo, durante 0 qual pretensamente ele(a)

podera “colocar em pratica tudo aquilo que aprendeu” (TERRAZZAN,
2002, p. 62).

Cabe ressaltar que o exercicio pleno da profissdo requer a consolidagdo de um
processo novo de formacéo inicial que valorize amplamente a profissdo docente e leve em
conta todos os aspectos que a constituem, o que ndo significa tdo somente dominio de
conteddos especificos.

No entendimento de Galiazzi, “parece inculcada em muitos professores e
planejadores a ideia de que para ser um bom professor € preciso apenas saber muito o
conteido da disciplina ‘especifica’ que vai ser ensinada” (GALIAZZI, 2003, p.50),
contribuindo com a perpetuacéo da viséo simplista de que ser professor consiste em transmitir
fielmente verdades aprendidas como imutaveis, e a aprendizagem uma assimilacdo passiva
destas verdades. Assim, a sala de aula torna-se espaco de codpia de conhecimentos,
mecanicamente memorizados pelos alunos e devolvidos na avaliacao feita pelo professor.

Em 08 de maio de 2001, foi aprovado pelo CNE o Parecer CNE/CP 009/2001,
considerado uma das “pecas indispensaveis” do conjunto de Diretrizes Curriculares Nacionais

(BRASIL, 2002, p.1). Esse Parecer previa que os cursos de formacéo de professores em nivel
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superior teriam a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, conforme parecer e resolucéo
especifica sobre sua carga horéaria. A pratica, com esta normatizacdo, deveria ocorrer ao longo
do curso de formacdo, desde o primeiro ano, como uma acdo integrada e ndo apenas no
Estagio Supervisionado. Tal decisdo pode ter ocorrido pela insistente critica que vinha sendo
feita a respeito desta pratica ter se constituido apenas como um momento pontual no final do
curso.

De acordo com o referido parecer, os cursos de formacdo de professores existentes,
até entdo, tinham uma concepcdo que fragmentava o0s cursos em dois extremos isolados: o
trabalno na sala de aula e as atividades de estagio. O primeiro supervalorizava 0s
conhecimentos teoricos, académicos, desprezando as praticas, importante fonte de contelidos
da formacdo. O segundo supervalorizava o fazer pedagogico, desprezando a dimensédo teorica
dos conhecimentos, como instrumento de selecdo e analise contextual das praticas. Uma nova
concepcdo de prética, segundo o documento, implica vé-la como uma dimensdo de
conhecimento que esta presente nos momentos em que se reflete sobre a atividade profissional
como no estagio, durante o processo de formacao.

O Parecer ainda propde que as instituicdes formadoras devem conhecer as demandas
sociais e buscar atendé-las, ja os futuros licenciados devem, necessariamente, familiarizarem-
Se com as propostas, tais como os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas estaduais.
Assim, o planejamento e a execucdo das praticas, no estagio, devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formacdo. A avaliacdo da pratica, por outro lado,
constitui momento privilegiado para uma visdo critica da teoria e da estrutura curricular do
curso. Trata-se, assim, de uma tarefa para toda a equipe de formadores, e ndo apenas para o
supervisor de estagio.

H&, no documento, um posicionamento afirmando que, em tempo e espaco curricular
especifico, a coordenacgdo da dimens&o pratica transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar. Prevé,
ainda, que a pratica seja desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e de
reflexdo, visando a atuacdo em situagBes contextualizadas com o registro dessas observacgdes
realizadas e a resolucéo de situagdes-problema.

Dessa forma, o Parecer/CNE/CP/09 — 2001 sugere gque a pratica, como componente
curricular, apresente uma dimensao investigativa que permita a (re) criagdo do conhecimento.
Esse processo permitiria a compreensdo da processualidade da producdo e a apropriacdo de
conhecimento e do carater provisorio das verdades cientificas. E imprescindivel que haja

coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica do futuro professor, possibilitando-lhe
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vivenciar atitudes, modelos e modos de organizacdo da instituicdo; ou seja, a pratica devera
estar presente desde o primeiro dia de aula do curso superior de formacgdo docente, por meio
da presenca orientada em escolas de educacao infantil e ensinos fundamental e médio, ou de
forma mediada pela utilizacdo de videos, estudos de casos e depoimentos ou qualquer outro
recurso didatico que permita a reconstrucéo ou simulagdo de situaces reais.

J& o Parecer CNE/CP 21/2001 aprovou o Projeto de Resolucdo que instituia a
duracdo e a carga-horaria dos cursos de formacéo de professores da educacéo basica, em nivel
superior, que deveriam ser efetivadas mediante integralizacdo de, no minimo, 2.800 horas,
com 400 horas de Prética de Ensino, vivenciadas ao longo do curso, e 400 horas de Estagio
Supervisionado, sob forma concentrada ao final do curso, assim como 1.800 horas para
contetdos curriculares de atividades académicas cientificas culturais em sala de aula e 200
horas para outras atividades.

O Parecer CNE/CP n°. 28/2001, aprovado em 02 de outubro de 2001, deu entdo nova
redacao ao Parecer CNE/CP 21/2001, e apresentou relatorio explicitando as concepgdes sobre
pratica e sua relacdo com a teoria, permitindo uma verificacdo das perspectivas sobre as quais
foram propostos a Pratica e o Estadgio Supervisionado na formacdo de professores. O

fragmento textual desse parecer, a seguir, explica o que se entende por relacdo teoria e pratica:

A pratica ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A
pratica é o proprio modo como as coisas vdo sendo feitas cujo contetdo é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade € um movimento constituido
pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais amplo,
consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir
alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto
administrar o campo e 0 sentido desta atuacdo. (BRASIL PARECER
CNE/CP n°. 28/2001).

Este Parecer apresenta a Pratica como componente curricular, ressaltando que deva
ocorrer uma relagéo constante entre teoria e pratica, propiciando uma discussdo continua entre
0 saber e o fazer, de modo a permitir ao futuro professor buscar significados para o trabalho
de gestdo, de administracdo, além de encontrar possibilidades de resolucdo de situacOes

vivenciadas no ambiente escolar. Ainda de acordo com esse Parecer:
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Assim, ha que se distinguir, de um lado, a pratica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estagio obrigatério definidos
em lei. A primeira é mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai
além deles. Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre
saber e fazer na busca de significados na gestdo, administracdo e resolucéo
de situacBes préprias do ambiente da educacédo escolar (BRASIL PARECER
CNE/CP n°. 28/2001).

As proposigdes e recomendagOes constantes nesses Pareceres discutidos
anteriormente foram sintetizadas e regulamentadas nas Resolu¢bes CNE/CP 1/2002, de 18 de
fevereiro de 2002, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacao de
Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduag&o plena.

Essa resolugdo tem como preocupacao o desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e profissionais dos professores, ou seja, a nocdo de competéncia é tomada como
nuclear na organizacdo curricular. Suas orientacdes foram direcionadas para os professores
que atuardo na educacdo béasica, em diferentes niveis. Indicaram que a formacdo para o
exercicio profissional especifico deve considerar, de um lado, a formacdo de competéncias
necessarias a atuacdo profissional, como foco a formacdo oferecida e a préatica esperada do
futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino e na aprendizagem, para
compreensdo do processo de construcdo do conhecimento. Postularam, ainda, que as
aprendizagens deverdo ser orientadas pelo principio da acdo-reflexdo-acgéo, tendo a resolucéo
de situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. No Artigo 6°,
reafirmou a importancia da cultura geral e profissional, conhecimento pedagdgico e
conhecimento advindo da experiéncia (BRASIL. MEC/CNE, 2002).

Outro principio da Resolucdo CNE/CP/ 2002 diz respeito a coeréncia entre a
formagcdo oferecida e a prética esperada do futuro professor, numa “simetria invertida”° que
é concebida como a que possibilitara ao futuro professor experiéncia, enquanto aluno, “as
atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de organizacdo que se pretende venham a
ser concretizados nas suas praticas pedagogicas” (BRASIL, 2001, p. 30-01).

Para isso, os conhecimentos da educacdo do professor devem corresponder,
analogamente, aqueles da Educagdo Bésica. Ou seja, as experiéncias de aprendizagem na
formacédo do docente serdo semelhantes as situagdes de ensino na sua atuacdo em sala de aula,

reforcando a ideia da necessidade de coeréncia entre 0 que se faz na formacédo e o que se

10 No Parecer CNE/CP 009/2001, Ié-se que: O conceito de simetria invertida ajuda a descrever um aspecto da
profissdo e da pratica do professor, que se refere ao fato de que a experiéncia como aluno, ndo apenas no curso
de formacdo docente, mas ao longo de toda a sua trajetoria escolar, é constitutiva do papel que exercera
futuramente como docente (BRASIL, 2001, p.30).
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espera dele como profissional. Além disso, os principios fundamentais da Resolucdo
CNE/CP/ 2002 abordam a pesquisa como foco no processo de ensino-aprendizagem, néo
significando, necessariamente, um cerceamento do docente em relacdo a pesquisa académica
ou cientifica, mas sim o acesso dos futuros professores aos métodos de investigacdo usados
pelas ciéncias como uma das formas de investigar e compreender a realidade em que atuaré&o.

Sobre essa questéo, Barreiro e Gebran questionam:

Como exigir do professor da educacdo basica aquilo que ele ndo aprendeu
no curso formador? Como esperar que tenham uma postura investigativa,
fundamentada na pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem? N&o é possivel querer que o professor tenha uma pratica
investigativa, se sua formacdo ndo priorizou a investigacdo baseada na
analise, na reflexdo, na critica e em novas maneiras de educar (BARREIRO
e GEBRAN, 2006, p. 74).

Como principio metodoldgico geral, a legislacdo sugere a homologia de processos,
apontando a resolucdo de situagBes-problema como uma pratica que deve permear todo o
curriculo. Referindo-se a uma das estratégias, Barreiro e Gebran, porém, acreditam que a
normatizacdo deste “item ¢é importante porque, mesmo ndo levando em conta as
especificidades das escolas em diferentes regibes do pais, ela faz com que 0s cursos
formadores busquem construir e resolver, dentro de suas particularidades, situagdes-problema
propiciadoras de reflexao” (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 70).

A metodologia voltada para a resolucdo de situacdes-problema seria forte indicador
da relacdo entre educacdo e mercado de trabalho implicada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Estudos realizados por autores de diferentes perspectivas tedricas tém apontado a
capacidade para diagnosticar e resolver problemas como uma das caracteristicas que definem
um bom trabalhador.

As Diretrizes configuram o perfil do professor quase como um “faz tudo”, que
incorpora a pesquisa educativa como principio de sua pratica, aliando-a a sua competéncia
para intervir sobre a realidade. Por isso, as Diretrizes orientaram, ainda, que a “pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagao do professor”, em qualquer
especialidade (Art. 12).

A partir das DCNs, surgiram proposicdes atinentes a formacéo inicial e também em
relacdo a formacéo continuada. Destacaram-se, nesse processo, a cria¢cdo da Rede Nacional de
Formacdo Continuada, em 2004, pelo MEC; a busca de maior organicidade entre 0s

programas e 0s gestores de tais politicas; o redimensionamento da CAPES, ampliando o foco
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de sua atuacdo, ao incluir a formagdo de professores de educacdo bésica; a instituicdo do
Sistema UAB, dentre outros.

Dentre os programas voltados a formacao, destacam-se o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID*!, o Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica — PARFOR, o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas — Prodocéncia,
a Rede Nacional de Formagéo Continuada, o Proletramento, a Formag&o no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, entre outros; o apoio a cursos de segunda licenciatura,
além de discussbes sobre novas bases para a formacdo inicial e continuada, cursos
experimentais de formacdo de professores direcionados a educacdo do campo e indigena. Tais
perspectivas articulam-se, ainda, com politicas de inclusdo e estimulo ao reconhecimento e
respeito a diversidade, que vao encontrar espaco no ambito das Conferéncias Nacionais de
Educacdo Bésica — Coneb, realizadas em 2008, e a Conferéncia Nacional de Educacdo —
Conae, 2010 e Conae, 2014.

Apobs 13 anos de experiéncia da Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002, o MEC apresenta
novas diretrizes, partindo do pressuposto de que, ao se revogar uma regulamentacdo, é natural
supor que se tenha concluido pela sua ndo adequacao aos propositos de um curso de formagéo
de qualidade.

E importante destacar que, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para
cada curso de licenciatura passaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo,
menos para 0 Ensino Religioso. Para a docéncia do Ensino Religioso, as determinagdes sdo as

mesmas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores.

Il. 2 Novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacédo inicial e

continuada dos profissionais do magistério: elementos inovadores?

Tendo em vista a materializacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial e continuada dos profissionais da educagéo béasica, foi aprovada a Resolugéo
N° 2, de 1° de julho de 2015, tendo por base o Parecer CNE/CP 02/2015, aprovado pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 9 de junho de 2015, e
homologado pelo MEC em 24 de junho de 2015. O processo de construcdo dessas novas

DCNs foi objeto de discussdes e debates por mais de uma década no CNE, ao considerar as

1 para mais informagdes sobre os programas, consultar os seguintes sites: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica> e <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18838&Itemid>.
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diferentes concepg¢des em disputas no campo, estudos e pesquisas sobre a tematica, 0s marcos
legais com destaque para a Constituicdo Federal 1988, a LDB e o Plano Nacional de
Educacdo (2014) assim como as deliberacdes das Conferéncias Nacionais de Educacéo
(Conae, 2010 e 2014) — com o objetivo de garantir maior organicidade para a formacéo inicial
e continuada dos profissionais para 0 magistério da educacédo basica.

Portanto, na ultima década, varios movimentos se realizaram, direcionados a
repensar a formacéo de profissionais do magistério da educacdo basica, incluindo questdes e
teorias atinentes a valorizacdo desses profissionais e a rediscussdo das Diretrizes e outros
instrumentos normativos acerca da formacéo inicial e continuada. Um questionamento se faz
quanto aos elementos inovadores das DCNs homologadas em 2015, tematica abordada a

sequir:

Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagdo Bésica, definindo principios,
fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formagdo, bem como no
planejamento, nos processos de avaliagdo e de regulacdo das institui¢des de
educacéo que as ofertam (BRASIL, 2015, p.02).

Essa proposta sinaliza que a formacdo dos (as) profissionais do magistério da
educacdo deve ser entendida do ponto de vista social e elevada ao nivel da politica publica,
tratada como direito, superando o estagio das iniciativas individuais para aperfeicoamento
préprio, por meio da articulacdo entre formacdo inicial e continuada, tendo por eixo
estruturante na base comum nacional e garantia de institucionalizacdo de um projeto
institucional de formacdo. Ndévoa aponta importantes consideracBes sobre a situacdo da
formacdo de professores e a necessidade de projeto da profissdo docente, como no excerto a

sequir:

A formacdo de professores ocupa um lugar central neste debate, que s6 se
pode travar a partir de uma determinada visdo (ou Projeto) da profissdo
docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceitual dos programas atuais de formacao de professores. E situar a nossa
reflexdo para além das clivagens tradicionais (componente cientifica versus
componente  pedagdgica, disciplinas tedricas versus disciplinas
metodoldgicas, etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problematica da
formacéo de professores (NOVOA, 1992, p. 10-11)'2.

12 0 excerto foi atualizado de acordo com as regras do Novo Acordo Ortogréafico firmado entre os paises falantes
da Lingua Portuguesa. A revisdo linglistica deste trabalho, em toda a sua extensao e nas demais citagGes, seguiu
as alteracBes propostas nesse Acordo.
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De acordo com o autor, os professores estdo submetidos a uma forte tensdo, sendo
que dois aspectos se apresentam como fundamentais: um deles é a questdo do curriculo e dos
programas educacionais separados da pratica pedagogica; ou seja, hd uma ruptura entre a
concepcao e a execucdo, visto que ha um distanciamento entre os especialistas cientificos que
preparam esses materiais e o professor, 0 que contribui para afastar ainda mais a autonomia
profissional do docente. Hoje, em funcdo dos graves problemas que se enfrenta a respeito das
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a cada dia, avoluma-se a
preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam seja
quanto aos seus curriculos e contetdos formativos.

Considerando a legislagdo vigente e as alteragOes efetivas no &mbito dos sistemas
educacionais, com énfase para a complexificacdo do papel dos profissionais do magistério da
educacdo basica, advoga-se que a formacao inicial capacite esse profissional para o exercicio
da docéncia e da gestdo educacional e escolar na educacdo basica, 0 que vai requerer que essa
formagdo em nivel superior, adequada a area de conhecimento e as etapas e modalidades de
atuacdo, possibilite acesso a conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e escolar,
assim como formacdo pedagogica para 0 exercicio da gestdo e coordenacdo pedagdgica e
atividades afins.

Essa resolucdo traz fortes implicacbes para todos os cursos de formacdo de
professores no Brasil, pois, além da formag&o nos cursos de licenciatura, em graduacéo plena,
previstos no Art. 62 da LDB/96, a supramencionada Resolucdo reedita os cursos de
licenciatura curta que haviam sido extintos pela propria LDB/96, agora com a roupagem de
“cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados” e traz uma nova
modalidade: os “cursos de segunda licenciatura”.

Outra proposta que os legisladores consideram fundamental para a melhoria da
formacédo de profissionais do magistério consiste na garantia de base comum nacional, sem
prejuizo de base diversificada, pautada pela concepg¢éo de educacdo como processo emancipa-
torio e permanente e pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz
a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes das instituicGes educativas da educacao bésica e da profisséo.

Dourado ressalta que as novas DCNs estabelecem que o
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egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um repertério de
informacbes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagdo vira do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética, de modo a Ihe permitir: 0 conhecimento da institui¢do educativa; a
pesquisa; atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e
na organizacdo e gestdo de instituicdes de educacdo basica. Nessa direcdo, o
projeto de formagdo deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da
iniciacdo a docéncia (DOURADO, 2015, p.307).

Os elementos inovadores das DCNs definem que a formacgéo inicial proposta requer
projeto com identidade prépria de curso de licenciatura, sem prescindir de articulacdo, no que
couber, com os cursos de bacharelado ou tecnologico, a outra (s) licenciatura (s) ou a cursos
de formacéo pedagdgica de docentes. A principal modificacdo é compreender que a docéncia
é um ato que tem que ser aprendido. As Diretrizes, no Art. 2° define a formacdo de

professores para

0 exercicio da docéncia na educagdo infantil, no ensino fundamental, no
ensino médio e nas respectivas modalidades de educagdo (Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacgdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e
Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar (BRASIL, 2015, p.03).

E compreende, no 8§ 1°, a docéncia como

acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metodico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos
do conhecimento inerentes a sélida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagdo e constru¢cdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2015, p 03).

Dentro deste enfoque, Coelho salienta que, mais do que instrumentalizar os

professores, as licenciaturas devem:
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contribuir para a superacdo do empirismo, do positivismo, do cientificismo,
do psicologismo, do didatismo e do primado do imediato, da prética, da
técnica, do mundo da imagem, da midia abrindo-se a uma sélida formacéo
tedrica nas humanidades e nas chamadas &reas de contetdo, sem o0 que 0
fazer pedagbgico, dificilmente, escapara da acomodacdo aos interesses, as
necessidades e as caréncias de tudo o que € particular, circunscrevendo a
educacdo, realidade ampla, significativa e rica, aos limites estreitos e pobres
do senso comum, do sensivel e da pratica. A reflexdo, a critica e o
pensamento sao inseparaveis de uma transformacéo llcida e consequente da
realidade (COELHO, 2003, p. 52).

Outro elemento inovador das DCNs que visa garantir as Diretrizes Nacionais
articuladas a trajetoria das instituicdes formadoras define que os cursos de formacéo inicial,
respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituices, constituir-se-ao

de trés nucleos:

l. Nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares,
e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais;

. Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de atuacao
profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagogicos e a pesquisa priorizadas pelo
projeto pedagogico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino; e

. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

Também definem a estrutura e o curriculo dos cursos de formacao inicial. Os cursos
de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos, metodologias e conteldos
relacionados aos fundamentos da educacdo, formacéo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Percebe-se que a legislacdo buscou incorporar as discussdes sobre a formacdo do
professor realizadas pelos estudiosos dessa tematica, buscando superar questfes historicas,
relacionadas a essa problemaética, tal como a concepgdo restrita de pratica, limitada a um
momento isolado do curso e de responsabilidade de um Unico professor, ou ao supervisor de
estagio, principalmente, em considerar que todas as disciplinas que compdem o curriculo tém

uma dimensdo pratica que deve ser trabalhada em favor do coletivo dos formadores. E
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necessario reconhecer que esses sdo avancos ja contidos na Diretriz anterior que foram
mantidos nessa nova proposta.

Para dar conta de atender as atividades do magistério, a formacao dos professores
sera mais longa e mais voltada para a pratica em sala de aula, como esta prescrito no
paragrafo 1°: os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos.

Dentre as mudancas, esta a exigéncia de uma carga horaria maior para 0s cursos de
licenciatura, que passa de 2,8 mil horas, o equivalente a trés anos de formacdo, para 3,2 mil
horas, ou quatro anos de formacdo. Esse aumento na carga horéria apresenta o desafio da
organizacdo dos cursos de licenciatura, que passa de 2.800 para 3.200 horas.

A mudanca esta na ampliacdo do tempo, pois ndo sera mais possivel a integralidade
dos dois cursos em somente 4 anos (3 de licenciatura + 1 de bacharelado). Considerar-se-4 um
ponto importante dessa mudanca o afastamento do esquema 3+1, conhecido na é&rea
educacional como modelo da racionalidade técnica, porque carrega em si 0 pressuposto de
que € importante para o licenciando adquirir um vasto conhecimento sobre os contetudos da
Ciéncia que vai ensinar e, ao final do curso, aprender a aplicar praticas pedagogicas
adquiridas.

Outra inovagdo é uma maior integracdo entre a formacao inicial dos professores e a
formacédo continuada, oferecida aos docentes ja formados. H4 uma busca por organicidade na
formacdo inicial e continuada de professores. A formacdo envolvera as escolas e as
Secretarias de Estado, além das instituicbes de ensino superior em atividades, cursos de
extensdo, atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado, A principal
modificacdo é compreender que a docéncia é um ato que tem que ser aprendido.

Segundo as novas DCNs, a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, além de repensar o processo pedagdgico, os saberes e valores,
e envolve atividades de extensédo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas
e acOes para alem da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacao basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente.

A formacdo continuada decorre de concepcdo de desenvolvimento profissional dos
profissionais. A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento estratégico
do Férum Estadual Permanente de Apoio & Formagdo Docente e com o0s sistemas e redes de

ensino e com as instituicdes de educacdo basica, definird no seu projeto institucional as
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formas de desenvolvimento da formagdo continuada dos profissionais do magistério da
educacdo basica, articulando-as as politicas de valorizagdo a serem efetivadas pelos sistemas
de ensino®®,

As novas DCNs definem que a valorizacdo desses profissionais compreende a
articulagdo entre formagcdo inicial, formacdo continuada, carreira, salarios e condi¢Bes de
trabalho. Nesse sentido, Pimenta j& argumentava que a formacdo docente deve configurar-se

como:

uma politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma vez que supbe condigdes de
trabalho propiciadoras da formacdo continua de professores, no local de
trabalho, em redes de formacdo e em parceria com outras instituicbes de
formac&o. Isto porque trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade
multimidia, da globalizac¢do, da multiculturalidade, das transformacdes nos
mercados produtivos, na formagdo dos alunos, criancas e jovens, também
eles em constante processo de transformacdo cultural, de valores, de
interesses e necessidades, requer permanente formagdo, entendida como
ressignificacdo identitaria dos professores (PIMENTA, 1999, p. 31).

Nessa direcdo, as DCNs salientam que cabe aos sistemas de ensino e as instituicoes
a responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacdo dos profissionais do magistério da
educacdo basica, que precisam ter assegurada sua formacao, além de plano de carreira, de
acordo com a legislagdo vigente, e uma preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da
educacdo bésica e seus projetos de gestdo, de acordo com o definido na base comum nacional
e nas diretrizes de formacdo, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPP) da
instituicdo de educacdo superior, em articulagdo com os sistemas e redes de ensino de
educacao bésica. Entende-se que a valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da
educacdo deve ser vista como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formagéo
inicial e continuada, incluindo, dentre outros, a garantia de construcdo, definicdo coletiva e
aprovacao de planos de carreira e salario, com condicGes que assegurem jornada de trabalho
com dedicacao exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um unico estabelecimento de
ensino e destinacdo de 1/3 (um ter¢o) da carga horaria de trabalho a outras atividades
pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério.

Para contribuir com a melhoria dos processos pedagdgicos, as novas DCNs sinalizam

que as formas de organizacdo e gestdo da educacdo basica, incluindo as orientacdes

13 Importante situar que muitos sistemas de ensino, redes e instituicdes de educacdo basica vém desenvolvendo
politicas e projetos de formacdo continuada. A esse respeito, ver GATTI, BARRETO, ANDRE, 2011.
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curriculares, os entes federados e 0s respectivos sistemas de ensino e institui¢des educativas,
deverdo garantir adequada relagdo numérica professor/educando, levando em consideracao as
caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e modalidades da educacédo béasica
e do projeto pedagdgico e curricular.

Ainda temos que realizar muitos debates, reflexdes e mobilizagbes para
encontrarmos caminhos para, se ndo sanarmos, pelo menos minimizar as tensfes em que se

encontra a formacao de professores no Brasil. Conforme Novoa:

Os professores tém de afirmar a sua profissionalidade num universo
complexo de poderes e de relagdes sociais ndo abdicando de uma definigdo
ética — e, num certo sentido, militante — da sua profissdo, mas nao
alimentando utopias excessivas, que se viram contra eles, obrigando-os a
carregar aos ombros o peso de grande parte das injusticas sociais. A causa do
mal-estar dos professores prende-se, sem ddvida, a defasagem que existe nos
dias de hoje entre uma imagem idilica da profissdo docente e as realidades
concretas com que os professores se deparam no seu dia-a-dia. Sem uma
compreensao exata desta crise é impossivel encontrar novos caminhos para a
educaco e para os professores (NOVOA, 1994, p. 06).

As novas DCNs definem, ainda, nas disposicGes transitorias, que 0s cursos de
formacdo de professores que se encontram em funcionamento deverao se adaptar a Resolugédo
proposta no prazo de 2 (dois) anos; os pedidos de autorizacdo para funcionamento de curso
em andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacGes
necessarias; 0s processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo 6rgao
préprio do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada area; 0s cursos de
formacdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em 4reas interdisciplinares, serdo objeto de regulamentacdo
suplementar (BRASIL, 2015).

Finalizando essas reflexdes, considera-se que a formacgédo do profissional docente
deve ser pensada para além dos documentos definidores de suas diretrizes legais. E preciso
pensar em um profissional que vai atuar dentro de um determinado contexto sociohistorico e
que podera construir a sua pratica na realidade da sala de aula. E preciso pensar, ainda, em
questBes relativas as identidades pessoais envolvidas na formacdo profissional e na relagéo
que estas identidades véo estabelecer com a formagdo da identidade profissional** desse

professor.

140 termo identidade € utilizado conforme a definicdo de Pimenta (1996), como um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado, que se estrutura a partir das significacfes sociais da profissdo e constantes
revisOes dessas significacBes. Trata-se de um processo evolutivo de interpretacdo de si mesmo como pessoa
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11.3 Formagéo de Professores do Ensino Religioso

A formacdo de professores de Ensino Religioso ampara-se no Artigo 62 da Lei n.
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, na Lei n. 9.475/97, na
Resolugdo n. 02/98 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo
(CEBICNE), que cita o Ensino Religioso entre as dez &reas curriculares do Ensino
Fundamental. Ressalta-se que, embora a disciplina do Ensino Religioso Escolar se constitua
como area do conhecimento, conforme Resolucdo do CNE/CEB n° 2/98 e a Resolucéo
CNE/CEB n° 4/2010, o Ministério da Educacdo (MEC), até hoje, ndo emitiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo desses professores, muito menos Parametros
Curriculares Nacionais para a disciplina, deixando a critério dos Sistemas de Ensino Basico
(SEB) e Institui¢bes de Ensino Superior (IES) tal responsabilidade. Essa responsabilidade, até
entdo deixada de lado pelo MEC, mesmo estando prevista na legislacdo educacional, implicou
na organizagdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) em 1996,
congregando pesquisadores desse componente curricular que, posteriormente, se debrucaram
na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), em
1996, haja vista que, na elaboracao/publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
pelo MEC, o ER ndo foi contemplado.

A Constituicdo de 1988 trouxe a tona a responsabilidade do Estado com a disciplina
de Ensino Religioso e estabelece, em seu Art. 210, § 1°, que o Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental (BRASIL, 1988).

A incluséo desse dispositivo deu-se com uma significativa mobilizacdo nacional,
resultando na segunda maior emenda, em numero de assinaturas, apresentada ao Congresso
Constituinte. Em todo o pais, ha grandes esforcos pela renovacdo do conceito de Ensino
Religioso, da sua pratica pedagogica, da definicdo de seus conteidos, natureza e metodologia
adequada ao universo escolar (FONAPER, 2006, p. 18). A legislacdo exige que o Estado seja

dentro de um determinado contexto que se constrdi a partir de uma realidade que evolui e se desenvolve no
ambito pessoal e coletivo.

15 O Fonaper foi instalado em 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis, por ocasido dos 25 anos da primeira
experiéncia de Educacdo Religiosa Escolar; uma proposta aberta a todo o educando, para as escolas publicas de
Santa Catarina, e, a0 mesmo tempo, dos 25 anos do Conselho de Igrejas para Educacdo Religiosa Escolar
(CIER). E uma sociedade civil de &mbito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem
fins lucrativos, sem prazo determinado de duragdo, que congrega, conforme seu Estatuto, pessoas juridicas e
pessoas fisicas identificadas com o Ensino Religioso Escolar e se constitui em um organismo que trata questoes
pertinentes ao ER, sem discriminagdo de qualquer natureza. Para mais informacdes, ver
<http://www.fonaper.com.br/>.
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laico, ao tempo em que assegura a dignidade da pessoa humana, a liberdade de consciéncia e
de crenca e o livre exercicio de sua prética, conforme Art. 5°, incisos VI e VII a Constituicdo
de 1988:

VI — € inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo
aos locais de culto e as suas liturgias;

VII — é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa ou
de conviccdo filosofica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa
fixada em lei (BRASIL, 1988, s/p.).

A luta a favor do ER ndo parou com a inclusdo do referido dispositivo na
Constituicdo Federal, porque esse teria de ser assegurado, no ambito das Constituices
Estaduais, nas Leis Organicas dos Municipios e na futura Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que estava sendo objeto de reflexdes e de debates. Antes da década de
1990, a formacéo dos professores de Ensino Religioso era preparada, em sua quase totalidade,
pelas instituicdes religiosas cristds. Nesse sentido, Junqueira e Fracaro afirmam que

algumas experiéncias em parceria com o0s sistemas de ensino, em
decorréncia da proposta confessional ou interconfessional, foram adotadas
por esta disciplina. Eram cursos denominados de Teologia, Ciéncias
Religiosas, Catequese, Educacdo Cristd e outros similares. Tais propostas
ocorriam por parte das Igrejas, ficando condicionadas a ajuda financeira do
exterior e/ou a recursos do préprio professor. Entre as propostas destacam-se
as experiéncias do Curso Superior em Ensino Religioso do Para, de
Pedagogia Religiosa do Parana e de Aprofundamento para Professores de
Ensino Religioso em Santa Catarina (JUNQUEIRA e FRACARO, 2010, p.
174).

Essas propostas ndo formavam os professores de acordo com os profissionais da
educacdo de outras disciplinas, gerando impasses e dificuldades na vida funcional dos
mesmos. Os professores das outras disciplinas tinham suas graduacfes reconhecidas pelo
MEC, dando-lhes direito ao ingresso por concurso publico e, em consequéncia, de seguir
plano de carreira funcional. Os professores de Ensino Religioso, ainda que muitas vezes
formados por cursos de carater teoldgico, ndo tinham reconhecimento por parte do MEC. Por
imperativo da legislagdo, eram-lhes negados os acessos funcionais na &rea do magistério,
sendo apenas permitida a contratacdo de seus servigos em carater temporério. Ainda segundo

Junqueira e Fracaro:
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E possivel localizar professores que, apesar de atuarem na disciplina de
Ensino Religioso durante mais de 30 anos consecutivos, sem acesso aos
direitos legais trabalhistas tais como: plano previdenciario de salde, décimo
terceiro salario, contratacdo nos mesmos pardmetros aos demais
profissionais da area da educacdo, plano de carreira, aposentadoria por
tempo de servigos prestados, entre outros, pois ndo tinham acesso ao direito
de concurso publico na disciplina de sua atuagdo (JUNQUEIRA,;
FRACARO, 2011, p.2).

Isso se deve ao fato de ainda ndo existirem politicas nacionais para a formacéo de
docentes nesta area do conhecimento, e ndo estarem instituidas as Diretrizes Nacionais para a
Licenciatura de Graduacdo Plena em Ensino Religioso, abrindo-se, desta forma, espagos para
tais procedimentos. Cursos de extensdo nas suas diferentes modalidades histéricas tém sido a
fonte geradora da formacdo de docentes para o Ensino Religioso até a década de noventa,
assim como na década que Ihe segue, ainda pontuando prioritariamente a tarefa formadora em
diferentes pontos da federagdo. Constata-se que, em nivel académico-institucional, existe uma
consideravel articulacdo de pessoas e instituicdes interessadas e motivadas para o Ensino
Religioso. Ao se observar mais de perto a realidade do Ensino Religioso na sala de aula, e,
sobretudo, a realidade da formacéo dos docentes de Ensino Religioso, revela-se a necessidade
de uma reflexdo mais profunda.

Ainda hoje, pessoas entendem que o Ensino Religioso no Brasil € uma espécie de
catequese em ambito escolar, da mesma forma que a formacdo dos docentes de Ensino
Religioso gradativamente adquire uma episteme propria, distinta da formacdo teoldgica. O
MEC, baseando-se em Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), usando o
argumento do Estado laico, parece ndo reconhecer a identidade epistemoldgica do Ensino
Religioso como explicitado anteriormente. Devido a esta complexidade politico-burocratica,
que impede a marca de licenciaturas de Ensino Religioso no ambito federal, abre-se uma
lacuna na formagéo dos docentes de Ensino Religioso.

A partir da década de 90, a educacdo brasileira passou por uma ampla discusséo,
devido as mudancgas sociais e politicas vivenciadas nesse periodo, o que resultou na
promulgacéo da nova LDB 9.394/1996. O Ensino Religioso perpassa a legislagéo brasileira,
apresentando indimeros contrastes. No ambito do Ensino Religioso, a diversidade e a
complexidade do contexto sociocultural religioso apontaram a necessidade de uma proposta
diferenciada que integrasse esse referencial, onde o acesso ao conhecimento religioso
sistematizado historicamente pela humanidade fosse assegurado como um direito a todo
cidaddo. A tese politica da laicidade do Estado torna-se ponto chave nesse debate. Evolui a

busca da defini¢do do papel do Ensino Religioso para que fosse distinto da catequese.
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De fato, da maneira como se apresenta na atual LDB e nas regulamentacdes
determinadas em muitos sistemas de ensino pelo Brasil, 0 Ensino Religioso ndo se configura
como disciplina nem como componente curricular. Entretanto, o Ensino Religioso é de oferta
obrigatdria, mas de matricula facultativa, mesmo sendo do nucleo basico comum.

Com o advento da Lei 9475/97, o Ensino Religioso, nas escolas publicas, perde,
teoricamente, o carater confessional. Este “novo ensino religioso” deve ser “macro-
ecuménico”, pluralista, inter-religioso e nao-proselitista passando a ter como caracteristicas:
ser parte integrante da formacdo do cidaddo; a ndo permanéncia do Ensino Religioso
confessional e interconfessional nas escolas publicas; deve ser oferecida e ministrada nos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental; deve ser assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil; sdo vedadas quaisquer formas de proselitismo.

A LDB coloca a énfase na formacdo do professor, seja na modalidade normal seja
em curso de Licenciatura, mas ndo determina (embora tampouco impeca) que seja oferecido
ou proposto curso especifico para formacgdo de professores de Ensino Religioso. Contudo, a
nova redacdo dada ao Artigo 33 da LDB pela Lei n. 9.475/97, como dito anteriormente,
normatiza que os sistemas de ensino “regulamentardo 0s procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo dos professores”
(BRASIL, 1997).

Com essa Lei, sdo criadas, pela primeira vez, na historia da educacdo brasileira,
oportunidades de sistematizar o Ensino Religioso como componente curricular que ndo fosse
doutrinacdo religiosa nem se confundisse com o ensino de uma ou mais religides
(ZIMMERMANN, 1998). Reconhecemos, porém, dificuldades promovidas pelo préprio
texto, posto que atribui aos sistemas de ensino a regulamentacdo dos contedos e a habilitacdo
e a admissdo de professores.

Diante da demanda de profissionais habilitados para ministrarem o Ensino Religioso,
despontaram iniciativas de criacdo de cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em
diferentes Estados da Federagdo o que mostra que a Unimontes ndo esta sozinha nessa
importante tarefa de formar professores de ER.

O Estado de Santa Catarina foi o primeiro a elaborar e a autorizar, em 1996, o curso
de graduacdo em Ciéncia da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso, seguido, no
decorrer dos anos, por outros Estados, a saber: Para, Maranh&o, Paraiba, Minas Gerais e Rio
Grande do Norte, dentre outros. Nesses Estados, pela primeira vez na historia brasileira, a
formagéo de docentes para o Ensino Religioso trilharia 0s mesmos passos e seguiria 0S

mesmos tramites previstos para a formacdo de profissionais das demais areas de
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conhecimento (Art.62 da LDB n°. 9.394/96), assegurando aos Seus egressos O acesso a
carreira do magistério, e disponibilizando a sociedade brasileira, por meio do estudo do
fendmeno religioso na diversidade cultural, o pleno desenvolvimento de seus educandos.

O Ensino Religioso assume a compreensao de area de conhecimento, de acordo com
as Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Conforme as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Basica, esse componente curricular amplia-se, pois integra a base
nacional comum, segundo o Art. 14 da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010, assegurando a
formacgdo comum. Contudo, embora existam diversos dispositivos legais que assegurem seu
espaco no curriculo e sua natureza pedagdgica, esse componente curricular ainda tem sido

alvo de polémicas, conforme nos esclarece Carneiro:

Estamos diante de um tema polémico. Nao por acaso, esta foi a primeira
emenda a LDB. A republica Federativa do Brasil é laica, significa dizer que,
de um lado, inexiste religido oficial face a separacdo total entre Estado e
Igreja; de outro, ndo pode haver relagbes de dependéncia, ou alianga,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragio de interesse publico. E preciso
compreender que a previsao constitucional de algumas vedacdes dirigidas
aos entes federativos objetiva garantir o equilibrio federativo, a harmonia e a
coesdo sociais e, evidentemente, no caso da opcdo religiosa, 0 respeito a
escolha de cada um. Mas € preciso compreender, também que, ao ser
formalmente constituido como uma federacdo leiga, o Brasil ndo é um
Estado ateu. Tanto é assim que, no preambulo da Constituicdo, o0s
representantes do povo brasileiro proclamam: “promulgamos, sob a prote¢do
de Deus, a seguinte Constituicdo da Republica Federativa do Brasil”
(CARNEIRO, 2011, p. 39).

A ndo compreensdo do Ensino Religioso como area de conhecimento e como
componente curricular é assistida por muitas questdes de natureza pedagdgica, epistemoldgica
e politica, envolvendo diretamente o Estado e os conselhos/sistemas/instituicdes de ensino na
regulamentacdo dos procedimentos para a definicdo dos contetdos e estabelecimento das
normas para habilitagdo e admissdo dos professores, uma vez que as igrejas saem de cena.

Segundo Passos:

De fato, desde a nova LDB, o Ministério da Educacdo ndo conseguiu
implantar uma politica de ER que superasse a classica questdo da separacdo
Igreja-Estado, o que significou ndo conseguir sustentar uma proposta
consistente desse ensino: do ponto de vista antropoldgico, como uma
dimensdo humana a ser educada; do ponto de vista epistemol6gico, como
uma éarea de conhecimento com estatuto préprio, conforme indica a
Resolucdo n. 2/98, da Camara da Educagdo Bésica; e, do ponto de vista
politico, como uma tarefa primordial dos sistemas de ensino e ndo das
confissdes religiosas (PASSOS, 2007, p.14).
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Portanto, Ensino Religioso, desde o momento em que passou a fazer parte dos
discursos de incluséo das aulas nas instituicOes escolares, sem ser doutrinacédo religiosa, ou o
ensino de uma determinada religido, tem sido firmemente questionado sobre a real
importancia do método de ensino e o curriculo a ser trabalhado. Entretanto, ndo havia unidade
das acdes e das sugestdes de como deveriam seguir essas aulas; sendo assim, alguns grupos de
educadores e instituicOes religiosas passaram a repensar essa disciplina nas escolas publicas.
Foi sugerido, entdo, preparar o ER pedagdgico com o foco de ensino no fendmeno religioso,
sendo abordada em estudo a relacdo entre 0 homem, a fé e o conhecimento que fazem o ser
viver em paz consigo mesmo e com o0 proximo, e, assim, podendo estar definido igualmente
como as demais disciplinas do componente curricular, j& que o alvo de aprendizagem €é o
individuo e todas as coisas nas quais ele esta inserido, ajudando-o na sua formacéo social.

Nesse contexto, ressalta-se que, desde a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Lei n° 9.394/1996, busca-se desenvolver uma politica para a Formacéo
de Professores de Ensino Religioso (ER) no Brasil nos mesmos moldes das demais formacoes
para as areas do conhecimento que compdem o curriculo da Educacgéo Basica (EB).

Nesse contexto, destaca-se o Fonaper com a finalidade de assumir essa pasta,
acabando por ficar responséavel pela leitura pedagodgico-didatica e metodoldgica do ER,
congregando, formando e apoiando os profissionais que ministram esse componente
curricular em todo o territdrio nacional.

Caron (2007) pontua que o Fonaper desempenhou um papel importante para a
disciplina de Ensino Religioso, pois foi um dos principais protagonistas do Ensino Religioso
em face da atual LDB. Primeiramente, ocupou-se com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (1996), simultaneamente com a estrutura do Ensino Religioso, através da producgdo do
Parametro Curricular Nacional do Ensino Religioso (PCNER). O Fonaper imprimiu sua
marca nos PCNER, assumidos pelo MEC como documento oficial. Segundo o Fonaper, esse
documento marca um passo histérico na educacao brasileira. Pela primeira vez, pessoas de
varias tradicOes religiosas, enquanto educadores, conseguiram elaborar uma proposta
pedagdgica para o Ensino Religioso, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso, sem
proselitismo, mediante amplo processo de reflexdo sobre os fundamentos histéricos,
epistemoldgicos e didaticos desse componente curricular, explicitando seu objeto de estudo,
seus objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento didatico. Os organizadores dos
PCNER garantem que a proposta educacional “responde a necessidade de fundamentar a
elaboragdo dos diversos curriculos do Ensino Religioso na pluralidade cultural do Brasil”

(Fonaper, 1997, p. 5). Conforme Junqueira (2002), os integrantes do Fonaper tém procurado
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construir uma nova concepcao de Ensino Religioso, e vém, desde o seu inicio, articulando
acoes em vista da formacdo de professores, buscando acompanhar, organizar e subsidiar o
esforco de professores, associacbes e pesquisadores no campo do Ensino Religioso,
privilegiando “informacdes no campo sociologico-fenomenoldgico, tradicdes e cultura,
teologias, textos sagrados orais e escritos, ethos, ritos, em que o professor seja um educador e
ndo um agente religioso” (JUNQUEIRA, 2002, p. 28).

Entende-se, entdo, que o ER, componente do curriculo, pretende trabalhar com as
diferentes manifestacbes do sagrado no coletivo, dentro da antropologia da religido,
abordando dados histéricos e culturais, associados as tradi¢Bes religiosas em sala de aula. E
sensibilizar os alunos para a importancia de valorizar a experiéncia religiosa dele e dos outros
individuos. E isso que os PCNER propdem: que o ER seja um saber cientifico que vai sendo
construido no ambiente escolar com o convivio cotidiano com os demais, onde os significados
do fendmeno religioso véo sendo elaborados pelos alunos dentro do entendimento adquirido.
Por meio do confronto de ideias e informagGes discordantes, € feita uma reflexdo sobre as
diferentes maneiras de praticas religiosas, que demonstra a interacdo entre religido e

sociedade, sendo uma transmissora de valores sociais. De acordo com Passos:

A formacéo do cidaddo €, em suma, o objetivo bésico de ensino fundamental
com todos 0s seus conteudos e estratégias. A escola prepara as pessoas para
0 convivio social, habilitando-as nos diversos aspectos da sociedade:
econbmico, cientifico, politico e ético. A cidadania que se visa formar inclui
informacBes teodrico-metodologicas, sensibilizacdo artistica, formacéo
politica e educacdo para a vida em sociedade. O ensino religioso, como ja
dissemos, contribui com a cidadania nesses diversos aspectos, sendo que a
religido perpassa e dialoga com a ciéncia, a arte, a politica e, em muitos
aspectos, rege a relacao entre as pessoas (PASSOS, 2007, p. 108-109).

Tendo presentes estas questdes, verifica-se, na atualidade, que a opgdo formativa
para os professores de Ensino Religioso que melhor responderia a realidade enfrentada no
cotidiano escolar seria a graduacdo em Ciéncia da Religido, tendo em vista sua vinculagdo ao
modelo Ciéncia da Religido tratado no capitulo I, na medida em que possa oferecer
consisténcia tedrica e metodoldgica pautadas em ambito académico, como ocorre com as

demais disciplinas. E também porque
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S6 assim se consegue desembaralhar, na teoria e na sala de aula, a confusdo
entre educacdo da religiosidade e educacdo do cidaddo. A esta Ultima cabe,
gracas a uma adequada formacdo docente em Ciéncia da Religido, ndo a
tarefa de aperfeicoar a religiosidade, mas antes de aprimorar a cidadania e a
humanizacdo do estudante, também por meio do conhecimento da
religiosidade e dos valores preservados pelas tradi¢Ges religiosas. (SOARES,
2009, p. 316)

Para o autor, a formacdo docente para o ER requer, ainda, uma adequada
fundamentacdo epistemoldgica, a ser construida a partir das interacdes entre Ciéncia da
Religido, Pedagogia e Filosofia. Isso inclui, mas vai além da presenca nos curriculos das
indispensaveis disciplinas que fornecem habilitacGes pedagodgicas. Retomando as discussdes
realizadas por Soares:

Nesse sentido, a Ciéncia da Religido s6 tem a ganhar se souber
aprender da Filosofia da Religido a rica discussdo que vem sendo feita
nas Ultimas décadas, do ponto de vista do conteudo, sobre a categoria
experiéncia/espiritualidade. Por outro lado, o estreitamento dos lacos
entre Ciéncia da Religido e Pedagogia podera, do ponto de vista
formal, aprofundar a vinculacdo do Ensino Religioso com a nogéo de
“transposicao didatica”, aqui entendida como passagem do “‘saber
ensinar” para os “objetos do ensino” (SOARES, 2009, p. 317).

Sendo assim, a Ciéncia da religido como ressaltado no capitulo | tem-se destacado
como uma area de conhecimento adequada para a pesquisa e para o Ensino Religioso, pois
seu método é intermultidisciplinar. Nesse horizonte desafiador é que se percebe a necessidade
dos cursos de licenciatura em Ciéncia da Religido, alternativa académica para formar
cientistas da religido e preparar também futuros profissionais da educacao responsaveis pela
formacdo de homens cientes da sua realidade. Reflexdes sobre as religifes e suas préticas,
sobre suas influéncias nos comportamentos e no pensar humanos assim como sobre intencdes
devem constituir a formacgdo académica dos profissionais de ensino religioso que atuardo nas
escolas. Isso contribuira para que a sociedade tenha um entendimento sobre a realidade do seu
universo religioso. Dessa forma, estaria apta a lidar com a diferenca religiosa, a eliminar todo
tipo de intolerancia e, acima da escolha ou ndo de uma crenca, estabelecer o didlogo como
instrumento para evitar os conflitos provocados pela intolerancia frente ao desconhecido.

O carater multidisciplinar da Ciéncia da garantia para se compreender as religides
como produtos culturais, visdo que deve ter o professor de Ensino Religioso. Assim,
certamente ele compreendera a visdo de mundo de seus alunos e de sua identidade, que se

revela em linguagem e atitudes. Portanto, a compreenséo, por parte do professor de Ensino



66

Religioso, do universo religioso em que esta inserido seu aluno, possibilita-lhe, também, uma
melhor compreensédo sobre seu aluno. Mas uma formacdo que contemple os objetivos acima
ndo deve se restringir a uma educacdo bancaria, a um ensino que ndo inclua como
metodologia a observacgéo da realidade.

A Ciéncia da Religido é um modo especifico de se abordar o fenémeno religioso para
dele e sobre ele extrair conhecimentos. Para tanto, é preciso que o fendmeno seja observavel,
isto é, que esteja no campo empirico. Cabe ao futuro professor da disciplina, durante a sua
formacéo, conhecer seu campo religioso, sem restrices; desvendar as origens, a historia, e
identificar os adeptos das religides desse campo. E, assim, compreender e aprender a
descrever as caracteristicas proprias das religides que compdem o campo, pontuando
aproximacdes e distanciamentos entre as religifes. Isso exige do futuro profissional um
compromisso ético, a fim de evitar posi¢cdes preconceituosas. Tanto ao cientista da religido
quanto ao professor de Ensino Religioso ndo cabe sequer a tentacdo de reproduzir estigmas
que tragam ao “outro” constrangimento moral. Aqui, deparamo-nos com 0 comprometimento
ético da Ciéncia da Religido. Para buscar o entendimento sobre o fenémeno religioso, deve-se
despir de qualquer questionamento sobre sua verdade, qualidade ou validade. As abordagens
sobre as religides, a partir da Ciéncia da Religido, podem contribuir para que o imperativo
ético da alteridade, tdo necessario ao Ensino Religioso, seja uma realidade ou o conhecimento
que detém sobre as religiGes certamente qualificard o futuro professor de Ensino Religioso
para gue suas aulas sejam mais que meras abordagens sobre os valores, sobre o dever ser. De
certa forma, esse professor estara apto ndo apenas para apresentar valores, mas também para,
sobretudo, identificar, junto com o seu aluno, a presenca destes nas religides em que eleja
apenas a religido de sua preferéncia.

De fato, a alteridade é o grande principio ético da Ciéncia da Religido, principio
essencial no estudo da religido e na transmissdo de seu conhecimento, demonstrando ser
legitimo seu lugar nas universidades ndo apenas para investigacdo, mas, sobretudo, como
formadora do profissional que ira ministrar aulas de Ensino Religioso.

O licenciado em Ensino Religioso tera um vasto campo de atuacao e investigacdo do
fendmeno religioso. Um profissional de educacdo sensivel a pluralidade e consciente da
complexidade sociocultural da questdo religiosa, e que garanta a liberdade do educando, sem
proselitismo (JUNQUEIRA, 2010). Junqueira pontua, também, que o desafio de discutir a
identidade pedagogica do Ensino Religioso e, consequentemente, a formagdo de seus
docentes, encontra-se no fato de que, historicamente, este ndo foi concebido como elemento

integrante de uma area maior, como a educacao. Propor e discutir caracteristicas pedagdgicas
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para o Ensino Religioso significa analisar e compreender esta disciplina no conjunto de
teorias da educacéo.

Apesar de todo o esforco do Fonaper, no Brasil, registra-se a caréncia de politicas
publicas que incluam a formacdo de professores para 0 ER. Ha um longo caminho a ser
percorrido, pois o Ensino Religioso ainda ndo é uma disciplina consolidada no curriculo
escolar. Esta definido em legislacdo, porém continua alvo de diferentes interpretacdes do
préprio aspecto legal e das concepcdes que o envolvem. A urgéncia em oferecer cursos de
licenciatura em ensino religioso é absoluta, sob pena de comprometer, epistemologicamente,
0 exercicio dessa area de conhecimento no ambito escolar.

Os cursos de licenciatura sdo necessarios para que haja uma formacéo consistente do
profissional desejado, tornando-o capaz de pensar o fendmeno religioso para além dos
padrdes da confessionalidade especifica. Dessa forma, possibilitaremos ao profissional de
Ensino Religioso o referencial tedrico-metodoldgico que oportunize a leitura e a interacdo
critica e consciente do fendmeno religioso pluralista atual e qualificd-lo pelo acesso ao
conhecimento e a compreensdao do fendmeno religioso presente em todas as culturas, sem
esquecer-se do exercicio pedagogico no ambito social, cultural, antropolégico, filosofico,
ético, pedagdgico, cientifico e religioso.

A discussdo apresentada neste topico teve o objetivo de alimentar a analise proposta
neste estudo, referente a formacao de professores desenvolvida na Unimontes. Nesse sentido,
compreender as politicas atuais de formacédo docente e adentrar em seus vieses possibilita uma
melhor compreensdo do atual quadro politico que estamos vivenciando. 1sso nos permite
reafirmar que a universidade é, e deve continuar sendo, o locus privilegiado de formacéo dos
profissionais da educacdo. Ndo uma formacéo banalizada pelo aligeiramento e descaso, nem
uma formacdo desvinculada da realidade educacional escolar, mas como processo intenso de
estudos, de pesquisas e de experiéncias formativas que, certamente, enriquecerdo a formacao

inicial dos professores.
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111 - FORMACAO DE PROFESSORES: contexto historico e caminhos percorridos
pelo curso de Ciéncias da Religido da Unimontes

O presente capitulo descreve e analisa a experiéncia de 11 anos (2001-2012) de
formagéo de professores para Ensino Religioso no Curso de Ciéncias da Religido, que visa
formar o Licenciado em Ciéncia da Religido, profissional habilitado a docéncia. Esse curso
utiliza a nomenclatura de Ciéncias da Religido em todos os PPPs. Marques (2007, p. 179) diz
entender ser prematuro, na Unimontes, falar em Ciéncia da Religido, quando ainda nem
mesmo se tem um corpo docente totalmente voltado para a investigacdo na area. Por isso,
adotou-se a nomenclatura da primeira edicao.

O estudo foi desenvolvido mediante analises de documentos (Projetos Politicos
Pedagdgicos, atas do Colegiado Didatico, atas das reunides do Conselho Departamental,
relatorio de verificagdo in loco, dentre outros), por considerar importante (res) significar o
percurso trilhado pelo referido curso na Instituicéo.

Estuda-lo torna-se relevante, uma vez que grandes discussdes acerca da funcéo das
instituicOes de ensino superior estdo permeando os meios educacionais e a sociedade como
um todo. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, em seu Art.
15°, atribuiu as instituicdes de ensino a responsabilidade de estabelecer seus rumos, buscando
conquistar “progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa” (BRASIL, 1996).

O ponto central da analise documental foi o Projeto Politico Pedagogico (PPP), por
ser um documento fruto de discussdes entre os professores; embora 0 PPP ndo seja uma
“novidade” instituida pela LDB n°® 9394/96, sua obrigatoriedade ficou explicitada a partir da
aprovacdo dessa Lei. Quando entendido como resultado de um processo orientado pela
padronizacédo, uniformidade e controle burocratico das Instituicdes de Ensino Superior e dos
cursos por elas ofertados, o PPP ¢ tomado como “um documento pragmatico que reune as
principais ideias, fundamentos, orientacfes curriculares e organizacionais de uma instituicdo
educativa ou de um curso” (VEIGA, 2004, p.271). Se construido por meio de um processo
participativo e colegiado de decises, cuja finalidade ndo se associa a reproducgéo das relagdes
sociais e valores dominantes, ele serd concebido ndo apenas como documento regulador do
funcionamento de um curso ou instituicdo; neste caso, pode tornar-se importante instrumento
de forca politica. Sua funcdo ndo serd meramente técnica ou regulatoria, mas emancipatoria,

constituindo-se num instrumento que da identidade ao curso ofertado.
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O PPP é um documento dinamico, flexivel, que precisa estar em constantes
transformacoes, a fim de acompanhar a evolugdo do conhecimento e das préaticas didatico-
pedagdgicas necessarias a um ensino de qualidade. O debate que conduziu a elaboracdo dos
varios Projetos Politico Pedagogicos (PPP) na Unimontes deveria ser espaco no qual
conflitam ideias e concepgdes diferentes, o que poderia enriquecer as discussdes. A primeira
fase do estudo constituiu-se do levantamento dos documentos disponiveis para essa pesquisa e
acessibilidade aos mesmos, para reconstruir a histéria do curso. Para isso, buscou-se no
Departamento de Filosofia, onde o curso de Ciéncias da Religido estd alocado, os PPPs e
outros documentos oficiais. Entretanto, a pesquisadora foi informada de que estes se
encontravam no “arquivo morto” do Centro de Ciéncias Humanas (CCH), e que o projeto
vigente (2012) estava com a Coordenacdo Didatica do Curso.

Por que esses documentos, tdo importantes para a historia do curso, ndo estdo
disponiveis a comunidade académica? No entendimento da pesquisadora, isso pode ser uma
pista para tensdes internas da Unimontes e o curso de Ciéncias da Religido. Isso tambeém
ocorre com o curso de Filosofia desse mesmo departamento?

Buscando respostas, durante varios dias de trabalho incansavel no garimpo desses
documentos, todos foram localizados, inclusive os relatorios de verificagdo in loco do CEE
(Conselho Estadual de Educacdo) e também a documentagdo referente a renovacdo do
reconhecimento do curso em questdo. Para se ter uma visdo geral desse processo, elenca-se, a
seguir, a relacdo dos documentos disponiveis para a analise dessa trajetoria historica, desde

seu inicio, em 2001:

1. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias da Religido Licenciatura.
Montes Claros: Unimontes/Depto de Filosofia, 2012.

2. Parecer n° 042/2011, da Cémara de Pesquisa e pela Resolugdo n° 27 do
CEPEX/2011, aprova o PPP para as turmas ingressantes a partir do primeiro semestre de 2012.

3. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Ciéncias da Religido Licenciatura.
Montes Claros: Unimontes/Depto de Filosofia, 2010.

4. Parecer n° 989/09 da Cémara de Graduacdo, pela Resolucdo n°® 210 do
CEPEX/2009. Aprova para as turmas ingressantes, a partir do 1° semestre de 2010, o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido Licenciatura.

5. Parecer n° 045/09, da Cémara de Graduacdo e pela Resolugdo n° 210 do
CEPEX/2009, aprova para as turmas ingressantes, a partir do 1° semestre de 2010, o Projeto

Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido Licenciatura.
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6. Resolugdo N° 146 — CEPEX/2006 e n° 018 — CONSUL/2006. Aprova a criagéo
do curso de Ciéncias da Religido, a ser oferecido de forma regular na sede da Unimontes.

7. Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido Licenciatura.
Montes Claros: Unimontes/Depto de Filosofia, 2006.

8.  Parecer n° 055/06, Camara de graduacdo — CEPEX. Aprova o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido, oferecido de forma regular pela Unimontes.

9. Decreto n.° 43.445, de 17 de julho de 2003, Reconhecimento do curso de
Ciéncias da Religiao, 2001.

10. Projeto Politico do curso de Ciéncias da Religido — Licenciatura. Modular
emergencial — Habilitagdo Educacéo religiosa/Departamento de Filosofia 2001.

As Atas analisadas foram:

1. Ata da reunido ordinaria do Departamento de Filosofia, realizada na sala 70,
CCH, dia 29/06/2006.

2. Ata da reunido ordinaria do Departamento de Filosofia, realizada na sala 70,
CCH, dia 04/06/2006.

3. Ata da reunido ordinaria do Colegiado Didatico do curso de Ciéncias da
Religido, realizada na sala 70, CCH, parecer de aprovacdo do Curso em 25/08/2009.

4. Ata da reunido ordinaria do Colegiado Didatico do curso de Ciéncias da
Religido, realizada na sala 70, CCH, dia 25/09/2009.

5. Ata da reunido ordinaria do Colegiado Didatico do curso de Ciéncias da
Religido, realizada na sala 70, CCH, dia 31/08/2011.

6. Ata da reunido ordinaria do Departamento de Filosofia, realizada na sala 70,
CCH, dia 13/09/2011.

7. Ata da reunido ordinaria do Colegiado Didatico do curso de Ciéncias da

Religido, realizada na sala 70, CCH, Parecer de aprovacao do Curso, dia 31/08/2012.

I11. 1 Cenério da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes

A Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes € um dos grandes focos
catalisadores da educacdo e cultura montes-clarense, e ndo dispde de nenhum estudo sobre o
curso de Ciéncias da Religido, o qual forma o professor de Ensino Religioso, o que justifica e
reforca a importancia deste estudo, fato que contribui também para a escolha de seu espago

para desenvolvimento deste estudo. Antes mesmo de adentrarmos nas questdes relativas ao
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desenvolvimento da pesquisa, € preciso apresentar o cendrio sociocultural e histérico onde se
estabeleceu esta Universidade. A Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes esta
localizada no municipio de Montes Claros, que ha 158 anos foi cravada no sertdo de Minas
Gerais como um esteio, que, ainda nos dias atuais, converge para si ndo sé habitantes do norte
mineiro, mas até do sul da Bahia, em busca de melhores condi¢bes de salde e,
principalmente, de educagéo, tornando-se, portanto, um polo de integracdo regional. Essa
designacao “polo de integracdo regional” expressa a importancia da universidade para o
desenvolvimento da regido e a sua contribuicdo para a area de formacao de profissionais em
diversos cursos tanto regulares como aqueles modulares, semipresenciais, e a distancia. A
Unimontes tem sido uma valiosa via de acesso ao ensino superior para muitas pessoas
afastadas dos centros urbanos.

Em 1963, foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFIL, como a
primeira unidade de ensino Superior do Norte de Minas. Em 1964, no ambito dessa faculdade,
foram iniciados os cursos de Geografia, Historia, Letras e Pedagogia, nas instalaces do
Colégio Imaculada Conceicéo, de Montes Claros. Em 1965, os cursos foram transferidos para
0 casardo centendrio da Fundacdo Norte Mineira de Ensino Superior — FUNM onde
funcionaram até 1991. A Faculdade de Direito (FADIR) foi a primeira unidade de ensino
superior da FUNM, implantada em 1965. Em 1966, a FAFIL desligou-se da FELP e passou a
integrar a FUNM; em 1968, comecaram a funcionar na FAFIL os cursos de Matematica,
Ciéncias Sociais e Filosofia. Logo depois, em 1969, comegcam a ser criadas as unidades da
FUNM; primeiro, a Faculdade de Medicina (FAMED), e, trés anos mais tarde, em 1972, a
Faculdade de Administracéo e Finangas (FADEC), com os cursos de Administracdo, Ciéncias
Contabeis e Ciéncias Econdmicas. Somente em 1987 foi criada a Faculdade de Educacédo
Artistica (FACEART). A Unimontes resulta da transformacdo da Fundacdo Norte Mineira de
Ensino Superior — FUNM, criada em 24 de maio de 1962. E uma autarquia de regime especial
do Estado de Minas Gerais, na forma do paragrafo 3° do Art. 82 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias da Constituicdo do Estado de Minas Gerais, promulgada em 21

de setembro 1989. Portanto, em 2015, comemoraram-se 26 anos como Universidade Estadual.
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FIGURA 1 - Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes

Fonte: http://www.cch.unimontes.br/profletras/

A Unimontes € a Unica universidade publica estadual na vasta regido do Norte de
Minas Gerais. Atua, prioritariamente, numa vasta regido que abrange uma area superior a
196.000 km?, correspondente a 40% da area total do Estado, incluindo as regides Norte e
Noroeste de Minas Gerais, 0s Vales do Jequitinhonha, do Mucuri e do Urucuia. Alcanga 377
municipios e atende, potencialmente, a uma populagdo que ultrapassa dois milhdes de
habitantes. Com 0s avancos registrados, a instituicdo amplia suas a¢des nas diversas regides
mineiras, além de sua area de abrangéncia, contribuindo, assim, com o desenvolvimento de
todo o Estado (Unimontes, 2014).

Conforme a Lei Estadual n® 11.517, de 13 de julho de 1994, foram criados os Centros
de Ensino e, em 21 de julho de 1994, através da Portaria n° 1.116, foi homologado pelo
Ministério da Educacdo o reconhecimento da Unimontes como universidade, em face do
Parecer n°® 232/94, do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Ainda no mesmo ano,
através da Lei n® 11.660, de 02 de dezembro de 1994, foi criado o Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas (CCET). Portanto, os cursos regulares de graduacdo da universidade estdo
distribuidos em quatro centros, das areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias Bioldgicas e da
Saude, Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e Sociais Aplicadas, como exposto no Quadro 1.
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Quadro 1 — Distribuicéo dos cursos de graduagédo

Centros Cursos

Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude — Ciéncias Biologicas — licenciatura e bacharelado,

CCBS Educacéo Fisica — bacharelado e licenciatura,
Enfermagem, Medicina e Odontologia

Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — Agronomia, Engenharia Civil, Engenharia de

CCET Sistemas, Fisica, Matematica, Quimica, Sistemas
de Informacao e Zootecnia

Centro de Ciéncias Humanas — CCH Artes Musica, Artes Visuais, Artes Teatro,

Ciéncia da Religido, Filosofia, Geografia,
Historia, Letras/Portugués, Letras/Inglés, Letras/
Espanhol e Pedagogia

Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas — CCSA Administracéo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econdmicas, Ciéncias Sociais, Direito e Servico
Social

FONTE: Unimontes, 2014.

Em face da caréncia de cursos superiores no Norte de Minas Gerais, cursos regulares
de graduacdo foram implantados, a partir de 1995, nas cidades de Januaria, Espinosa, Joaima,
Janauba e Brasilia de Minas. No mesmo ano, atraves da Lei Estadual n® 11.903, a Unimontes
passou a integrar a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, atual Secretaria de Estado
de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SECTES).

No segundo semestre letivo de 1996, comecaram a funcionar, na cidade de Janalba,
o0 curso de Agronomia e, em Pirapora, 0s cursos de Geografia e de Pedagogia. Passaram a ser
oferecidos, em Montes Claros, os cursos de Sistemas de Informacdo (inicialmente
denominado Ciéncia da Computacdo), Educacdo Fisica e Enfermagem. O curso de Ciéncias
do Primeiro Grau foi extinto, em 1997, e criaram-se, entdo, 0s cursos de Biologia —
Licenciatura Plena e Bacharelado e a Licenciatura em Matematica. No mesmo ano, o curso de
Letras foi reestruturado, passando a ser oferecidas Licenciaturas Gnicas em Espanhol, Inglés e
Portugués. Também foi implantado o curso de Odontologia.

Destaca-se, aqui, a criacdo do curso regular de graduacdo em Ciéncias da Religido, o
qual foi criado em 21 de agosto de 2006, através da Resolucdo do Conselho Universitario,
comecando a funcionar em fevereiro de 2007; ressalta-se que o primeiro curso em Ciéncias da
Religido foi Emergencial — Modular, iniciando-se em 2001, no Campus Universitario
Professor Darcy Ribeiro.

A educacéo a distancia é fortalecida por intermedio dos programas da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), desenvolvidos em parceria com o Ministério da Educacéo; e Uai-
Tec, em parceria com 0 Governo do Estado, por intermédio da Secretaria de Estado de
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Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (Sectes). No sistema a distancia, foram ministrados,
em 2014, os cursos de graduacdo de Administracdo Puablica, Artes Visuais, Ciéncias
Biologicas, Ciéncias da Religido, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
Letras/Espanhol, Letras/Inglés, Letras/Portugués e Pedagogia. Ao todo, foram atendidos
3.425 alunos de 73 municipios, matriculados nos cursos de graduacdo, pos-graduacdo,
técnicos e de extensdo.

A Universidade também reforca as atividades nos seus campi, nos quais Sao

oferecidos diversos cursos, como apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Cursos oferecidos nos campi

Cidades Cursos
Almenara Letras/Portugués e Pedagogia
Bocaiuva Fisica e Quimica
Brasilia de Minas Administracdo e Pedagogia
Espinosa Letras/Portugués e Pedagogia
Janauba Agronomia, Pedagogia e Zootecnia
Januaria Educacdo Fisica/licenciatura, Letras/Portugués, Letras/Inglés e
Pedagogia
Paracatu Pedagogia e Tecnologia em Agronegdcio
Unai Letras/Portugués e Ciéncias Biol6gicas/Licenciatura
Pirapora Geografia e Pedagogia
Salinas Ciéncias Contébeis
Sdo Francisco Historia e Matematica
Pompéu Tecnologo em Gestdo Publica
Joaima Matematica

FONTE: Unimontes, 2014.

A Unimontes adota o sistema de reserva de vagas, instituido pela Lei Estadual n°
15.259/2004, contemplando afrodescendentes (20%) e egressos de escolas publicas
comprovadamente carentes (20%), além de portadores de deficiéncias e indigenas (5%).

A capacitacdo dos professores € priorizada como ferramenta para a melhoria da
qualidade de ensino. Ao final do ano, o corpo docente da instituicdo alcangou o percentual de
54,55% de titulacdo stricto sensu. De um total de 1.472 professores, 803 contam com titulos
de mestre, doutor e pos-doutor (Unimontes, 2014). Outro destaque € a ampliacdo dos cursos

de po6s-graduagdo, como demonstra o Quadro 3.
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Quadro 3 - Pos-graduacéo lato e stricto sensu

Mestrados/doutorados Cursos
Mestrados profissionais Biotecnologia, Letras/ Estudos Linguisticos e Cuidados
Primarios em Saude
Mestrados académicos Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Saude, Desenvolvimento

Social, Geografia, Historia, Letras/Estudos Literarios,
Producgdo Vegetal no Semiérido, Modelagem Computacional e
Zootecnia

Mestrados interinstitucionais Teoria Psicanalitica, em parceria com a Universidade Federal
do Rio de Janeiro(UFRJ)

Artes Cénicas, em parceria com a Universidade Federal de
Goiéas (UFG).

Doutorados Ciéncias da Saude, Producéo Vegetal no Semiarido e Ciéncias
Sociais

Doutorados Interinstitucionais | Geografia, em parceria com a Pontificia Universidade Catolica
de Minas Gerais (PUC-Minas)

Ciéncias Sociais, em conjunto com a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ)

Ciéncia da Religido (parceria com a PUC/SP)

Odontologia Reparadora, oferecido em parceria com a
Universidade de Sdo Paulo — USP/ Campus Ribeirdo Preto

FONTE: Unimontes, 2014.

As atividades de pesquisa sdo desenvolvidas com estimulo permanente a iniciacdo
cientifica e a integracdo com a graduacdo. Sdo implementados projetos de pesquisa de
interesse regional, buscando solugdes para os problemas e a melhoria da qualidade de vida das
pessoas. As acdes sdo reforcadas com o apoio de organismos estaduais e federais de fomento
a pesquisa, como a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG)
e 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). A Unimontes
implantou o Ndcleo de Propriedade Intelectual — Agora, que tem como principal objetivo
divulgar e incentivar a protecdo do conhecimento; o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e a
Revista Unimontes Cientifica.

A instituicdo conta com 52 grupos de pesquisa e 192 linhas de pesquisa, totalizando
600 projetos de pesquisa aprovados (Unimontes, 2014). Os investimentos sdo reforgados
gracas ao apoio de orgaos de fomento a pesquisa, especialmente a fAPEMIG e 0 CNPg. Além
disso, é incentivada a investigagdo cientifica e tecnologica por parte dos académicos dos
diversos cursos de graduacgdo, por intermédio das bolsas de inicia¢do cientifica.

Também é dada prioridade & extensdo universitaria, objetivando a insercdo na
comunidade e a melhoria da qualidade de vida da populacdo. Sdo desenvolvidos programas,

projetos, cursos e eventos, tais como os projetos “Unimontes Solidaria”, “Extensao
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Universitaria, Musica, Cultura e Sociedade”. O Servigo de Assisténcia Juridica (SAJ)
Itinerante, implementado pela coordenagéo do curso de Direito.

Na mesma perspectiva de avancgo, é ampliada a prestacao de servigos a comunidade
na area de saude, por intermédio do Hospital Universitario Clemente de Faria — HUCF, o
unico genuinamente publico em Montes Claros e em vasta regido geografica do Estado,
atendendo exclusivamente pelo Sistema Unico de Satde (SUS), contando com titulos de
reconhecimento nacional e internacional, como “Hospital Amigo da Crianga” e “Maternidade
Segura” (Unimontes, 2014).

Dentro da perspectiva de se conhecer o locus do nosso objeto de pesquisa, buscou-se
esclarecer um pouco da historia da Unimontes, o qual necessita, além desse, um olhar mais
critico, sobre a formacao do professor de Ensino Religioso que perpassa seus espacos, pois
essa questdo sera desvelada a partir dos dados da pesquisa empirica carece aqui, frente ao
processo da criacdo da universidade, entendé-la como tal. E certo que a Unimontes abriga ndo
s0 a comunidade do saber de Montes Claros — campus sede, mas tem um alcance maior, a
saber, seus campi abrangem varios municipios norte mineiros. Ela ndo nasce na proposta de
se constituir uma instituicdo universitaria; na verdade, nasce sob o titulo de fundacéo, e entdo,
vao surgindo, em passos bem lentos, as faculdades — com seus cursos de ensino superior, para
somente apds a Ultima Constituicdo — 1988, tornar-se Universidade Estadual de Minas
Gerias. Contudo, mesmo com a constituicdo dos centros académicos, vé-se, nesta instituigéo,
0 cardter segregador, excessivamente centrado em Departamentos, com todas as suas
implicacdes, suas acomodacdes, seus vicios. Arriscamos afirmar que, hoje, um dos grandes
entraves as diversas reformas necessarias e urgentes no ambito académico é a
departamentalizacdo das IES. Os Departamentos, em geral, se transformaram em instancias de
cunho fortemente burocratico, ndo tém ajudado a organizar a vida académica — o ensino, a
pesquisa e a extensdo — sendo, muitas vezes, utilizados como espagos para manifestacoes
autoritarias do exercicio do poder (TERRAZAN, 2002). O que prejudica, sem ddvida, o
interesse comum. Nisso, ela se concretiza ora como produtora ora como reprodutora de
conhecimentos, 0 que, provavelmente, a impede de produzir didlogos mais criticos com a

sociedade a qual pertence.
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I11. 2 A trajetdria do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes

O curso de graduacdo em Ciéncias da Religido foi oferecido, inicialmente, como
curso Emergencial Modular, na modalidade licenciatura plena. Tem uma historia recente na
estrutura da Unimontes. Foi criado em 2001 e reconhecido pelo Decreto Estadual n.® 43.445,
de 17 de julho de 2003. A oferta dessa graduacdo foi resultado da convergéncia de varios
fatores, destacando-se: solicitacdo dos muitos professores que atuam na area, sem uma
graduacdo que possa oferecer uma base tedrica compativel com as exigéncias surgidas no
decorrer de sua préatica educativa, e ainda em funcdo da escassez de professores habilitados
para desenvolver atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo nesta area” (BORGES, 2007).
Destaca-se, especialmente, a caréncia na formacdo de professores para atuar no Ensino
Religioso. Essa demanda tornou-se ainda mais evidente a partir da vigéncia do Parecer 97/99
do CNE, o qual incumbe aos sistemas estaduais a oferta da disciplina, além de responsabiliza-
los pela formacdo e admissdo dos professores para suprir os quadros da rede publica.

Para esse curso, foram oferecidas 100 vagas em duas turmas de 50 alunos.
Inscreveram-se 480 candidatos para esse processo seletivo, perfazendo um percentual de 4,28
candidatos por vaga. O curso teve duracdo de 36 meses, com carga horéria total de 3.200h/a,
sendo assim distribuida: 1.980 h/a nos mdédulos presenciais e 1.220 h/a interm6dulos néo
presenciais. O curso, autofinanciado, ou seja, pago pelo préprio aluno, iniciou-se em marco de
2001 e terminou em dezembro de 2003, sendo ministrado em Montes Claros — MG, Campus
Sede.

Diante desse contexto, ha que se refletir: O Estado, especificamente a Secretaria
Estadual de Educacéo, ndo via a importancia desse curso? A universidade néo € publica?

Pelo carater emergencial do curso, ndo foi permitido trancamento de matricula. Para
ingressar nNo curso, era necessario estar em exercicio da docéncia, ministrando Ensino
Religioso na rede publica ou privada. Também ndo foram aceitas inscri¢fes de candidatos que
estivessem em curso de nivel superior ou que ja fossem detentores de cursos de graduacéo.

Portanto, pode-se deduzir que os professores que ministravam aula de Ensino
Religioso na educacdo basica ndo possuiam a formacdo necessaria para atuarem como
profissionais na area e lecionavam com a autorizagao de liderangas religiosas.

Transcorridos trés anos da implantacdo do curso de Ciéncias da Religido
emergencial/modular, foi autorizada a criacdo do curso de Ciéncias da Religido, a ser
oferecido de forma regular na sede da Unimontes, pela resolu¢do n® 018 — CONSUL/2006 e,

posteriormente, aprovado em reunido ordinaria do Departamento de Filosofia, no dia 29 do
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més de junho de 2006, e aprovado na Camara de Graduagéo para apreciagdo no Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPEX, Parecer n® 055/06, para funcionar na sede da
Unimontes, oferecendo 35 (trinta e cinco) vagas anuais. O curso previa uma carga horéria de
3.360h de atividades académicas, sendo composto por 7 periodos de disciplinas teorico-
praticas. A partir da autorizacdo do MEC, o curso teve inicio no primeiro semestre de 2007,
com duragdo de trés anos e meio.

Em setembro de 2009, foi aprovado um novo Projeto Politico Pedagdgico do curso
de Ciéncias da Religido pelo Colegiado Didatico do curso e da Camara de Graduacdo, pelo
Parecer n® 045/09, e pela Resolugdo n® 210 do CEPEX/2009, para as turmas ingressantes a
partir do 1° semestre de 2010. Esse novo projeto previa um tempo de integralizacdo minima
de trés anos e meio e maximo de 42 meses, e uma carga horaria de 3.240h/a.

O Projeto Politico Pedagdgico que norteou a formacdo do professor de Ensino
Religioso no curso de Ciéncias da Religido para ingressantes no 1° semestre de 2011 sofreu
mudangas com relacdo ao Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC, que passou a oferecer
duas opcOes ao académico: Relato de Experiéncia e a Monografia.

O novo Projeto Politico Pedagodgico do curso foi aprovado pelo Parecer n° 42/2011,
da Camara de Pesquisa, e pela Resolucdo n° 27, do CEPEX/2011, para as turmas ingressantes
a partir do primeiro semestre de 2012. Surge da cobranga dos muitos professores que atuam
na area sem formacdo especifica e da exigéncia de muitos diretores de escolas e pedagogos
que desejavam um professor de Ensino Religioso ndo proselitista e preocupado com questdes
como ética, diversidade, tolerancia religiosa, senso critico e politico.

A necessidade de elaborar uma nova proposta emergiu também dos relatos e escritos
dos académicos durante o estagio e na préatica da profissdo, uma vez que 0s conhecimentos
que eles estavam obtendo na universidade nao se relacionavam com a pratica (Unimontes,
2012, p. 4).

Como pedagoga, esta pesquisadora entende que falta, principalmente, (a) parametros
ou diretrizes curriculares oficiais, claras e laicas. Somado a isso, (b) falta material didatico
feito por cientistas da religido que estejam alinhados a nossa proposta educacional e
epistemoldgica. Também faz muita falta (¢) o apoio da equipe escolar, sobretudo, das/os
pedagogas/os, que, muitas vezes, pressionam para que as aulas tenham conteudos sobre
valores crist&os.

Nesse sentido, entendemos que a epistemologia da Ciéncias da Religido para o

Ensino Religioso ja parece mais ou menos consolidada. O que falta é a parte préatica: o que
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ensinar e como ensinar (curriculo e metodologia). Nesse ponto, infelizmente, muito da
producdo académica sobre Ensino Religioso tem deixado a desejar.

Qual é a melhor forma de preparar futuros docentes do Ensino Religioso para a
educacéo basica?

O grupo de professores que elaboraram o PPP apostou na ampliacédo do tempo de
duragéo do curso para que este tivesse um tempo maior para o desenvolvimento de pesquisa e
se mantivesse nos mesmos moldes dos demais cursos de licenciatura oferecidos pela
Unimontes, com tempo de integralizacdo minima de quatro anos, e maximo de 6 anos, para as
turmas ingressantes no primeiro semestre de 2012. Isso parece indicar que o curso de Ciéncias
da Religido tem um status diferenciado na Unimontes, ou seja, era a unica licenciatura
presencial com menos de 4 anos.

Com o acréscimo de um periodo letivo, de 7 para 8 periodos, ampliou-se a carga
horéria do curso para 3.700h/a, observando a carga horéria de 2.386h/a para o trabalho com os
Conteudos Curriculares de natureza cientifica e culturais, 486h/a para Prética de Formagcéo,
240h/a para Atividades Académicas e Culturais e 480h/a para o Estagio Supervisionado.

Frente ao exposto, surgem outros questionamentos: quais 0s elementos que
permanecem ou foram modificados ou eliminados dos PPPs ao longo da experiéncia destes
onze anos do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes? E por qué? O que é diferente entre
as experiéncias (2001 a 2012), conforme os documentos analisados? Na tentativa de
respondé-los, foi realizada uma leitura transversal dos PPPs, com o foco nas estruturas
curriculares (Anexo A). Percebeu-se que alguns elementos ndo sofreram modificacGes nas
diversas elaboragdes de novas propostas, como o0s objetivos especificos, o perfil
profissiografico, frequéncia do discente, avaliacdo do desempenho discente e atividades
complementares, os fundamentos basicos, ndo sendo alteradas a base filosdfica, a base
epistemoldgica e a base metodoldgica.

As disciplinas que permaneceram em todos os PPPs, no periodo de 2001 a 2012,
foram Didatica, Filosofia, Filosofia da Religido e Sociologia da Religido. Qual € o motivo
dessas disciplinas serem as Unicas a se manterem em todos os PPPs?

Analisando os PPPs, percebe-se uma forte intencionalidade em fornecer subsidios
didaticos e pedagdgicos para o exercicio do educador do Ensino Religioso. E Sociologia da
Religido pareceu interessante, pois seria um diferencial na formagdo desse educador na
apropriacdo de conceitos teoricos da Sociologia como forma de alargar a compreensdo do

fendmeno religioso e do homem dentro de uma sociedade cada vez mais globalizada e
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multicultural, podendo, dessa forma, desempenhar um papel conceitualmente construtivo na
discussdo interdisciplinar sobre novas religides.

O fato de ter sempre Filosofia e Filosofia da Religido parece ser elementos
considerados béasicos em qualquer analise sobre religides, ou talvez significar ainda
obrigatoriedade pelo fato de esse curso estar alocado no departamento de Filosofia. Neste
sentido, algumas dedugdes podem se feitas:

1. Hapouco entendimento sobre a historia da Ciéncia da Religiao.

2. Vé-se a Ciéncia da Religido como campo disciplinar, e, assim, ha possibilidade
de incluséo da Filosofia.

3. No Brasil, Filosofia € muito bem visto nas Ciéncias Humanas, favorecendo sua
presenca, apesar da incompatibilidade de perspectivas.

4. A graduacdo de quase todos os professores do curso é em Filosofia, sendo,
entdo, um reflexo da formagé&o destes, e ndo uma demanda da formagéo.

5. Por estar no departamento de Filosofia, o curso € usado como reserva e
possibilidade de mercado através dessa e de outras disciplinas da Filosofia.

6. O PPP né&o esclarece o teor dessa manutengéo.

I11. 3 Modificacdes sofridas no decorrer da historia

O curso Ciéncias da Religido, que era emergencial e autofinanciavel pelo académico,
passou a funcionar como uma graduacdo regular ofertada por uma universidade publica,
portanto, sem custo para o aluno. A carga horéria total do curso, em 2001, de 3.360h/a reduziu
para 3.240h/a em 2010, e voltou a aumentar, no PPP de 2012, para 3.750h/a; e nesta proposta,
passou a ter a duracao de quatro (4) anos.

Ampliou-se 0 campo de atuacdo do egresso para trabalhar com consultoria e
assessoria nas instituicoes religiosas e ndo religiosas. Alterou-se o objetivo geral do curso que,
em 2001, era habilitar professores para ministrarem Educagdo Religiosa, e, atualmente, é
habilitar professores para ministrarem Ensino Religioso. De acordo com o PPP, a alteracéo
foi somente uma questdo de nomenclatura. Com relagdo aos fundamentos basicos do curso,
foi alterada a base legal, que, neste projeto, acatou as orientagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgdo de professores da Educacdo Bésica em nivel superior. Desse

modo, ficariam assegurados aspectos gerais da legislacdo do ensino superior, que permeiam
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todos os cursos de graduacdo, fossem contemplados na organiza¢do dos cursos superiores de
Ciéncias da Religido. De outra parte, em nome da liberdade e pluralidade de religiGes, tais
Diretrizes poderiam possibilitar a introducdo de aspectos especificos da area de Ciéncia da
Religido a critério de cada Instituicdo. Lembrando que ndo ha, até o momento, Diretrizes
Curriculares Nacionais oficiais para ER.

A partir do Projeto Politico Pedagdgico de 2006, seguindo a Resolucdo CNE/CP
01/2002, de 18 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior, foi exigido que o académico cumprisse 240 h/a de Atividades Académicas
Cientificas Culturais (AACC).

A Pratica de Ensino, na estrutura curricular dos ingressantes em 2001, se
caracterizava como disciplina. A partir de 2006, passou a ter a nomenclatura de Préatica de
Formacdo, seguindo as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, compondo carga
horaria no interior de algumas disciplinas que carregam uma dimensdo pratica em sua
organizacdo pedagdgica. Essa questdo teve relacdo com a reclamacdo dos estudantes, citada
anteriormente, sobre a falta de preparacdo para a sala de aula. No 5° periodo, estaria vinculada
ao Estagio Curricular Supervisionado, visando ao desenvolvimento de atividades de
articulag&o entre a teoria e a pratica.

O Estégio Curricular Supervisionado, em 2001, iniciava-se no 5° periodo, e concluia-
se no 6° periodo. A partir do PPP de 2006, passou a iniciar-se no 4° periodo e terminar no 7°
periodo. Outra alteracdo, como dito anteriormente, foi relacionada a estrutura do TCC do
curso, e houve também a inclusdo, no PPP, do Projeto Ndcleo de Estudos e Pesquisas em
Religido — NEPER, voltado para o Norte de Minas Gerais.

Outra alteracdo significativa foi a inclusdo das aulas de Campo com uma carga
horéaria definida no interior de algumas disciplinas em 2010, e como disciplina denominada
Estudos de Campo, em 2012. A Comissdo do CEE destaca “as aulas de campo” como um
recurso metodologico que dinamiza o estreitamento entre a teoria e a pratica. Elas ttm o
objetivo de propiciar aos futuros educadores do Ensino Religioso formagdo ampla e uma
compreensdo holistica, “levando a compreensdo de que viver uma religido (qualquer uma) é
direito livre e humano, que colabora com a formacéo ética das futuras gera¢des” (Unimontes,
2010, p. 19).

Entendemos que, realmente, os estudos de campo e, posteriormente, as aulas de

campo, sdo um diferencial do curso de Ciéncias da Religido, pois permite observar um
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determinado local e/ou situacdo, observando uma realidade e, se necessario, buscando
solucBes para um problema especifico.

Durante o estudo de campo, € imprescindivel que ocorra a pesquisa de campo, que
compreende a observacdo de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem no real, a coleta de
dados referentes aos fatos e, finalmente, a anélise e a interpretacdo desses dados, com base
numa fundamentacdo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema
pesquisado. Essas aulas também oferecem ao académico e ao professor a possibilidade de
trabalhar de forma interdisciplinar, pois dependendo do conteudo, podem-se abordar varios
temas.

A organizagéo curricular do curso de Ciéncias da Religido era composta no PPP de
2001 e de 2006 por nucleos de Formacdo Humana, Formacdo PedagOgica e Formacao
Especifica. Pode-se dizer que hd uma continuidade do PPP de 2001 no de 2006 com relacdo a
organizagdo curricular, e nos PPPs de 2010 a 2012 houve modificagdo, passando a ser
composta por um Eixo Transversal, por Eixos Integradores e por Nucleos/Dimensdes
Formadoras. A mudanca se deu por qual motivo? Seria uma aproximacdo a Ciéncias da
Religido?

Diante dessas mudancas, algumas disciplinas foram excluidas, outras incluidas, e
outras remanejadas de periodo, descritas no historico do curso. Todo esse movimento da
estrutura curricular teve o objetivo de integrar os pressupostos da Ciéncia da Religido e da
Area da Educacdo, a fim de que o licenciado possa trabalhar, pedagogicamente, em uma
perspectiva plurirreligiosa, enfocando o fendémeno religioso como construcdo social, historica

e cultural.

I11. 4 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido de 2001

Parte-se do pressuposto de que uma proposta pedagdgica € uma caminhada,

construida no caminhar. Conforme Kramer, é uma proposta que

nasce de uma realidade que pergunta e é também busca de uma resposta.
Toda proposta é situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de
valores que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os
problemas que precisam ser superados e a dire¢do que a orienta. E essa sua
fala é a fala de um desejo, de uma vontade eminentemente politica no caso
de uma proposta educativa, e sempre humana, vontade que, por ser social e
humana, nunca é uma fala acabada, ndo aponta "o" lugar, "a" resposta, pois
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se traz "a" resposta ja ndo é mais uma pergunta. Aponta isto sim, um
caminho também a construir (KRAMER, 1997, 19).

Considera-se o Projeto Politico Pedagogico (PPP) uma proposta curricular, na qual
se discute a producdo de um texto que demanda processos de negociacdo, de articulacdo, de
hibridacdo dos discursos. A Unimontes, a partir dessas discussdes, criou e implantou o curso
de Ciéncias da Religido em 2001, em regime emergencial, para cumprir 0 seu Compromisso
com a sociedade, assumindo a responsabilidade de formacéo dos futuros professores do
Ensino Religioso. O PPP sinaliza que a implantacdo visou contribuir para a melhoria da
qualidade do Ensino Religioso na regido, abrindo oportunidade de pesquisas e,
consequentemente, responder a urgéncia de formacao de profissionais qualificados, capazes
de lidar com a diversidade do Ensino Religioso na Educacdo Bésica. E importante ressaltar
que esse curso foi idealizado por um padre, que o coordenou. Isso demonstra que ele ja
comegou com certo interesse de manutengdo do poder cristdo catolico sobre o ER?

O caréter de urgéncia na formacdo de recursos humanos para a educacdo exige que a
universidade ofereca formas alternativas de cursos para a populacdo. Dessa forma, o curso
proposto foi, inicialmente, oferecido para atender a demanda existente nessa regiao,

considerando:

1. as estatisticas que evidenciam altos indices de professores leigos, ministrando
aulas de Ensino Religioso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em Minas Gerais;

2. as inlmeras solicitagdes de cursos, com candidatos inscritos, em intencdo de
matricula, na regido do Norte de Minas Gerais e proximidades;

3. 0 padrdo de qualidade de ensino, constitucionalmente estabelecido como um
dos principios e um dos fatores condicionantes da educacéo;

4. a garantia do padrdo de qualidade que remete a busca da melhoria de
desempenho dos profissionais da area educacional, por meio de programas sistematicamente

voltados para a formacdo de recursos humanos (Unimontes, 2001, p. 10).

O objetivo geral do curso de Ciéncias iéncia da Religido, no ano de 2001, era
habilitar profissionais para Educacao Religiosa, tendo como objetivos especificos:
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1. criar condicGes para a reflexdo sobre a acdo educativa e, em particular, sobre o
papel de cada um na transmissdo da cultura religiosa e suas diversas manifestacfes na
sociedade;

2. aperfeicoar os conhecimentos cientificos, em uma perspectiva critica e inovadora;

3. estimular o desenvolvimento da investigacgdo no processo de ensino e
aprendizagem, em um trabalho interdisciplinar e de correlacdo teoria e prética;

4. possibilitar a producdo e a utilizacdo de novas estratégias de ensino para maior
eficacia da pratica docente;

5. propiciar a interdisciplinaridade por meio de atividades préticas;

6. orientar a criacdo e a confeccdo do préprio material didatico;

7. propiciar o desenvolvimento de projetos de investigacdo da realidade das escolas e
das comunidades envolvidas, com um tratamento interdisciplinar;

8. propiciar o envolvimento de pesquisadores da comunidade universitaria no

ensino-aprendizagem das comunidades participantes (Unimontes, 2001, p. 41).

De acordo com a proposta analisada, o profissional de Ensino Religioso formado
pelo curso de Ciéncias da Religido deve considerar “a escola como lugar de saber
(conhecimento); lugar de saber fazer (habilidade); lugar de ser (ética)” (Unimontes, 2001, p.
12-14). Tendo como perfil profissiografico competéncia intelectual e técnica, criatividade,
consciéncia profissional e politica.

Necessita ainda, apropriar-se da sistematizacdo das experiéncias que permeiam a
diversidade de cultura e tradigéo religiosa.

Os elementos inspiradores que nortearam a elaboracdo do perfil dos egressos do

curso destacam-se:

1. fundamentacdo religiosa voltada a reflexdo e a acdo no campo pedagogico;

2. compromisso com seu processo de educagédo continuada;

3. formacao intelectual, politécnica e humanista;

4. criatividade;

5. visdo e acdo criativa, contextualizada com vistas a totalidade na perspectiva
interdisciplinar;

6. inovagdo tecnologica;

7. abertura cultural;

8. consciéncia profissional e politica;
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9. consciéncia critica;

10. conhecimento do ser humano na sua integralidade e contexto no qual esta
situado;

11. sensibilidade, discernimento e equilibrio com o fato religioso e suas diversas
manifestacoes;

12. ética profissional,

13. tolerancia religiosa (Unimontes, 2001, p. 9).

Portanto, o profissional deve desenvolver uma pratica pedagogica isenta de
proselitismo, de modo a assegurar o respeito a diversidade de cultura religiosa do Brasil, de
acordo com o Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96,
assim como usar de sensibilidade, discernimento e equilibrio nas relagdes com o fenémeno
religioso e suas diferentes manifestagoes.

Para dar conta de assegurar o desenvolvimento desse perfil, a proposta de 2001 foi
organizada em modulos, com atividades em sala de aula, com funcionamento as sextas-feiras
(noite) e aos sabados (manhd e tarde), totalizando 15 h/a semanais. A carga horaria do curso
foi distribuida em momentos presenciais e ndo presenciais, com certo equilibrio entre ambos

0S momentos, descritas no Quadro 4.

Quadro 4 — Distribuicdo da carga horaria presencial e intermodular do curso de

Ciéncias da Religido da Unimontes/2001

ANOS ATIVIDADES SEMESTRES H/A TOTALIZACAO
. 1° 360
2001 Presenciais 2 300 660h/a
Intermodulares - 350 350h/a
. 1° 360
2002 Presenciais % 300 660/h/a
Intermodulares - 410 410/h/a
. 1° 360
2003 Presenciais 2 300 660h/a
Intermodulares 460 460h/a
TOTAL 3.200 3.200Nh/a

FONTE: Unimontes, 2001, p. 11.

O processo seletivo constituiu-se de provas de conhecimentos de Lingua Portuguesa,
de Didatica, de Psicologia da Educacdo e de Historia Medieval, com énfase nos aspectos
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religiosos, o que nos leva a questionar quanto & justificativa para tal cobranca. Soa como um
critério teoldgico catolico, pois o proprio nome “Historia Medieval” €, na verdade, Historia da
cristandade europeia.

A fundamentacdo bésica desse curso sustenta-se nas quatro bases: legal, filosofica,
epistemoldgica e metodoldgica. A Base Legal vem dando énfase a aprovacao da Lei 9.394/96
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que normatiza a estrutura e o funcionamento da
Educacao Brasileira, em todos os niveis de ensino, e abre também um amplo debate sobre as
inovacOes quanto aos processos de formacdo de profissionais da educagédo e as instituicdes
responsaveis por essa formacao.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido estd fundamentado
em diversos dispositivos legais: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de
1996; Art. 1°, Art. 33, Art. 61, Art. 65; Lei 9.475 de 22/07/97: d& nova redacdo ao Art. 33 da
LDB, Parecer 97/99, de 06/04/99: trata da Formacao de Professores para o Ensino Religioso
nas Escolas Publicas de Ensino Fundamental. Parecer CNE/CP 28, de 02/10/2001: d& nova
redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracao e a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de
graduacdo plena. Resolucdo CNE/CP 1, de 18/02/2002: institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena. Resolucdo CNE/CP 2, de 19/02/2002: institui a duracéo e a
carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduacédo plena e de Formacéo de Professores de
Educacdo Basica.

Os PPPs do curso de Ciéncias da Religido estdo estruturados nas seguintes bases:

1. A Base Filosofica, que se preocupa com a qualidade na formacéo dos profissionais
da educacdo basica, fundamentada na prioridade nacional de valorizagdo do magistério,
buscando a recuperacdo do papel pedagdgico e social do professor, por meio de novas
estratégias de formacao, qualificando-o.

2. A Base Epistemologica busca (res) significar o ensino na perspectiva do “aprender
a aprender”, desenvolvendo uma pratica educativa planejada e sistematica, voltada para a
valorizagdo do conhecimento dos bens culturais e do trabalho. Dessa forma, intenta que o
egresso do curso de Ciéncias da Religido esteja apto a atuar com competéncia no exercicio da
docéncia na educagdo basica, com espirito investigativo e questionador, na busca de solucbes
para 0s problemas postos na realidade na qual estd inserido. Assim, se a ideia era criar

professores questionadores, deve ser perguntado em que sentido exatamente seria esse perfil
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“questionador”. O ensino, no curso, propde ainda estimular o académico a dar continuidade
aos estudos, a educacdo continuada em cursos de p6s-graduacao.

3. A Base Metodologica sdo fundamentos didatico-metodolégicos para o
desenvolvimento do curso, que decorrem do processo mediador da cultura e do conhecimento.
Tem como base o instrumento tedrico-prético, inspirado na apropriacdo do conhecimento
disponivel e no seu manejo criativo e critico, possibilitando o dominio do contetudo e a
aquisicdo de uma pratica consciente, no sentido de que seja capaz de provocar mudangas que
se deseja operar na escola basica.

Privilegia-se, assim, o estimulo a compreensdo politica da relacdo pedagodgica
professor-aluno. Compreensdo em que o aluno, sendo sujeito do processo, busque produzir o
conhecimento, em uma acdo interativa de parceria com o professor no papel de mediador do
conhecimento produzido em uma construcdo coletiva, no préprio fazer, privilegiando a
aquisicdo de um saber vinculado a realidade social e a0 ambiente dessa interacao.

Essas diretrizes s@o basilares para a formacao do graduado em Ciéncias da Religi&o.
Nesse contexto, 0 que nos chama a atencédo € a base epistemologica, pois ao tratar dessa base,
entende-se ser essencial explicitar o objeto religido, para que o educando possa identifica-lo
ao conhecer o0s bens culturais. Entretanto, o texto ndo faz nenhuma referéncia sobre a quest&o.
Seria importante deixar explicito o “objeto religido™ na sua epistemologia, utilizando as bases
da Ciéncia da Religi&o.

Nesse PPP, o Estagio Supervisionado realizou-se nas escolas regulares de educacao
basica, como formacdo em servico. Ou seja, 0 académico desenvolvia as atividades de estagio
previstas no periodo na sua prépria sala de aula, onde 0 mesmo era professor.

A proposta do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), monografia, foi desenvolvida
a partir da disciplina Metodologia Cientifica, que forneceu as diretrizes para a elaboracédo de
trabalhos académico-cientificos. Esse trabalho monografico possibilita ao licenciando uma
formagéo académica integrada a pesquisa, a analise e a reflexdo de dados que contribuem para
a producdo do conhecimento e, consequentemente, para a formacao do professor pesquisador.

A organizagdo curricular do curso de Ciéncias da Religido/2001 esta estruturada no
Quadro I11. 5 .
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Quadro 5 — Estrutura curricular do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes/ 2001

DISCIPLINA PERIODO | ANO
Introducéo a Filosofia
Sociologia Geral
Antropologia Filosofica
Histdria da Religido | 1° 2001
Cultura e Sociedade

Metodologia Cientifica

Prética de Ensino

Didatica

Histdria da Religido |1

Psicologia Analitica

Sociologia da Religido

Linguas Classicas

Prética de Ensino

Organizagdo Escolar

Antropologia Cultural

Tecn. Comunicacdo e Informagéo
Histdria da Religido 11

Histdria dos Livros Sagrados

Préatica de Ensino

Etica

Topicos da Cultura Afro-Brasileira
Histdria da Religido IV

Topicos da Cultura Judaica

Historia das Mentalidades

Prética de Ensino

Historia do Pensamento Oriental
Bioética

Antropologia da Religido

Topicos da Filosofia Medieval
Histdria da Musica Sacra

Prética de Ensino/ Estagio Curricular
Filosofia da Arte

Topicos da Filosofia Contemporanea
Metodologia do Ensino Religioso 6° 2003
Filosofia da Religido

Prética de Ensino/ Estagio Curricular
FONTE: Unimontes, 2001, p. 10-11.

2° 2001

3° 2002

40 2002

50 2003

Ao analisar essa estrutura, percebe-se, ainda, que é uma proposta eurocéntrica. Na
formagdo humana, tem-se Filosofia Grega, Medieval, Moderna, Contemporanea. Entdo, esse
projeto tinha essa questdo eurocéntrica com uma formacgdo muito distanciada, uma certa
formagéo erudita, resvalando em um distanciamento do contexto social do sertanejo, uma

supervalorizacdo do pensamento europeu, principalmente do pensamento grego.
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A partir desse contexto, a Comissdo de Verificagdo do Conselho Estadual de
Educacdo — CEE, com o objetivo de avaliar as condic¢des exigidas nas normas legais vigentes
para fins de reconhecimento do mesmo, avaliou a Estrutura Curricular do Curso, por ocasiao
do primeiro reconhecimento, como sendo “nitidamente muito proximo de teologia catolica, e
ndo especificamente de um curso de formagdo de professores de Ensino Religioso” (CEE,

2003, p.3). A seguir, alguns pontos importantes da avaliacdo que merecem ser destacados:

O ementario privilegia a religido crista e seus contetdos mais elaborados se
relacionam a Religido Catdlica Romana. Na carga horéria, verifica-se um
peso desproporcional nas disciplinas Hermenéuticas dos Livros Sagrados e
Histdria das Religibes, sendo que a referéncia é quase que exclusivamente a
Biblia e a histéria do cristianismo. Recomenda, pois, a revisdo do Projeto
Pedagdgico para uma melhor preparacdo do professor de ensino religioso
(CEE, 2003, p.1 3).

Nesse sentido, outras observacdes importantes para a compreensdo do didlogo

estabelecido foram sugeridas pela Comisséo:

O acervo atual da biblioteca, especifico a Ciéncia da Religido, ndo atende as
necessidades do curso. Entretanto, j& estd em processo a aquisi¢ao de novos
titulos e a ampliacdo da area destinada ao acervo e leitura. A qualificacdo do
corpo docente é satisfatoria, mas faltam docentes com formagao especifica e
adequada a proposta do curso. H& necessidade de contratacdo de mais
docente (CEE, 2003, p.14).

Portanto, os avaliadores sugeriram algumas modificagdes na estrutura curricular,
dentre as quais se destacam: enriquecer as bibliografias, a partir das sugestées contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais do Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso;
substituir a disciplina Linguas Classicas por outra de melhor aproveitamento para o
académico, tendo em vista que a proposta de estudar trés linguas (latim, grego e hebraico)
como prevé a ementa, em 60 horas, é impraticavel, introduzir no curriculo os conteudos:
Fundamentos Epistemoldgicos da Educacdo Religiosa e Diretrizes da Educacdo Religiosa em
Minas Gerais; e 0s Programas de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental publicados,
respectivamente, em 1996 e 1998, pela SEE /MG. E ainda, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, do Forum Permanente do Ensino Religioso.

Em relagdo ao plano de ensino da disciplina Histéria da Religido 1V, é necessario
definir melhor os titulos das unidades, uma vez que 0s mesmos ndo estdo de acordo com 0s
periodos tratados; utilizar textos de historiadores e de autores de outras denominagoes

religiosas, tendo em vista que os textos relacionados sdo, na quase totalidade, documentos
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catolico-romanos; recomenda-se a modificacdo da ementa e da bibliografia da disciplina
Tépicos de Filosofia Contemporanea, uma vez que a ementa constante do projeto pedagogico
traz filésofos que ndo podem ser definidos como contemporaneos e as obras indicadas s@o
incoerentes com o contetido da disciplina.

E ainda, na disciplina Psicologia Analitica, introduzir obras do autor Carl Jung,
consideradas acessiveis e que tornariam a bibliografia mais adequada a ementa; redefinir os
programas das disciplinas Historia da Religido Il e Tépicos de Cultura Judaica, uma vez que
0s conteudos das mesmas sdo amplos e se sobrepdem; acrescentar na ementa da disciplina
Histéria de Livros Sagrados o estudo de outras literaturas sagradas, tais como:
Confucionismo, Taoismo e Espiritismo; também acrescentar ao titulo e a ementa da disciplina
Tépicos sobre a Cultura Afro-Brasileira a Cultura Amerindia, uma vez que a religiosidade do
povo brasileiro tem também em sua formacdo a matriz indigena; utilizar em todos os
documentos a expressdo Educacdo Religiosa, como previsto no objetivo geral deste curso, e
ndo Ensino Religioso, uma vez que o Conselho Nacional de Educacgédo assim o estabelece nas
Resolucdes CNE/CEB N 02/98 e 03/98, que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Redefinir as bibliografias das disciplinas
Histéria do pensamento oriental, Antropologia da Religido, Histéria da Musica Sacra,
Filosofia da Religido e Metodologia da Educacdo Religiosa, pois algumas obras relacionadas
eram incompativeis com as ementas.

Percebe-se que nesse curriculo falta também uma énfase maior em disciplinas
especificas que fornecam informacgdes sobre as tradi¢bes religiosas ndo cristds. O que
comprometeria a formacdo dos académicos para a docéncia de um Ensino Religioso néo
confessional, ficando, assim, distante do que propde a Ciéncia da Religido.

A avaliacdo do rendimento do académico para fins de promocao, certificacdo ou
diplomagdo nesse projeto era realizada nos exames presenciais, tendo como objetivo a
verificacdo do desenvolvimento do académico nas competéncias previstas em cada periodo.
Essa avaliacdo discente era de responsabilidade dos professores de cada disciplina, que
podiam utilizar como instrumentos provas escritas, seminarios, trabalhos individuais, em
grupos e outros, conforme a especificidade de sua area. Era considerado aprovado o
académico que obtivesse aproveitamento minimo de 70% (setenta por cento) dos 100 pontos
distribuidos em cada disciplina, e como minimo de 75% de frequéncia em cada disciplina.
Deve-se observar, também, as demais disposi¢es constantes nas Normas de Regulamentacéo

do Ensino nos cursos de graduagdo da Unimontes.
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A avaliacdo docente realizada enfatizava o aspecto qualitativo, em relacdo ao
desempenho docente, que implica no dominio do conteddo, das técnicas educacionais e dos
pressupostos educacionais em que se baseiam os objetivos de ensino.

O Quadro 6 expressa a titulacdo e situacdo funcional dos professores que atuavam no

curso em 2001.

Quadro 6 - Titulacdo/Situacao funcional dos professores do curso de Ciéncias da

Religido da Unimontes/2001

GRADUACAO QUANT TITULACAO QUANT. PROFESSORES
Especialista 04 EFETIVO | DESIGNADO
P 02 02
Filosofia 06 Mestre na area 01 01
Mestre em 01 01
Educacéo
. Especialista 03 02 01
Pedagogia 04 Mestre 02 02 -
C Especialista 02 01 01
Historia 04 Mestre 03 03
Especialista 03 02 01
Sociologia 05 Mestre 01 01
Bacharel em Administracéo 01 Mestre 01 01 0

FONTE: Unimontes, 2001, p. 14-16.

Pode-se observar que, na sua totalidade, o corpo docente que ministrava aulas no
curso emergencial em Ciéncias da Religido ndo possuia formacdo em Ciéncia da Religido. O
que justifica um curriculo pautado em um viés filoséfico e teoldgico, como descrito na
estrutura curricular do curso em tela.

E importante questionar: nesse contexto, como fica a identidade dos egressos do
curso de Ciéncias da Religido se ndo tiveram referéncias diretas de cientistas da religido? Isso
pode, talvez, causar certo sentimento de indefini¢do identitaria.

Observa-se, também, que as disciplinas especificas do curso foram ministradas por
professores da area de Filosofia e de Historia. Ja as disciplinas pedagdgicas foram ministradas
por pedagogos. No que se refere a titulacdo, a maioria (12) eram especialistas, e 9 eram
mestres. A maioria dos professores € efetiva, pertencente ao quadro de professores da

Unimontes.
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Percebe-se, a partir da analise do Curriculo Lattes, que nas producdes apresentadas
pelos professores do curso de Ciéncia da Religido em atuacdo no periodo, ndo ha nenhuma
producdo nessa area de conhecimento. Observa-se que todo esse curso de 2001 ndo teve
impacto significativo: manteve em grande parte o status quo e situacdo da disciplina Ensino
Religioso nas escolas do norte de Minas.

Em 2006, foi apresentado um novo Projeto Politico Pedagdgico para funcionar de

forma regular, para as turmas ingressantes no primeiro semestre de 2007.

I11. 5 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido de 2006

Transcorridos cinco anos da implantacdo do curso de Ciéncia da Religido
emergencial/modular, o mesmo foi transformado em curso regular e gratuito no ano de 2006.
A Unimontes, ao oferecer o curso de Ciéncias da Religido, de carater regular e gratuito,
continua atendendo a demanda de professores que atuam na area sem formacao especifica e a
exigéncia dos textos legais que desejavam um professor de Ensino Religioso ndo proselitista e
preocupado com questdes como ética, diversidade, toleréncia religiosa, senso critico e
politico. O fato da criacdo de uma nova proposta curricular € um sinal da preocupacédo
mantida e sustentada pelos seus professores, e alguns poucos apoiadores da instituicdo de
melhorar continuamente a formacdo dos docentes de Ensino Religioso, acatando também as
orientacdes da Comissdo do CEE/MG. Mas € importante ressaltar que esse curso € uma
experiéncia pioneira na regiao.

A demanda para esse curso cresceu apos a publicacdo da Lei n° 15.434/05 de
05/01/05, a qual dispde sobre o Ensino Religioso na rede publica estadual de Minas Gerais e

estabelece, em seu Artigo 5° e seus incisos:

O exercicio da docéncia do ensino religioso na rede puablica estadual de
ensino fica reservado a profissional que atenda a um dos seguintes
requisitos:

I — conclusdo de curso superior de licenciatura plena em Ensino Religioso,
Ciéncia da Religido ou Educacéo Religiosa;

Il — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura
curta autorizado e reconhecido pelo érgdo competente, em qualquer &rea do
conhecimento, cuja grade curricular inclua contetdo relativo a Ciéncia da
Religido, Metodologia e Filosofia do Ensino Religioso ou Educagéo
Religiosa, com carga horéria minima de quinhentas horas;

111 — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura
curta, em qualquer area de conhecimento, acrescido de curso de pds-
graduacdo lato sensu em Ensino Religioso ou Ciéncia da Religido, com
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carga horaria minima de trezentas e sessenta horas, oferecido até a data de
publicacdo desta Lei;

IV — conclusdo de curso superior de licenciatura plena ou de licenciatura
curta, em qualquer &rea de conhecimento, acrescido de curso de Metodologia
e Filosofia do Ensino Religioso oferecido até a data de publicacdo desta Lei
por entidade credenciada e reconhecida pela Secretaria de Estado da
Educacdo (MINAS GERAIS, 2005, p. 5).

A sele¢do para ingresso no curso se deu mediante processo seletivo realizado
anualmente, com funcionamento em regime semestral, conforme calendario escolar aprovado
na Unimontes, distribuindo 25 vagas no processo seletivo tradicional e 10 vagas para o
Programa de Avaliacao para Acesso ao Ensino Superior — PAES.

Esse curso apresenta uma organizacdo curricular em trés grandes nucleos de
formacdo: formacdo humana, formacdo pedagdgica e formacéo especifica. Como descrito no
Quadro 7.

Quadro 7 — Organizacao curricular do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2006

NUCLEO DISCIPLINAS
Tépicos de Filosofia Grega
Formacéao Tépicos de Filosofia Medieval
Humana Tépicos de Filosofia Moderna
Topicos de Filosofia Contemporanea
Didatica
Estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental e Médio
Formacao Estagio Supervisionado
Pedagdgica Psicologia da Educagéo

Metodologia da Educacgdo Religiosa

Historia da Educagdo Religiosa no Brasil

Etica e Religido

Etica em Educacdo Religiosa

Arte e Religido

Sociologia da Religido

Antropologia da Religido

Tépicos de Cultura Afro-Brasileira e de Cultura Amerindia
Textos Sagrados Tor4 e Biblia, Primitivos e orientais, Alcordo

Formacao Cosmovisdo das Religides I, 11, 111, IV, V, Vi e VII
Especifica . . S
Psicologia da Religido
Ecumenismo e Diélogos Inter-Religiosos
Filosofia da Religiéo
Historia do Cristianismo
Movimentos Sociais e Tradi¢cdes Religiosas
Hermenéutica dos Textos Sagrados
Introducdo a Ciéncia da Religido
Préatica Pratica de Ensino Articulado com o Estagio Supervisionado
Metodologia Cientifica
Pesquisa Seminério de Pesquisa em Ciéncia da Religido

Trabalho de Concluséo de Curso
FONTE: Unimontes, 2006, p. 47.
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Ao analisar a proposta curricular acima, percebe-se que, na elaboragdo dessa nova
proposta, houve uma tentativa de atender a alguns apontamentos sugeridos pela Comissao
Verificadora da CEE no momento de reconhecimento do curso, com o objetivo de fornecer
uma melhor preparacdo do professor de Ensino Religioso. Inclusive, essa Comisséo,
posteriormente, julgou essa nova proposta mais ecuménica do que a anterior, em seus
conteidos, nomenclatura e perspectivas.

Houve, nesse PPP, 0 acréscimo a essa estrutura curricular da carga horaria referente
as Atividades Académicas Cientifico Culturais (AACC) sugeridas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2002). A Comissdo de Verificagdo do Conselho Estadual de
Educacdo —CEE. Portanto, a estrutura proposta encontra-se mais atualizada, mas ainda é uma
proposta eurocéntrica, indicada pelo peso ainda excessivo de disciplinas teoldgicas das
confissdes cristas e filosoficas. Isso se constata, de forma particular, no caso das disciplinas,
as quais se espera encontrar, antes, em um curso de Teologia Cristd do que no curso de

Ciéncias da Religi&o.

Textos Sagrados (Tora e Biblia)
Hermenéutica dos Textos Sagrados
Historia do Cristianismo

Tépicos de Filosofia Grega
Tdpicos de Filosofia Medieval

Tdpicos de Filosofia Moderna

N o gk~ w e

Topicos de Filosofia Contemporéanea

Embora o curso ainda traga na sua estrutura disciplinas teolégicas e filosoficas,
observa-se a inclusdo da disciplina Cosmovisdo das ReligiGes: Primitivas e Orientais,
Judaismo e Cristianismo, Islamismo, Reforma e Contra-Reforma, Expanséo do Cristianismo
na América Latina e no Brasil, Movimentos Religiosos Pentecostais e Espiritualistas,
Manifestacdes Religiosas no Norte de Minas, em todos os periodos.

Do ponto de vista legal, o curriculo do curso da Unimontes de 2006 atende aos
dispositivos para a formacao inicial de professores para a escola basica, conforme previsto no
Titulo IV: Dos Profissionais da Educagdo, Art. 61-65, da LDB/1996, como esclarece

Carneiro:
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Aqui estd posta uma das questbes cruciais da formacdo do professor para
atuar na Educacdo Bésica. Da relevancia do tema, faz-se necessario viajar
um pouco mais extensivamente sobre a legislacdo que disciplina a matéria.
O parecer CNE 28/01 e Resolucdo CNE/CP 02/02 delimitaram a duracdo e
carga horéaria minima destinada a formacdo de professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, nos
termos do Art. 62 desta lei (Carneiro, 2012, p. 474).

A carga horéria curricular proposta no Projeto Politico Pedagdgico de 2006 esta

demonstrada no Quadro 8.

Quadro 8 — Demonstrativo de carga horaria do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2006

CARGA HORARIA DO CURSO

Conteldos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais (CCNCC) 2.160 h/a
Prética de Formagao 480h/a
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 240 h/a
Estagio Curricular Supervisionado 480 h/a
Total 3.360 h/a

FONTE: Unimontes, 2006, p. 47.

O curriculo do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes atende a esses
dispositivos, inclusive aqueles previstos na Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores da educacao basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena, imprescindiveis para a formacdo inicial de
professores no Brasil, com carga horaria superior ao total minimo. Embora essa formacdo seja
uma realidade presente em todas as regides do pais, e como nds podemos observar, adequada
aos dispositivos legais para a formacdo inicial de professores, como as demais areas do
conhecimento que compdem o curriculo da base nacional comum na EB, ela ndo dispbe de
Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina (ER), muito menos de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo desses professores (CR) expedidos pelo
MEC/CEB/CNE, onde, nesse ponto, diferem dos outros componentes curriculares.

Em nivel nacional, temos apenas a referéncia do Parecer CNE/CP 097/1999 sobre a
formagé&o inicial desses professores, deixando tal responsabilidade aos sistemas de ensino, em
especial, aos Conselhos de Educacdo/Ensino Federal, Estadual e Municipal pela autorizagéo,

reconhecimento e renovacgao desses Cursos.
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Os Conselhos de Educacgédo/Ensino, nas diversas esferas, tém legislado acerca desse
componente curricular, nos termos do Art. 33, § 1°, da Lei 9.475/1997, onde, na sua maioria,
veicula a concepc¢do da Ciéncia da Religido como modelo tedrico-metodoldgico e pedagogico
para esse componente curricular, como vem sendo defendido pelo Fonaper. Entretanto, vale
ressaltar o desafio constituido em torno das ciéncias ou areas que formam com a sua aplicacdo
ou ensino. Esse desafio ndo tem sido exclusivo das CR e do ER, mas de todas as ciéncias ou
areas de conhecimentos.

E importante ressaltar que, nessa proposta, Atividades Académicas Cientifico-
Culturais (AACC) foram desenvolvidas em todos os periodos com a realizacdo de seminérios
e projetos tematicos, sempre acompanhados por um professor do curso. Inclui-se nessas
atividades a Semana da Ciéncia da Religido, desenvolvida sob a responsabilidade do
Departamento de Filosofia.

Seguindo as orientacGes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgdo de
Professores (2002), a Pratica de Ensino passou a ser denominada Pratica de Formacao,
iniciando-se no primeiro periodo. Essa préatica constitui-se de conhecimentos trabalhados por
um professor que deveria promover a articulagdo dos contetdos referentes ao periodo,
direcionando-os, de forma interdisciplinar, para a acdo docente na educacdo béasica. O Estagio
Curricular Supervisionado iniciava-se no 4° periodo, culminando no 7° periodo, articulando
com a Prética de Formacéo e sendo acompanhado e orientado pelo professor de estagio.

O PPP de 2006 diz que os Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais
(CCNCC) se constituiriam de Atividades Tedricas e Atividades Orientadas relativas ao TCC.
As atividades tedricas se desenvolveram com o professor, prioritariamente, em sala de aula,
ministrando o conteldo. As atividades orientadas se constituiram de atividade extraclasse,
com orientacdo do professor de TCC e culminando na apresentacdo de uma monografia.

Entende-se que estes conteldos devem estar presentes nos trés nucleos de formacao e
especificados na estrutura curricular vertical, compondo a base tedrica do curso, com vistas a
obtencdo de um saber profissional, critico e competente, alicercado em conhecimentos e
experiéncias ja produzidos. E que o TCC, enquanto componente curricular obrigatério, trata-
se de um trabalho individual, como atividade de sintese e integracdo de conhecimento,
desenvolvido sob a forma de monografia, com a supervisdo de um professor orientador.

Em relacdo a avaliacdo docente, a proposta amplia as atribuicdes do coordenador
didatico, que pode significar uma busca por maior autonomia do coordenador dentro do
curso, ja que o curso estd alocado no departamento de Filosofia, e ndo no de Ciéncias da

Religido. Sendo assim, é o coordenador quem devera emitir parecer sobre o desempenho de
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cada docente, apds a andlise de dois instrumentos, dos quais um sera aplicado para 0s
académicos emitirem suas observagdes em relagdo aos professores; e o outro constitui-se de
uma autoavaliacdo respondida pelo docente. A avaliacdo docente, nessa concepcdo, devera
propiciar a melhoria continua da qualidade educativa do processo de ensino e aprendizagem, e
propiciar aos professores condi¢cOes de conhecerem suas falhas e seus sucessos, e de
interferirem para a solugéo de eventuais problemas durante o processo.

O corpo docente do curso de Ciéncias da Religido, retratado no Quadro 9, foi
composto por professores pertencentes ao Departamento de Filosofia e demais departamentos,
seguindo 0s mesmos critérios estabelecidos para atribuicdes das aulas definidas por
Resolucdes da Unimontes para o semestre.

Quadro 9 - Titulacao/Situacao funcional do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2006

GRADUACAO | QUANT TITULACAO QUANT PROFESSORES
' _ Mestre 02 EFETIVO | DESIGNADO
Filosofia 10 0 02
Especialista 08 05 03
Pedagogia 03 Doutorado_err_] Educacéo 01 01 0
Especializacéo 01 0 02
n . Mestre 05 05 01
Ciéncias Sociais 06 Especializacio 01 0 0
Historia 01 Especializacéo 01 01 0
02 Mestrado 01 02 0
Psicologia Especializacéo 01 0 01

FONTE: Unimontes, 2006, p. 41.

Analisando os documentos que retratam o corpo docente que ministravam aula no
decorrer do ano de 2007, um total de 22 profissionais, detectou-se que a maioria (13) €
especialista, oito (8) sdo mestres e hd um (01) doutor. Destes, 14 sdo professores efetivos.

A analise das producgoes, atraves do Curriculo Lattes, demonstrou que apenas dois
dos 22 professores tinham publicacdo na &rea, abordando os temas: Pastoral Universitaria Fé
e Razdo; Memodrias da Fase Inicial da Ciéncia da Religido no Brasil; Cultura e Religido:
Hibridismo no sertdo mineiro. Percebe-se que essas produgbes ndo abordam o Ensino
Religioso.

Mesmo sendo apenas trés publicagdes, duas delas sdo de temas referentes a Ciéncia
da Religido, outra sobre pastoral, que é um tema teoldgico. Nesse contexto, percebemos que
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os professores do curso demonstram estar, nesse PPP, entre Teologia e CR, ja que metade
(1/2) da producéo foi teoldgica.

I11. 6 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religiao — Unimontes/2010

O Projeto Politico Pedagdgico de 2010 do curso de Ciéncias da Religido foi
aprovado pelo Colegiado Didatico do Curso aos vinte e cinco dias do més de setembro de
2009 pelo Parecer n° 045/09 da Camara de Graduacdo, e pela Resolugdo n° 210 Da Camara de
Pesquisa CEPEX/2009 para as turmas ingressantes a partir do 1° semestre de 2010.

Essa proposta avanca, quando estabelece como foco o fenbmeno religioso. Nas
propostas anteriores, ndo explicitava com clareza esse foco. Tais discussdes apontam para a
necessidade de um profissional qualificado, ndo em uma determinada teologia confessional,
mas justamente na Ciéncia da Religido, campo que faz uma abordagem multidisciplinar do
fendmeno religioso. Esse curso indica um tempo de integralizacdo minima de trés anos e
meio, e maximo de 42 meses, e uma carga horaria de 3.240h/a, conforme descrito no Quadro
10.

Quadro 10 — Demonstrativo de carga horaria do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2010

CARGA HORARIA DO CURSO
Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais (CCNCC) 2.160 h/a
Prética de Formacao 440h/a
Atividades Académicas Cientifico-Culturais 240 h/a
Estagio Supervisionado 480 h/a
Total 3240h/a

FONTE: Unimontes, 2010, p. 27.

O curso de licenciatura em Ciéncias da Religido da Unimontes/2010 empreendeu um
processo de discussdo com vistas a adequacdo da sua matriz curricular. As Diretrizes
Nacionais tornaram-se o marco regulatério das reformas. Portanto, o Projeto Politico
Pedagogico do curso de Ciéncias da Religido sofreu modificacbes quanto a sua
fundamentacdo basica na Base Legal, que passou a ser fundamentada na legislacdo que

norteia 0s curriculos dos cursos superiores: O Parecer CNE/CP 009/2001, que trata das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. O Parecer CNE/CP 28/2001, que da
nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 009/2001, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. A Resolucdo CEE 447/2002, que
trata da duracdo e da carga horéria dos cursos de licenciatura, graduacdo plena, de formacéo
de professores da Educacdo Basica em nivel superior no Estado de Minas Gerais. A
Resolucdo CP/CNE n° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
0s cursos de licenciatura.

As diretrizes curriculares referidas anteriormente apontam para uma reestruturagdo
dos cursos de licenciatura, no sentido de romper com o conhecido esquema “3 + 1”, em que a
énfase é no bacharelado, e a licenciatura fica secundarizada, como um apéndice na formacéo
do graduando. Em virtude das modificacdes instituidas pelas Diretrizes e das discussdes no
Colegiado do referido curso, professores e coordenador, orientados pela Pré-Reitoria de
Ensino, elaboraram esse novo projeto para a formacéo de professores de Ensino Religioso na
Unimontes.

O entendimento do Colegiado Didatico do Curso em tela foi no sentido de retirar as
licenciaturas da condicdo de apéndice dos cursos de bacharelado, considerando que a
formagdo de professores constitui-se uma &rea de conhecimentos, de investigacdo e de
propostas de intervencdo profissional em favor do ensino, da aprendizagem, da escola e em
favor do desenvolvimento das pessoas.

Andrade (2002) reitera que um elemento importante no debate referente a formacéo
de professores é o carater historicamente assumido pelos cursos superiores na universidade
brasileira que, em sua grande maioria, construiram sua identidade académica tendo por base a
formacdo de pesquisadores (bacharelados). Como consequéncia, as licenciaturas apresentam

ainda o problema da méa formacéo, seja no campo do saber especifico seja no pedagogico.

H& que se pensar: Isso procede no curso de Ciéncias da Religido na Unimontes?
Estdo formando bons professores e valorizando a licenciatura? E na Unimontes em geral, ha
valorizacédo desse curso conforme as Diretrizes indicadas anteriormente?

Como nos projetos pedagogicos anteriores, o curso de Ciéncias da Religidao foi
desenvolvido em periodos, alterando no PPP de 2010 a organizagdo curricular, que passou a
ser composta por um Eixo Transversal em torno do qual se articulardo todas as disciplinas do

curso, atraves de sete Eixos Integradores e por Nucleos/Dimensdes Formadoras nessa
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organizacdo curricular (Anexo B). Apresenta temas/assuntos inter-relacionados, vinculados a
realidade e construidos na relagdo participativa de pesquisa. Desta forma, os Eixos
Integradores, ao estabelecerem uma relacdo direta com os Nucleos de Estudos, tendo como
referéncia o Eixo Transversal, consideraram a realidade socioambiental, linguistica e
multicultural dos académicos. Podem-se evidenciar duas formas na organizagéo curricular: a
vertical e a horizontal. A organizacdo curricular vertical apresenta trés Nucleos/Dimensdes

formadores do processo educativo, estreitamente relacionados:

Formagdo Humanistica/Artistica/Cientifica (Curriculo Inicial Humanista:
formagdo do pensamento critico, autbnomo e amplo) — trata da criagdo e
producdo critica do conhecimento humano, objetivando resgatar a producao
criativa da ciéncia, da arte e da cultura como potencial articulador
tecnologico e estético (e também econémico) na criacdo de redes de
solidariedade intercultural. Forma, enfim, para a integracéo social e cultural
entre povos e nagdes, firmemente comprometida com o ideario de justica,
equidade e paz.

Organizacdo do Processo Educativo — trata da constru¢do dos dominios,
competéncias e habilidades necessarias a formacdo de um profissional que
compreenda as relacfes e mediagdes decorrentes da organizagdo social,
buscando desenvolver potencialidades para exercer sua profissao,
relacionando possibilidade de intervencdo social subsidiada pela reflexéo,
com vistas a mudangas substanciais na comunidade, na cidade e,
consequentemente, no pais.

Organizacdo do Processo Social — relaciona-se a possibilidade de
intervencdo social, subsidiada pela reflexdo que tem como partida a pratica,
buscando desenvolver suas potencialidades para exercer sua profissdo
também, com vistas a mudangas substanciais na comunidade local, na
cidade, e, consequentemente, no pais (Unimontes, 2010, p. 22-23).

Horizontalmente, a organizacdo curricular estd articulada através de eixos
integradores, em cada periodo, sendo que, com relacdo ao eixo Religido e Contextos
Primitivos, cabe a pergunta: Por que o uso de um termo do século XIX? O que exatamente é
estudado nesse eixo? Outros eixos também sdo apresentados na proposta: Religido e Pensar;
Religifo e Etica; Dialogo e Religido; Religido e Campo Simbolico; Religido e Pos-
Modernidade; Religido Popular.

Além dos eixos integradores de cada periodo, devera ser observado um Eixo
Transversal em torno do qual se articularéo todas as disciplinas do curso. Nesta perspectiva, a
importancia dada a cada disciplina ganhard um novo sentido, de acordo com a formacéo
desejada para o docente de educacdo bésica; um profissional que usa os conhecimentos

proporcionados pelas diversas disciplinas para uma intervencdo especifica da profissdo de
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educar, de ensinar a promover a aprendizagem de criangas, jovens e adultos. Para tanto, na
organizacao curricular, torna-se indispensavel uma abordagem interdisciplinar.

Nesse sentido, as ementas das disciplinas (Anexo C) tém carater interdisciplinar:
Antropologia da Religido, Sociologia da Religido, Ciéncia da Religido e Temas Transversais
I; I1; 11; 1V, Psicologia da Religido, e Filosofia da Religido, nos varios periodos, fornecendo
uma abordagem do fendmeno religioso pelas Ciéncias Humanas.

Sendo assim, avaliam-se as alteragdes na estrutura curricular do curso como um
avanco, em comparacao as anteriores, rumo a formacdo dos docentes de Ensino Religioso.

Observe 0 Quadro 11, que apresenta a inclusao de disciplinas na nova Estrutura Curricular.

Quadro 11 - Incluséo de disciplinas na estrutura curricular do curso de Ciéncias da

Religido da Unimontes/2010

DISCIPLINA PERIODO
Cosmovisdo das Religides Africanas, Orientais e Amerindios 1°
Textos Sagrados Orientais e Escritos Primitivos Amerindios 1°
Filosofia 1°
Antropologia Cultural 1°
Introducdo a Pesquisa em Ciéncia da Religido 1°
Iniciacdo Cientifica 1°
Antropologia Filoso6fica 20
Metodologia Cientifica 20
Religi&o e Etica 3°
Psicologia da Educagéo 3°
Cosmovisdo das Religides: Protestantismo 40
Libras 40
TCCI 5°
TCC I 6°
Teologias das Religides: Cristianismo e Religides Meditnicas 6°
Religido e Literatura 6°
TCC Il 7°

FONTE: Unimontes, 2010, p. 48-50.

Observa-se a ampliacdo da abordagem de religiGes, desde o primeiro periodo,
oportunizando ao académico conhecer a diversidade do campo religioso. Nos PPPs anteriores,
a visibilidade dessa diversidade era em uma visdo micro. A inclusdo dessas disciplinas
oportuniza ainda o estudo das disciplinas Filosofia, Introducdo a Pesquisa em Ciéncia da

Religido, Iniciacdo Cientifica e Antropologia Cultural, que investiga as culturas no tempo e no
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espaco, envolvendo os costumes, mitos, valores, crencgas, rituais, religido e lingua, tdo
importantes na formacéo do professor.

No segundo periodo, acrescentou-se a disciplina Antropologia Filoséfica, com o
objetivo de colocar no centro a reflexdo do ser humano, 0 que soa, particularmente, muito
teoldgico. No 4° periodo, foi incluida a disciplina Libras, atendendo ao Art. 2° da lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002

deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de
comunicacgdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Incluiu-se, ainda, a disciplina Cosmovisdo das Religifes: Protestantismo. Do 5° ao 7°
periodo, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é apresentado como uma disciplina. No 6°
periodo, incluiu-se Teologias das Religides: Cristianismo e Religides Mediunicas. De acordo
com o PPP/2010, a inclusdo dessa disciplina foi no sentido de tentar sanar a demanda de
tedlogos que entram no curso e criticam a falta de conhecimento teolégico no curriculo. Outra
disciplina integrada ao curriculo foi Religido e Literatura, enquanto ferramenta critica para a
interpretacdo do fendmeno religioso, discutindo os elementos misticos e religiosos presentes
na literatura (Unimontes, 2010, p. 30).

De acordo com o documento, todas essas alteracdes no curriculo foram no intuito de
contribuir para uma formacédo de profissionais com sensibilidade, discernimento e equilibrio
na mediagdo das relagdes com o fato religioso, em suas diversas manifesta¢cdes no cotidiano
educativo, em uma visdo de totalidade, por meio de reflexdes e acdes contextualizadas,
dialdgicas, criticas e investigativas. Em relagdo as novas disciplinas, surgem alguns
guestionamentos: Por que a preferéncia pelo Protestantismo, ao discutir a disciplina
Cosmovisdo das Religides, no 4° periodo? E a disciplina Teologias das Religides:
Cristianismo e Religides Medilnicas, proposta no 6° periodo, ¢ uma retomada da Teologia? O
Projeto deixa algumas pistas: o titulo mudou de “Cosmovisdo: Reforma e Contra-Reforma”,
gue era muito limitada a um processo historico especifico e incluia de novo o catolicismo no
curriculo, para “Cosmovisdo: Protestantismo” que pode incluir agora toda a tradigdo crista
protestante, tanto historica quanto mais recente (pentecostais e cristaos “de fronteira™).

Cabe ressaltar que, na nova estrutura, algumas disciplinas foram excluidas,

representadas no Quadro 12.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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Quadro 12 — Excluséo de disciplinas do curriculo do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2010

DISCIPLINAS PERIODO

Cultura e Tradi¢Bes Religiosas 20
Topicos de Filosofia Grega 20
Topicos de Filosofia Medieval 3°
Topicos de Filosofia Moderna 40
Cosmovisdo das Religides — Reforma e Contra-Reforma 40
Topicos de Filosofia Contemporanea 50
Cosmovisdo das Religies: Expansdo do Cristianismo na América Latina e no 50
Brasil

Seminario de Pesquisa em Ciéncia da Religido 50
Historia da Educacdo Religiosa no Brasil 50
Arte e Religido 6°
Topicos de Cultura Afro-Brasileira e de Cultura Amerindia 7°
Movimentos Sociais e Tradi¢cGes Religiosas 7°

FONTE: Unimontes, 2010, p. 26-27.

E importante salientar que a retirada da disciplina Movimentos Sociais e Tradices
Religiosas pode acarretar uma possivel diminuicdo da discussdo e formacdo politica no
curriculo.

Analisando o Parecer da Coordenacdo Didatica do Curso de Ciéncias da Religido
045/09, no qual se justifica a exclusao das disciplinas: Topicos de Filosofia Contemporanea,
Moderna, Grega e Medieval, 0 motivo seria para afastar o curso de um viés filoséfico e
desenvolver as discussdes dentro do estatuto da Ciéncia da Religido, distanciando-se de um
curso de Teologia, abrindo-se para uma compreensao mais plural sobre o fendémeno religioso
e as religides.

Entende-se, entdo, que essa exclusao tende a aproximar o curso mais da Ciéncia da
Religido e o afasta da Teologia. Filoramo e Prandi (1999, p. 22) salientam que a Filosofia e a
Teologia séo, historicamente, excluidas dos debates da Ciéncia da Religido devido as
caracteristicas normativas. Optou-se ainda, pela exclusdo do Seminario de Pesquisa em
Ciéncia da Religido e acrescentou-se a disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso I, 11 e 1lI,
com uma ementa voltada para a fundamentacdo e organizacdo tedrico-conceitual de

investigacdo cientifica para elaboracdo do Trabalho de Concluséo de Curso.
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Entende-se, a partir dessas alteragdes, que essa proposta oscilou entre um eixo mais
cristdo-teologico, e outro mais plural, enquanto estudo das religies e do fenémeno religioso.
De forma geral, as disciplinas excluidas néo citadas no Parecer foi pelo mesmo propdsito de
abrir novos caminhos para o estudo académico da religiao.

O cumprimento das Atividades Académicas Cientifico-Culturais, nesse Projeto, teve
0 acompanhamento sistematico da Coordenacdo Didatica do Curso e de um professor da
turma. Para acompanhamento e registro dessas atividades, foi disponibilizado um Diario para
lancamento dessas atividades, do 1° ao 7° periodo.

Na medida em que as disciplinas carregam uma dimensdo pratica em sua
organizacao pedagdgica, a carga horaria de Préatica foi incluida em algumas disciplinas. A
partir do 4° periodo, a Pratica de Formacdo ficou vinculada ao Estagio Supervisionado,
visando ao desenvolvimento de atividades de articulacdo entre a teoria e a pratica, buscando
superar a dicotomia ai existente, construindo uma relacdo dialética entre o fazer e o pensar,
objetivando a construgdo de uma ac¢ao docente reflexiva e comprometida com a construcao da
interdisciplinaridade e da pesquisa (PPP/2010).

O Estagio Curricular Supervisionado ndo sofreu alteracdo, iniciando-se no 4°
periodo e concluindo-se no sétimo periodo, realizado nas escolas de educacdo basica.

Um ponto a destacar foi a inclusdo de carga horéaria para as Aulas de Campo,
disciplina criada a fim de oportunizar ao académico vislumbrar in loco o fendmeno religioso
aliando, desta forma, a teoria com a pratica. Portanto, essa nova estrutura curricular prevé
disciplinas tedrico/préaticas, cumpridas com Aulas de Campo que previam, no minimo, 5

horas, e 0 maximo de 15 horas. Compreende-se como Aula de Campo no curso:

A insercdo empirica dos académicos orientados pelo professor no campo
religioso das seguintes maneiras: visita aos locais de culto, observacéo de
rituais e palestras ministradas sobre o tema religioso, entendendo que o
profissional de educacgéo religiosa deve conhecer a diversidade do campo
religioso que atuard negando qualquer tipo de preconceito em relagdo as
religiGes e seus praticantes (Unimontes, 2010, p. 43).

A seguir, apresenta-se, no Quadro 13, as disciplinas que, na estrutura curricular,
apresentavam a carga horéaria prescrita nas Aulas de Campo e os periodos nos quais foram
desenvolvidas. O PPP ndo esclarece como foi dividida essa carga horaria, um minimo de

cinco (5) horas e 0 maximo de 15 horas.
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Quadro 13 — Descricéo das disciplinas com Aulas de Campo curso de Ciéncias da
Religido da Unimontes/2010

DISCIPLINA PERIODO
Cosmovisdo das Religides Africanas e Amerindias
Textos Sagrados Orientais e Escritos Primitivos Amerindios 1°

Antropologia Cultural

Cosmovisdo das Religifes: Judaismo e Cristianismo
Textos Sagrados: Tora e Biblia 20
Sociologia da Religido

Cosmoviséo das Religides: Islamismo

Textos Sagrados: Alcordo 3°
Religido e Etica

Cosmovisdo das Religifes: Protestantismo e 0 Nascimento da Modernidade 40
Cosmovisdo das Religides: Kardecismo, Umbanda, Candomblé e ReligiGes

Amerindias

Escritos de Matriz Afro-Brasileira e Kardecismo 50

Psicologia da Religido
Religido e Arte
Cosmovisdo das Religides: Novos Movimentos Religiosos e Pentecostais

Teologias das Religides 6°
Mistica e Espiritualidade
Cosmovisdo das Religides: Manifestacbes Religiosas nos Sertdes das Gerais 7°

FONTE: Unimontes, 2010, p. 43.

O PPP também ndo esclarece por que a disciplina Cosmovisdo das ReligiGes
envolveu as Aulas de Campo em todos os periodos e por que o curriculo traz uma disciplina
com o nome de Cosmovisdo das Religides: Protestantismo e o Nascimento da Modernidade.

O planejamento das Aulas de Campo era composto por dois professores das
disciplinas que compBem o eixo especifico da estrutura curricular, cada um com uma carga
horaria de 10h/a, com a finalidade de planejar, de articular e de organizar as Aulas de Campo
com os professores das disciplinas envolvidos em cada periodo.

As Aulas de Campo ndo podem ser substituidas por aulas tedricas; obrigatoriamente,
o(s) professor(es) das disciplinas em questdo deve(m) cumprir a carga horaria prevista,
observando-se as aulas tedricas e a pratica de formacao.

No 5° e 6° periodos, sdo abordados, em forma de seminarios, temas que s&o
problematizados nas Aulas de Campo para a elaboragdo do TCC — Monografias.

O Projeto Politico Pedag6gico manteve a orientacdo de que, para ser aprovado, o
académico teria que obter, no minimo, nota 70 (setenta) em cada disciplina, utilizando-se

como instrumentos provas escritas, seminarios etc.
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Com relacdo a avaliagdo docente, manteve-se a avaliacdo, enfatizando os aspectos
qualitativos. O Coordenador Didatico emitia Parecer sobre o desempenho de cada docente, de
forma que essa avaliacdo tinha o propoésito de melhorar a préatica educativa. Detectadas as
falhas, o professor seria incentivado a buscar qualificacdo. Se as falhas comprometessem a
qualidade do curso, a coordenacdo do curso poderia recusar para 0s proximos periodos o
trabalho desse professor.

O corpo docente do curso de Ciéncias da Religido é retratado no Quadro 14,
demonstrando a composicdo situacional dos professores pertencentes ao Departamento de

Filosofia e demais departamentos.

Quadro 14 - Titulacdo/Situacao funcional do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2010

= ~ PROFESSORES
GRADUACAO | QUANT TITULACAO QUANT. Efetivo | Designado
Mestrado em Ciéncia da Religido 02 0 02
Filosofia 10 Mestrgdc_) em~outras éreas, 02 02 0
Especializacdo em outra area 05 04 01
Doutorado na area 01 01 0
Pedagogia 05 Douto_raqlo em outra érea, 03 03 0
Especializacdo em outra area 02 02 0
Mestrado em outras areas
Ciéncias Sociais 06 05 05 0
Especializacdo em outra area 01 0 01
Historia 02 Especializacdo em outra area 02 02 0
_ _ Mestrado em outra area 01 01 0
Psicologia 03
Especializacdo em outra area 02 2 0

FONTE: Unimontes, 2010, p. 43.

Analisando os documentos que retratam o corpo docente que ministrava aulas nesse
ano, identificou-se um total de vinte e seis (26) profissionais, sendo trés (03) designados, oito
(08) efetivos, e quatorze (14) efetivados. Desses professores, dez (10) eram graduados em
Filosofia, cinco (05) eram graduados em Pedagogia, seis (06) eram graduados em Ciéncias
Sociais e dois (02) professores possuiam graduacdo em Historia. Desse total, apenas dois
professores possuiam o titulo de mestre em Ciéncia da Religido, ou seja, na area do referido

curso de formacdo. O restante dos profissionais possuia a titulagdo de mestrado e doutorado
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fora da area de Ciéncia da Religido. Mesmo sendo um avanco, ainda sdo poucos docentes da
area.

Na anélise das producGes na area da Ciéncia da Religido, através do Curriculo Lattes,
observou-se que cinco (05) professores publicaram temas relacionados a Ciéncia da Religido.
As producdes versaram sobre diversos temas: Religido Afro (Umbanda e Candomblé),
Hibridismo Cultural, Mistica, Experiéncia Religiosa, Cristianismo, Religiosidade Popular,
Catolicismo.

Nesse Projeto, € contemplada a oportunidade de cursar disciplinas eletivas e/ou
optativas. O professor que tem a intencdo de oferecer disciplinas optativas ou eletivas deve
possuir pesquisa sobre o fendmeno religioso. Essas disciplinas sdo apreciadas pelo Colegiado
do Curso antes do inicio do semestre.

Considera-se a oportunidade de cursar disciplinas optativas uma melhoria
pedagogica substancial. Na Unimontes, ha pouca cultura de “disciplinas optativas”, tendo
estruturas curriculares majoritariamente fechadas e inflexiveis. Estaria o curso de CRE
tentando se flexibilizar, apesar dos obstaculos da cultura académica local fechada?
A proposta cria ainda um Nacleo de Estudos e Pesquisas em Religido — NEPER, visando
articular atividades de estudos, linhas, grupos e projetos de pesquisa sobre o fenémeno
religioso contextualizado, principalmente na area de abrangéncia da Unimontes, em duas

linhas de pesquisa a serem desenvolvidas no curso:

1. Religido e Campo Simbolico

2. Fundamentos Epistemoldgicos e Metodolégicos.

Serias essas linhas a expressdo da busca por identidade em CR nesse curso? Além
disso, ha previsdo de iniciacdo cientifica e monitoria durante a formacdo inicial, como
processo da insercdo dos discentes no contexto académico-cientifico, visando integra-los no
ensino, na pesquisa e na extensdo (Unimontes, 2010, p. 51-52). ICV (Iniciacdo Cientifica
Voluntéria), PIBIC, PET (Programa de Educacdo Tutorial), PIBID (Programa de Iniciacdo a
Docéncia).

Para os ingressantes no 1° semestre de 2011, houve uma alteracdo com relagdo ao
TCC, que passou a oferecer duas op¢Oes para os académicos: a Monografia e o Relato de
Experiéncia, de carater cientifico e individual, no qual o académico descreve a experiéncia

vivenciada no Estégio, de forma analitica.
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I11.7  Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

Pensar um Projeto Académico neste momento implica tentar dar um salto
qualitativo para formular um projeto global, institucional e organico de
formacgdo, algo bem mais amplo que um rearranjo de curriculos apenas
compostos de créditos, disciplinas, fluxos e estagios. Isto requer assumir-se
plenamente como instituicdo universitaria, especialmente no seu carater
publico, e, portanto, a servigo dos interesses da nagdo. Também se exige que
as areas do conhecimento se encontrem, interajam e se fecundam na tarefa
comum de formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e
profissionalmente competentes como agentes de transformacdo social
(Unimontes, 2012, p. 3).

Com base nesses principios, o PPP/2012 foi elaborado e aprovado pelo Parecer n°
42/2011 da Camara de Pesquisa e pela Resolugdo n°® 27 do CEPEX/2011, para as turmas
ingressantes a partir do primeiro semestre de 2012. Essa quarta versdo do projeto foi
construida de forma coletiva, com “a participagdo da maioria dos docentes do curso e de
representantes discentes”. Isso intensifica a preocupacdo com a formagdo de professores
criticos, reflexivos e com a capacidade de promover a constru¢cdo do conhecimento. Ao
mesmo tempo, aspira proporcionar condicGes técnico-pedagdgicas aos graduandos para
assumirem a docéncia do Ensino Religioso.

As mudangas ocorridas no PPP/2012 deixam explicito que essa proposta privilegia
mais a licenciatura do que a formacdo do pesquisador. Empreendeu-se, portanto, um processo
de discussdo com vistas a adequacdo da sua matriz curricular, buscando organizar um
curriculo que articulasse os conteidos epistemologicos necessarios a pratica profissional, a
uma formacao cultural e pedagdgica diversificada.

Ampliou-se o tempo de duracgdo do curso para que se mantivesse nos mesmos moldes
dos demais cursos de licenciatura oferecidos pela Unimontes, com tempo de integralizagédo
minima de quatro (4) anos e maximo de seis (6) anos para as turmas ingressantes no primeiro
semestre de 2012. Com o aumento para quatro (4) anos, foi ampliada a carga horaria do curso
de 3.240 h/a para 3.700h/a, retratada no Quadro 15.
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Quadro 15 — Demonstrativo de carga horaria do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

CARGA HORARIA DO CURSO
Contetdos Curriculares de Natureza Cientifico-Culturais (CCNCC) 2.386 h/a
Préatica de Formagdo 594 h/a
Atividades Académicas Cientifico-Culturais 240 h/a
Estagio Supervisionado 480 h/a
Total 3.700 h/a

FONTE: Unimontes, 2012, p. 27.

Esse PPP manteve o objetivo geral dos projetos anteriores, de promover a
qualificacdo de professores para ministrarem Ensino Religioso na Educacdo Basica. A
primeira turma prevista para o 1° semestre de 2012 ndo houve demanda, sé iniciando no 2°
semestre de 2012, depois de ampla divulgacdo do curso realizada pela coordenagédo e
professores.

Percebe-se que o0 numero de alunos que se inscrevem no curso de Licenciatura vem
diminuindo a cada ano. A sociedade, por valorizar cursos com maior status social, impulsiona
0S Novos universitarios a escolherem cursos que, em muitos casos, ndo séo de sua preferéncia.

Uma grande consequéncia disso é a formacdo de profissionais frustrados e sem
qualquer perspectiva. Ha um esvaziamento nos cursos de licenciatura. Os professores do
curso de Ciéncias da Religido, preocupados com esse contexto, elaboraram esse PPP,
ampliando o perfil do académico, ou seja, além de exercer a docéncia na Educacéo Bésica,
podera prestar assessorias e consultorias as instituicdes religiosas ou outras instituicdes que,
de alguma forma, lidam com a questdo religiosa. Com isso, o curso de Ciéncias da Religido
qualificaria os académicos para exercerem tais atividades nas instituices religiosas que as
solicitassem. Para tanto, seriam formados 20 académicos. O PPP n&o esclarece como seria
desenvolvida essa proposta; somente explicita que 0os mesmos seriam preparados para
exercerem as atividades de assessoria e consultoria as instituicdes. Esse grupo seria orientado
por um professor do curso que, antes de enviar os académicos para as instituicdes religiosas,
0s capacitaria para tal atendimento. A capacitacdo seria realizada, considerando as seguintes

fases:

1. orientagdo moral e ética do académico, visando uma postura discreta e
profissional do mesmo no ambiente da instituigéo religiosa;

2. classificacdo de documentos e descri¢do da documentagao;
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3. arquivamento da documentacao;

4. criacdo de fluxogramas e organogramas para facilitar a operacionalizacdo pela
instituicao;

5. desenvolvimento de um memorial, relatando o trabalho do aluno e todas as

atividades realizadas (Unimontes, 2012, p. 13).

O professor envolvido receberia 10h/a e, ao final do semestre, deveria apresentar um
relatorio do seu trabalho ao Departamento de Filosofia e realizar seminarios para tornar
publico o trabalho dos académicos.

Os conteudos curriculares de natureza cientifico-culturais continuaram se
constituindo de atividades tedricas e atividades orientadas relativas ao TCC. Assim como as
Atividades Académicas Cientificas e Culturais, que foram integradas em todos os médulos,
com a realizacdo de seminarios e projetos tematicos, acompanhados por um professor, com
uma carga horaria de 2h/a. A Préatica de Formacao, iniciada no primeiro periodo, continuou a
apresentar uma carga horaria no interior de cada disciplina. O Estagio iniciava-se no 5°
periodo, articulado com a Pratica de Formacéo, culminando no 7° periodo.

O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, como no PPP de 2010, oferece duas
opcoes a escolha do académico: Relato de Experiéncia ou Monografia. Incluiu-se a figura do
coordenador de TCC, que foi assumida por um professor do curso, com formacdo na area e
com titulacdo minima de mestre em Ciéncias da Religido. A coordenacdo implica varias
competéncias: acompanhar o trabalho dos professores orientadores; designar orientadores
para os académicos; confeccionar fichas para o acompanhamento das orientagdes; verificar se
as orientacbes estdo acontecendo; registrar ocorréncias sobre questdes disciplinares
relacionadas ao TCC; receber os projetos e entrega-los aos orientadores, registrando
oficialmente a orientacdo. Para isso, o coordenador do TCC teria 10h/a para desempenhar o
seu papel.

As atividades complementares, como cursos de extensdo, monitoria, grupos de
estudo, publicagOes, que objetivam assegurar uma formagdo pluralista, continuam previstas
nesse Projeto.

A avaliagdo do rendimento escolar do académico, a avaliagdo do docente e a
frequéncia dos docentes e discentes mantiveram os mesmos critérios do PPP anterior.

Quanto ao fluxo curricular, as adequacgdes se orientaram no sentido de prover as
exigéncias que precisavam ser atendidas, conciliando-as com a qualidade da formagdo que o

corpo docente entendeu ser necessaria, mantendo a organizacdo curricular composta por um
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Eixo Transversal, por Eixos Integradores e por Nucleos/Dimensdes formadoras, como na
Proposta anterior.
Na estrutura curricular, foram realizadas varias modificacfes, como a exclusao de 13

disciplinas, e a inclusdo de 28 novas disciplinas, conforme demonstram os Quadros 16 e 17.

Quadro 16 — Disciplinas Incluidas/Periodo no Curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

DISCIPLINA PERIODO
Ciéncia da Religido e Eurocentrismo 10
Estudo de Campo |
Cosmovisdo das Religides Orientais
Ciéncia da Religido e Estudos Culturais Pés-Colonialistas |
Ciéncia da Religido e Temas Transversais | 20
Metodologia da Pesquisa em Ciéncia da Religido
Cosmovisdo das Religides Judaismo
Catolicismo
Ciéncia da Religido e Temas Transversais Il
Estudo de Campo I1I
Cosmovisdo das Religides: Islamismo
Ciéncia da Religido e Temas Transversais Il
Introducdo a Pesquisa em Ciéncia da Religido
Estudo de Campo IV
Cosmovisdo das Religifes: Protestantismos
Ciéncia da Religido e Temas Transversais IV
Expressdes da Experiéncia Religiosa 50
Seminario de Pesquisa |
Estudo de Campo V

30

40

Cosmovisdo das Religides Kardecismo e Afro-Brasileira
Novas Espiritualidades
Hermenéutica da Linguagem Introducéo 69
Religiosa Linguagem Religiosa
Seminario de Pesquisa Il
Religido e Consciéncia ético-religiosa
Teologias Marginais Catolicismo Popular
Teologia da Libertagéo
Teologia da Prosperidade 7°

A Terapéutica das Religides

Dialogo Intercultural e Inter-religioso
Religido e Cinema

Religido e Poder 8°
Estudo das Estéticas Religiosas
FONTE: Unimontes, 2012. p. 25-27.

O curso ampliou seu leque de conhecimentos ofertados aos estudantes. Ao analisar a

inclusdo dessas disciplinas na estrutura curricular, destaca-se o Dialogo Intercultural e Inter-
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religioso, que pretende instigar a compreensdo, a analise do dialogo inter-religioso e do
ecumenismo como uma exigéncia no mundo globalizado, na busca de unidade e de paz.
Percebe-se que sdo oferecidas disciplinas que desenvolvem conteudos de cultura e tradi¢bes
religiosas, para intensificar o estudo das religides como inerentes as diversas culturas e,
portanto, enfatizar seus aspectos de diversidade e multiculturalidade.

Apos retirar a disciplina Movimentos Sociais e Religido no PPP de 2010, finalmente
incluiu-se uma disciplina sobre “politica”, em termos amplos: Religido e Poder, na estrutura
curricular nesse PPP. Cabe ainda ressaltar a inclusdo da disciplina Estudo das Estéticas
Religiosas. Ou seja, € um campo de estudo de preocupacdo exclusiva da CR, apesar de ter
abordagem interdisciplinar.

Sobre a inclusdo da disciplina Teologias Marginais (Catolicismo Popular/Teologia da

Libertacdo/Teologia da Prosperidade),

1 — Pode-se realmente falar que a Teologia da Libertagdo é “marginal”? cabe
guestionar a nomenclatura da disciplina. A marginalidade € interpretada a partir de qual ponto
de vista?

2 — Catolicismo Popular pode ser visto como Teologia “marginal” somente em
sentido moral, pois, quantitativamente, seria maioria.

3 — J& a Teologia da Prosperidade €é, hoje, um campo da teologia com maior difusao
popular e nas midias.

E importante ressaltar, nessa proposta, as disciplinas que foram mantidas em sua
estrutura: Filosofia, Introdugdo a Ciéncia da Religido, Antropologia Filoséfica, Antropologia
da Religido, Teologias das Religides, Psicologia da Educacdo. Observa-se a preocupacdo em
garantir uma formacéo pluralista e dialogal aos futuros docentes de Ensino Religioso.

Os aspectos interreligioso e interdisciplinar do curso emergem através do perfil
desejado dos egressos do curso, que esta projetado para desencadear a construcdo de
competéncias gerais, que levem o profissional a transitar por outras areas educacionais e
também sociais. Visa também contribuir com a construcdo de competéncias e habilidades
especificas de formacgdo. Entre tais habilidades especificas, destacam-se o compreender das
expressdes religiosas em seu meio ambiente, através da Sociologia, da Psicologia, da
Antropologia, da Teologia, da Fenomenologia e das Ciéncias afins. Além disso, 0 egresso
devera saber identificar, compreender e respeitar a pluralidade de manifestacGes religiosas,

contribuindo para o dialogo ecuménico, inter-religioso e cientifico.
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A concepcéo pedagogica e cientifica do curso de Ciéncias da Religido busca estudar
e compreender todas as religides. Propde-se a trabalhar de maneira equilibrada e integrada os
diversos discursos que se ocupam do fenémeno religioso (Antropologia, Sociologia,
Psicologia, Filosofia etc.). Utiliza-se de tais discursos com relacdo as suas respectivas
especificidades tedrico-metodoldgicas e seu potencial epistemoldgico. Quanto ao aspecto
especifico da interdisciplinaridade, o Projeto do curso opta por um desenvolvimento de uma
acao pedagogica articulada com a diversidade dos saberes. Todos os envolvidos no processo
pedagdgico devem ser capazes de perceber a sua totalidade e, a partir dela, planejar a sua acao
em particular sem desliga-la do todo (Unimontes, 2012, p. 19).

Dessa maneira, 0 curso exige que as decisdes sejam tomadas ao longo do processo
pedagdgico. Para isso, tem como ponto de referéncia o desenvolvimento das atividades
curriculares materializaveis sob a forma de ensino, pesquisa, extensao. 1sso ocorre por meio
de seminarios, simpdsios, congressos, conferéncias, monitorias, iniciacdo cientifica e
disciplinas pertinentes a outros cursos, que concretizardo a integragdo, o aprofundamento
tematico e a interdisciplinaridade.

O Quadro 17 descreve as disciplinas que foram excluidas do PPP/2012 no momento

de sua elaboragéo.

Quadro 17 — Excluséo de disciplinas do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

DISCIPLINAS PERIODO
Textos Sagrados Orientais e Escritos Primitivos Amerindios 1°
Antropologia Cultural 1°
Metodologia Cientifica 20
Textos Sagrados: Tora e Biblia 20
Textos Sagrados: Alcordo 3°
Religido e Etica 3
Metodologia da Educacdo Religiosa | 3°
Metodologia da Educagdo Religiosa Il 40
Hermenéutica dos Textos Sagrados 40
Religido e Arte 5°
Religido e Literatura 6°
Conflitos Eticos Religiosos Contemporaneos 6°
Estudos Fenomenoldgicos da Religido 7°
Ecumenismo e Dialogos Inter-religiosos 7°

FONTE: Unimontes, 2012, p.28.
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Nessa estrutura curricular, nove disciplinas foram trocadas de periodo, com maior
indice de troca para a disciplina Cosmovisdo das Religides, como demonstra o Quadro 18. O
Projeto ndo esclarece o porqué de as mudancas de periodo serem mais acentuadas nessa

disciplina.

Quadro 18 - Disciplinas trocadas de periodo no Curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

DISCIPLINAS PERIODOS

Cosmovisdo das Religides Orientais do 1° para 0 2° periodo
Cosmovisdo das Religides: Judaismo e Catolicismo do 2° para 0 3° periodo
Sociologia da Educacao do 2° para 0 1° periodo
Cosmovisdo das Religides: Islamismo do 3° para 0 4° periodo
Cosmovisdo das Religifes: Protestantismo do 4° para o 5° periodo
Cosmovisdo das Religides: Kardecismo, Afro- Aglutinadas no 6° periodo junto com Novas
Brasileira, Amerindias Espiritualidades

TCCI do 5° para o 7° periodo
TCCII do 6° para o 8° periodo
Filosofia da Religido do 7° para o 8° periodo

FONTE: Unimontes, 2012, p.29.

Por sua natureza multidisciplinar, o curso de Ciéncias da Religido possui, em sua
estrutura curricular, disciplinas que exigem serem ministradas por mais de um professor. A
partir do PPP de 2010: Cosmovisdo das ReligiGes, no 5° periodo, e Teologia, no sexto
periodo. A partir de 2012, passaram a ser essas disciplinas, como esta representado no Quadro
18 supracitado. Essas disciplinas poderdo ser ministradas por dois ou trés professores.
Seguindo a ementa dessas disciplinas, terminada a carga horaria destinada a cada
Cosmovisdo, o professor responsavel pela proxima disciplina inicia 0 cumprimento de sua

carga horaria. Cabe aos professores dessas disciplinas:

1. planejarem com o coordenador do curso as aulas;

2. organizarem em conjunto o plano de ensino;

3. reunirem-se com o coordenador da disciplina durante o periodo em que
estiverem ministrando as aulas;

4. avaliar os alunos sobre a parte que lhe cabe da ementa;

5. acompanhar as aulas praticas sobre a parte que Ihe cabe da ementa;
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6. disponibilizar ao coordenador do curso, no término da sua carga horéaria, notas e
frequéncia dos alunos; disponibilizar ao aluno, no término da sua carga horéria, suas

avaliacdes (Unimontes, 2012, p. 43).

Uma alteracéo significativa nesse curriculo foi relacionada as Aulas de Campo, que
ndo integram mais a carga horéria das aulas tedricas. Tornou-se disciplina denominada Estudo
de Campo, que serd ministrada do 1° ao 5° periodo, objetivando compreender os mais
diferentes aspectos das religides, mantendo a proposta de integrar teoria e pratica como foco
na disciplina Cosmoviséao das Religides.

O Nucleo dos Estudos e Pesquisas em Religido — NEPER, que foi proposto no PPP
do ano de 2010, sofreu algumas alteracGes dentro da linha de pesquisa I: Fundamentos
Epistemoldgicos e Metodoldgicos da Ciéncia da Religido. Foi mantido somente um grupo de
pesquisa intitulado Teoria e Pratica da Religido no Horizonte do Sagrado. Na linha de
pesquisa Il: Religides e Campo Simbdlico, dentro do tema de estudo, acrescentaram-se
Estudos Culturais.

Esse Grupo de Pesquisa pretende desenvolver pesquisas sobre o Pentecostalismo e as
Religibes afro-brasileiras, considerando sua hibridez e processos sincréticos como integrantes
de um processo civilizatério sertanejo, especialmente as denominacGes presentes no sertdo
norte mineiro.

As disciplinas eletivas e/ou optativas continuam nesse Projeto a serem propostas
pelos professores e aprovadas pelo Colegiado Didatico do Curso.

A Comissédo Verificadora do Conselho Estadual de Educacdo — CEE elaborou um
relatério das condicGes de funcionamento, para renovacdo do reconhecimento do curso de
Ciéncia da Religido, em 24 de agosto de 2012. A Comissao destacou como diferencial no PPP
0 Estudo de Campo, recurso metodologico que dinamiza o estreitamento entre teoria e pratica
e tem o objetivo de propiciar aos futuros educadores do Ensino Religioso formacdo ampla,
levando a compreensdo de que viver uma religido (qualquer uma) é direito livre e humano,
que colabora com a formacéo ética das futuras geragdes.

Frente ao exposto, percebe-se que essas mudangas estdo coerentes com a
qualificacdo do quadro de professores, os quais tém buscado formacéo na area de Ciéncias da
Religido, como demonstra o Quadro 19.
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Quadro 19 — Titulagdo/Situacdo Funcional do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes/2012

PROFESSORES
EFETIVOS | DESIGNADOS

3 -

GRADUACAO TITULACAO

Mestrado em outra érea (2)
Especializacdo (1)

Mestrado em Ciéncia da Religido (5)
Filosofia (8) Mestrado em outra area (2); 1 7
Doutorado em outra area (1)
FONTE: Unimontes, 2012, p. 59.

Pedagogia (3)

O grupo de docentes, no ano de 2012, foi composto por onze (11) professores; a
maioria, oito (8) sdo graduados em Filosofia. Esse nimero retrata que cinco (5) desses
professores sdo mestres em Ciéncias da Religido. Percebe-se um avanco com relacdo a
formacdo do docente, sendo que, no periodo de implantacdo do curso, em 2001, nenhum
professor tinha formagdo na &area de Ciéncia da Religido. Entretanto, ha uma reducdo do
namero de professores atuando no Curso, isso retrata reducdo na entrada de alunos.

O levantamento das producbes na area dos professores que ministraram aulas no
curso de Ciéncias da Religido, no ano de 2012, através do curriculo lattes, demonstra que
cinco (5) professores tém producdo na area da Ciéncia da Religido. E estas cinco producdes
foram escritas pelos mestres em Ciéncias da Religido que ministram aulas no curso. Essas
producdes tém o foco na religiosidade catolica e afro-sertaneja.

Em suma, percebe-se que as mudancas foram processuais. O fato € que, atualmente,
a Ciéncia da Religido € um campo de saber consolidado, estando presente tanto na graduagéo
como, principalmente, na pés-graduacdo, tendo como suporte as associacdes nacionais e
estaduais: Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Teologia e Ciéncia da
Religido (ANPTECRE), Associacdo Brasileira de Historia das Religides (ABHR), Sociedade
de Teologia e Ciéncia da Religido (SOTER).

Com uma reflexdo mais amadurecida, a Ciéncia da Religido proposta nesses Projetos
Politicos Pedagdgicos, em sua estrutura curricular, prevé um enfoque amplo e plural quanto a
seu escopo especifico, isto é, a(s) religido(s), propondo um leque de disciplinas abrangente,
seja quanto as tradicOes religiosas a serem estudadas seja quanto aos temas relativos a
religido, ou que tém interface com ela, além das disciplinas especificas de Pesquisa e de
Formacdo Pedagdgica e Didatica (Licenciatura). Compreende-se que Ciéncia da Religido

seria 0 aporte tedrico que ofereceria ao académico a possibilidade de investigacdo das


http://www.abhr.org.br/
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diversas manifestacbes do fendmeno religioso na historia e nas sociedades. No entanto,
entende-se, na analise realizada, que o curso propée a Ciéncia da Religido como éarea
referéncia, mas ha um distanciamento desse foco ao avaliar a estrutura curricular nos diversos
PPPs. Diante de tantas propostas pedagogicas, ficam 0s questionamentos: o que seria
essencial para construir uma proposta de um curso de Ciéncias da Religido? N&o seria a
Ciéncia da Religido uma éarea referencial no curriculo?

A Dbase dessas avaliagdes, conclui-se a necessidade e a urgéncia de elaborar um
modelo alternativo de formacdo dos docentes de ER que seja capaz de articular as
contribuicbes das diversas disciplinas que pertencem a Ciéncia da Religido, como a Histdria
das Religides, Geografia da Religido, Sociologia da Religido, Ethos e Religido, Ritos,
Antropologia Cultural, Psicologia da Religido, dentre outras. Além disso, 0 novo modelo de
formacdo dos docentes de ER precisaria preparar os alunos para interpretar as multiplas
complexidades que nascem do contexto atual e habilitd-los para construir um clima de
dialogicidade entre as tradicOes religiosas.

Assim, reafirmamos que a formacéo dos licenciandos implica préaticas formativas que
trabalhem de forma dialética as relacdes existentes entre os saberes disciplinares, os saberes
pedag6gicos e a transposicdo didatica; isso resultard no desenvolvimento da identidade
profissional.

Percebe-se que a formacao desses professores apresenta-se como grande desafio.

Habilitar o profissional do Ensino Religioso, tendo a Ciéncia da Religido como area
de referéncia, significa favorecer abertura para um novo espaco formativo que permita uma

construgdo docente dindmica, com qualidade.
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IV - A FORMACAO DOS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO NA AREA DE
CRE NA UNIMONTES, DO PONTO DE VISTA DOS
PROFESSORES/COORDENADORES

O capitulo que ora se inicia é o apice de todo este trabalho. Nele, apresentar-se-a a
analise dos dados da pesquisa empirica, que trata de todos os processos de aprofundamento
tedrico-cientifico, os quais foram perseguidos no delinear deste doutoramento. E nessa parte
da tese que se faz a apresentacdo dos resultados das analises dos dados quantitativos e
qualitativos, tecendo as mediagdes necessarias com os tedricos que subsidiaram tal intento.

Dessa forma, o capitulo traz a fala de atores sociais presentes na formacdo dos
professores de Ensino Religioso da Unimontes; ou seja, muitos professores e coordenadores
do curso de Ciéncias da Religido que tanto atuaram na elaboracdo de seus Projetos Politicos
Pedagdgicos quanto na acdo direta do processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o raio de acdo desses atores, neste capitulo, articularemos suas falas a
construcdo dos PPPs, procurando perceber a concepgdo subjacente de Ensino Religioso que
foi se perfilando e, consequentemente, sua ligacdo com a Ciéncia da Religido; percebemos
que a construcdo desses PPPs revela a preocupacédo desses atores em pensar a formacéo de
profissionais para o Ensino Religioso a partir da Ciéncia da Religi&o.

Suas falas foram colhidas mediante entrevistas. Utilizou-se 0 mesmo roteiro que, na
analise das questdes, foram trabalhadas sob a forma de temas, para entender as mudancas e
inovacgdes ocorridas no decorrer do periodo analisado. Necessario dizer que procuramos
também averiguar algumas informac@es, consultando as atas que registraram reunides do
Colegiado do Curso, no periodo proposto por este trabalho.

Enfim, construimos o capitulo, procurando trazer caracteristicas dos sujeitos
pesquisados, analisando suas falas, articulando-as ao processo de construcdo dos PPPs e
procurando compreender a Proposta Pedagogica do curso de Ciéncias da Religido na
Unimontes. Isso, considerando distanciamentos e aproximagdes, mudancgas ocorridas e 0s

desafios apontados pelos professores e coordenadores que atuaram nesse curso.
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IVV.1Caracteristicas dos sujeitos pesquisados

De um universo de quarenta (40) professores da Unimontes, vinte e cinco (25)

sujeitos que atuaram no curso participaram deste estudo. Vejamos, abaixo, os Graficos 1 e 2:

GRAFICO 1 — Professores do Curso de Ciéncias da Religio — Unimontes — 2001 a 2012

B Professores ndo entrevistados

B Professores entrevistados

Fonte: Dados da Pesquisa

GRAFICO 2 — Coordenadores do Curso de Ciéncias da Religido — Unimontes — 2001 a 2012

B Coordenadores ndo entrevistados

B Coordenadores entrevistados

Fonte: Dados da Pesquisa
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No Gréfico 1, a amostra em questdo, 58% dos professores entrevistados, se justifica
pelo fato de que, entre os professores do montante 42%, a maioria ndo aceitou participar da
pesquisa, outros ndo foram encontrados. Faz-se necessario mencionar que a primeira versao
do curso — emergencial — ocorreu em 2001, periodo em que os professores que atuaram no
curso eram recrutados em outros cursos da Unimontes ou em universidades de outros Centros
de Ensino. Em funcdo da dificuldade de encontrar professores com formacdo na area, o
critério para o recrutamento residia no fato de o profissional ter desenvolvido pesquisa em
temas relacionados as disciplinas disponiveis. Dai se erguer, diante da pesquisa, a dificuldade
de encontrar grande parte desses pesquisadores e, mesmo quando encontrados, deles néo
obtivemos respostas.

Interessante mencionar tal questdo para deixar claro que o curso de Ciéncias da
Religido, em sua primeira versdo, foi oferecido sem que, no Departamento de Filosofia da
Unimontes, houvesse conhecimento do que seria Ciéncia da Religido. Segundo o que
conseguimos coletar na andlise documental nas entrevistas com professores e coordenadores,
essa versdo do curso possuia cunhos filoséfico, historico e teoldégico como retratado no
capitulo I1l. A ideia era fornecer conhecimentos sobre as religides, ndo havendo o movimento
de problematizar temas ou mesmo articular o fenémeno religioso a dimensées como politica,
salde, poder e outras.

Acreditava-se que 0s conhecimentos trazidos por tais professores muniriam 0s
futuros profissionais de Ensino Religioso de ferramentas para apresentar as religides aos seus
alunos. No entanto, ao verificarmos o PPP dessa versao, vislumbramos grande distancia entre
o0s contetdos ministrados na Educacdo Baésica e os contetdos oferecidos aos académicos. 1sso
deixa claro que havia o desejo de habilitar professores leigos'® com conhecimentos cientificos
acerca das religides, sem a preocupacdo com sua aplicacdo na Educacdo Basica. O que nos
leva a concluir que essa versao, apesar de direcionada para os professores leigos, ou seja, para
profissionais que atuavam no Ensino Religioso sem formacéo especifica, aproximava-se de
uma configuracdo proxima do bacharelado.

No gréfico 2, parte dos coordenadores (33%) ndo foi entrevistada. Justificamos: a
primeira versdo teve trés coordenadores, todos com formacdo filosofica, dois deles sem
pesquisa ou atuacdo ligada ao estudo sobre religido, sendo apenas um, em fungéo de ser um
sacerdote catdlico, que tinha familiaridade com conhecimentos acerca de uma religido. A

atuacdo desses coordenadores se restringia a administrar o curso e recrutar professores. Deles,

16 |sso esta previsto no PPP desse curso.
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ndo havia agbes que nos lembrasse da Ciéncia da Religido. Conseguimos contato somente
com um para as entrevistas. Esclarecida essa questdo que diz respeito a primeira versdo do

curso, continuemos a caracterizacdo dos entrevistados.

I1VV.1.1 Perfil dos sujeitos pesquisados

Iniciamos a caracterizacao dos sujeitos pesquisados, procurando construir seu perfil,

identificando sexo, experiéncias de docéncia no ensino superior, no curso de Ciéncias da

Religido da Unimontes e formagéo.

GRAFICO 3 — Sexo dos professores do Curso de Ciéncias da Religifo — Unimontes — 2001 a
2012

B Masculino ® Feminino

Fonte: Dados da Pesquisa
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GRAFICO 4 — Sexo dos coordenadores do Curso de Ciéncias da Religifo — Unimontes —
2001 a 2012

B Masculino ® Feminino

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme se pode identificar no Gréafico 3, dos vinte e um (21) professores
envolvidos na pesquisa, 52% sao do sexo feminino e 42% do sexo masculino. Ja no Grafico 4,
dos coordenadores que participaram da pesquisa, 50% sdo do sexo feminino e 50% do sexo
masculino. Por esses dados, pode-se inferir que, no curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes, predomina entre os professores 0 sexo feminino. Essa amostra é confirmada por
Garcia et al: “Os docentes sdo uma categoria amplamente constituida por mulheres, pelo
menos no ensino basico” (GARCIA et al, 2005, p. 47). Quanto aos coordenadores, ha um
equilibrio quanto ao sexo.

Em relacdo a experiéncia de docéncia desses sujeitos, no que se refere ao tempo no
ensino superior, os Graficos 5 e 6 nos dizem que varia de um (01) a quarenta (40) anos, sendo
gue 28% dos professores possuem menos de dez (10) anos; 62% trabalham no Ensino
Superior na, faixa de vinte (20) anos; 5% trabalham h& menos de trinta (30) anos e 5%

trabalham ha menos de quarenta (40) anos.
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GRAFICO 5 — Tempo de docéncia no ensino superior dos professores do Curso de Ciéncias
da Religido — Unimontes — 2001 a 2012

31-40 anos h 5%

21-30 anos . 5%

01-10 anos H 28%

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Dados da Pesquisa

GRAFICO 6 — Tempo de docéncia no ensino superior dos coordenadores do Curso de
Ciéncias da Religido — Unimontes — 2001 a 2012

31-40 anos |

21-30anos [N 25%

11-20anos [N 25%

01-10 anos F 50%
0% 20% 40% 60%

Fonte: Dados da Pesquisa

J& na docéncia no Ensino Superior, entre 0s coordenadores pesquisados, o tempo
varia de um (01) a trinta (30) anos. 50% dos coordenadores declararam lecionar ha menos de
dez (10) anos; 25% menos de vinte (20) anos; e 25% declararam menos de trinta (30) anos.

Os Graficos 7 e 8, abaixo, nos dizem, especificamente, sobre o tempo dos
professores e coordenadores entrevistados enquanto docentes do curso de Ciéncias da
Religido da Unimontes: 90% dos professores entrevistados possuem entre um (01) a cinco
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(05) anos de docéncia no curso de Ciéncias da Religido; 10%, entre seis (06) a dez (10) anos.
Quanto aos coordenadores, 75% possuem entre um (01) e dez (10) anos de docéncia no curso

de Ciéncias da Religido; e 25% entre onze (11) e vinte (20) anos.

GRAFICO 7 — Tempo de docéncia no Curso de Ciéncias da Religido - Professores —
Unimontes — 2001 a 2012

M 1-5anos M6-10anos

Fonte: Dados da Pesquisa

GRAFICO .8 — Tempo de docéncia no Curso de Ciéncias da Religido - Coordenadores —
Unimontes — 2001 a 2012

m1-10anos m11-20 anos

Fonte: Dados da Pesquisa
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Observa-se que a maioria dos professores tem pouco tempo de docéncia no curso; ja
quanto aos coordenadores, o Grafico 8 nos demonstra que a maioria (75%) ministra aula no
curso desde sua implantacéo.

E tempo de tecermos algumas reflexdes, considerando os ultimos dois gréficos, e
observando os Graficos 9 e 10. Dentre os vinte e um (21) professores pesquisados, apenas
quatro (04) possuem graduacdo em Ciéncias da Religido, sendo que sdo egressos do curso.
Atualmente, apenas um esta atuando. Esse dado revela o quanto realmente é jovem essa area
do conhecimento na Unimontes. O Grafico 9 aponta que alguns cursos tiveram uma

representatividade maior no nimero de professores pesquisados.

GRAFICO 9 — Graduacéo dos Professores do Curso de Ciéncias da Religido — Unimontes —
2001 a 2012

Teologia
Ciéncias Sociais
Ciéncias da Religido

Hisatoria

Filosofia
Pedagogia

Psicologia

Fonte: Dados da Pesquisa
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GRAFICO 10 — Graduagéo dos Coordenadores do Curso de Ciéncias da Religido —
Unimontes — 2001 a 2012

M Filosofia

Fonte: Dados da Pesquisa

Os dados dos gréaficos acima indicam que a formacdo dos vinte e um (21) professores
pesquisados € bem variada. A graduacdo em Filosofia foi a mais indicada pelos participantes,
seguida por Pedagogia, Histéria, Ciéncia Sociais depois Ciéncias da Religido, Teologia e
Psicologia. 1sso, muito possivelmente, influenciou na construcdo dos PPPs.

Conforme pode ser observado no Gréafico 10, dos coordenadores, 100% possuem
graduacdo em Filosofia; € importante ressaltar que o curso de Ciéncias da Religido esta
alocado no Departamento de Filosofia. Isso explica os dados do grafico, na medida em que
ha, por parte dos Departamentos, a exigéncia de formacdo ou qualificacdo nas areas dos
cursos que alocam. Outra explicacdo é que a proposta de criacdo do curso de Ciéncias da
Religido partiu desse Departamento, em momentos em que ndo havia nenhum professor com
formacdo na area (na versdo do curso de 2001); e, na versdo de 2007, havia apenas um (01)
professor cursando mestrado. Outro fato relevante para se considerar na construcéo do PPP.

No proposito de lancar luz as nossas andlises, em se tratando de um curso de
licenciatura, entendemos ser imprescindivel trazer dados a respeito da formacdo desses
sujeitos, no sentido de vislumbrarmos se, nesse curso, durante o periodo que recortamos para
esta pesquisa, atuaram sujeitos preparados para a formacdo de professores. VVejamos esses

gréficos:
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GRAFICO 11 — Modalidade da Graduacio dos Professores do Curso de Ciéncias da Religido
— Unimontes — 2001 a 2012

9

M Licenciatura M Licenciatura e Bacharelado

Fonte: Dados da Pesquisa

GRAFICO 12 — Modalidade da Graduagio dos Coordenadores do Curso de Ciéncias da
Religido — Unimontes — 2001 a 2012

M Licenciatura M Licenciatura e Bacharelado

Fonte: Dados da Pesquisa

Os dados representados no Grafico 11 indicam que 76,% dos professores
entrevistados possuem graduacdo nas modalidades Licenciatura e Bacharelado, e 24% séo
Licenciados. Em rela¢do aos coordenadores, 25% possuem Licenciatura, e 75% cursaram
cursos de Licenciatura e de Bacharelado.
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O Ministério da Educacdo — MEC e o Conselho Nacional de Educacdo — CNE
estabeleceram duas formacgOes distintas: Licenciatura e Bacharelado. Tais modalidades de
formacgdo sdo especificas, com conhecimentos e habilidades diferentes, e possibilitando
intervencdes profissionais diversas e distintas. O Bacharelado, segundo o0 MEC, € o curso
superior que confere ao diplomado competéncias em determinado campo do saber para o
exercicio de atividade académica ou profissional. A Licenciatura, por sua vez, prepara o
estudante para ministrar aula como professor na educacéo basica. E importante ressaltar que o
curso de Ciéncias da Religido pesquisado habilita o professor para exercer 0 ER; e todos os
professores e coordenadores entrevistados sdo formados na modalidade Licenciatura; e
alguns possuem formagdo nas duas modalidades. Esse dado nos parece evidentemente

relevante, quando pensamos na elaboracdo dos PPPs desse curso.

GRAFICO 13 — Cursando P6s-Graduacio — Professores do Curso de Ciéncias da Religi&o —
Unimontes — 2001 a 2012

B Sim mN3o

Fonte: Dados da Pesquisa
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GRAFICO 14 — Cursando Pés-Graduagio — Coordenadores do Curso de Ciéncias da
Religido — Unimontes — 2001 a 2012

ESim mN3ao

Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto a formacao académica, observa-se, no Grafico 13, que 67% dos professores
participantes da pesquisa ndo estdo cursando pos-graduacdo; e 33% estdo cursando. O
Gréfico 14 indica que 50% dos coordenadores estdo cursando Pés-graduacdo; e 50% néo.
Constatou-se que a maioria dos entrevistados possui pos-graduacdo lato sensu, sendo que a
minoria esta cursando pés-graduacdo stricto sensu. No entanto, ha o reconhecimento, por
parte daqueles que ainda ndo se enveredaram pelo mestrado ou pelo doutorado, da
necessidade de dar continuidade aos seus estudos, por entenderem que o aprendizado é um
processo continuo. O desafio atual, segundo Névoa, esta na “valorizagdo de paradigmas de
formacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional” (NOVOA, 1992, p.27),
participando como ator na implementacdo das politicas educativas.

O mencionado por esse autor nos impulsiona a pensar nos desafios que se impdem a
esse grupo de professores na elaboracdo de atividades, de eventos e de Projetos desse curso,
inclusive o PPP. Entende-se que a formagdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos
basicos para a transformacéo do professor, pois é atraves do estudo, da pesquisa, da reflexéo e
do constante contato com novas concepcdes, proporcionados pelos Programas de Formagéo
Continuada, que é possivel a mudancga. Fica mais dificil do professor mudar seu modo de
pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias,

novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola. A formacdo continuada de
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professores tem sido compreendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade profissional, realizado ap6s a formagéo inicial, com o objetivo

de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos.

GRAFICO 15 — Ultima Pés-Graduag&o concluida — Professores do Curso de Ciéncias da
Religido — Unimontes — 2001 a 2012
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Fonte: Dados da Pesquisa

GRAFICO 16 — Ultima Pés-Graduagc&o concluida — Coordenadores do Curso de Ciéncias da
Religido — Unimontes — 2001 a 2012
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Nos Graficos 15 e 16, encontram-se representadas as Ultimas poOs-graduagoes
concluidas pelos professores, vinte e um (21) e coordenadores, quatro (4) entrevistados. No
Gréafico 15, observa-se que trés (03) professores possuem especializacdo na area; dois (02)
fora da area; e dez (10) professores com mestrado fora da area; e apenas quatro (04)
professores com mestrado na area; um (01) professor com doutorado na area; e um (01) fora
da area. O Grafico 16 demonstra que, dos coordenadores entrevistados, 75% possuem
mestrado na area; e 25% possuem doutorado fora da area. Observa-se que somente um (01)
professor possui doutorado na area. Esses dados vém confirmar, como veremos adiante,
segundo os entrevistados, a dificuldade de o curso de Ciéncias da Religido da Unimontes
manter um Nucleo de Pesquisa e de ter a Ciéncia da Religido como uma &rea referencial, pois
0 curso tem um ndmero bem limitado de formacao e de producédo na area.

No entanto, é valido ressaltar que, durante o tempo em que ocorreu esta pesquisa,
dois (02) dos professores que atuam no curso estavam em fase de conclusdo do doutorado na
area. Além disso, a Unimontes ofereceu, em parceria com a PUC-SP, um doutorado
interinstitucional em Ciéncia da Religido, prevendo a formacdo de mais 12 doutores na area.
Ja na finalizacdo desta pesquisa, constatamos gque 0 curso se iniciou o0 ano de 2016 com mais
quatro (04) doutores na area, formados por esse Dinter. Dessa forma, atualmente o curso
conta com cinco (05) doutores, significando uma porcentagem de quase 50%.

I1VV.2 Professores/Coordenadores: narrativas reveladoras do processo de formacao em

Ensino Religioso na Unimontes

Para melhorar a compreensdo e a visualizacdo das entrevistas, apresentam-se, a
seguir, concomitantes, as falas dos coordenadores e professores (pessoas que atuam ou ja
atuaram na coordenacao e/ou ministram aulas no curso de Ciéncias da Religido, no periodo

em estudo), partindo da andlise dos temas oriundos das questdes trabalhadas nesse curso.

IVV.2.1 Avaliacéo do processo de construcao e ou reconstrucéo dos PPPs

De acordo com a fala dos coordenadores e professores, percebe-se que os PPPs tém

evoluido muito, e que a proposta sempre deve ser revisada para melhoria da qualidade do

curso oferecido e consequente formacdo do académico. Nessas falas, percebemos que, a
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medida que buscavam qualificacdo através do mestrado e do doutorado na &rea de Ciéncia da
Religido, o PPP do curso foi-se modificando, revelando o peso da formagéo continuada na

atuacdo desses profissionais. Vejamos alguns depoimentos:

Acho necessario e valoroso esse processo, porque foi a partir das discussdes
gue o grupo conseguiu elaborar essa Proposta que nds temos hoje. (C4)

Cada mudanca € uma coisa nova que vem agregar as experiéncias que
professores e alunos tiveram. Entdo essa experiéncia é muito rica, € muito
importante. (C1)

Acredito que foi um grande crescimento, porque eu acredito que nds estamos
acompanhando na medida que os professores foram se qualificando e
participando de eventos grandes como a ABHR, 0 SOTER (P2).

Achei importante todas discussdes, uma avaliagdo muito positiva. Mas a
participacdo era sempre de um grupo pequeno, ou seja, 0 mesmo grupo. (C3)

Inicialmente, devemos considerar que a propria LDB, em seu Artigo 13, estabelece
que “Os docentes incumbir-se-80 de: |- participar da elaboracdo da Proposta Pedagogica do
estabelecimento de ensino”. A elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico nao pode ser apenas
um cumprimento legal, a participacdo do professor ndo pode se dar por um “tem que fazer”. E
preciso que a equipe esteja motivada, que acredite na Proposta. Considerando a busca pela
formacdo continuada de parte dos docentes desse curso, ndo causa espanto 0S mesmos terem
identificado deficiéncias no PPP e, com isso, proposto modificaces.

Entende-se que a finalidade do PPP é percebida por ser uma ferramenta de acgdo
politica que precisa ter sintonia com uma nova visdo de mundo, expressa no paradigma
emergente de ciéncia e de educacdo, com a finalidade de assegurar uma formacéao global e
critica para os envolvidos nesse processo, capacitando-0s para o exercicio da cidadania, para a
formacéo profissional e para o desenvolvimento pleno da pessoa.

A fala de P2 corrobora nossa afirmacdo, na medida em que acreditamos que a
participacdo em grandes eventos, como a ABHR' e a SOTER?, ¢ possivel ouvir e dialogar
com pesquisadores de diversos lugares, colaborando para a ampliacdo de visdes de mundo,
declarando a amplitude dos estudos sobre religido, desmistificando o monopdlio de guetos
religiosos e, assim, contribuindo para se evitar a confessionalidade. Nas conversas com nossos
sujeitos, fomos informados da participacdo de académicos dos cursos nesses eventos, e em
outros, o0 que demonstra a preocupacao dos profissionais que atuam no curso em estimular a

busca por outras fontes de conhecimento e, assim, sofisticarem sua formacao.

17 Associacdo Brasileira de Histéria da Religido.
18 Sociedade de Teologia e Ciéncia da Religido.
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Por outro lado, o fato de académicos e professores ampliarem visdes de mundo e,
consequentemente, perceberem as vérias nuangas e dimensGes do fenémeno religioso
encontradas por outros pesquisadores, cria condigdes para transformacGes do PPP como
forma de atualiza-lo e de aproxima-lo da Ciéncia da Religido.

Nesse sentido, deve-se registrar o carater de incompletude desse documento, sendo
necessario o constante (re)olhar coletivo da Proposta, a fim de revisa-lo, problematizé-lo e
reconfigurd-lo a partir do cotidiano académico. Trata-se de um processo dialético,
constantemente realimentado e vivenciado por todos os segmentos da comunidade escolar.

Kerzner (2007, p. 30), enfatiza a necessidade da descentralizagdo na construgdo do
Projeto, ndo podendo ficar na mé&o de poucos, como aponta o C3. Cada participante pode
ajudar, de forma diversificada, potencializando suas qualidades e habilidades. Fica claro que o
trabalho em equipe é fundamental nesse processo.

Os professores entrevistados reconhecem a importancia do processo de construcao e
reconstrugcdo dos PPPs para proporcionar uma nova organizagao pedagdgica, assim como 0s
coordenadores. Entretanto, poucos participaram ou participam desse momento, como vemos

nos seguintes depoimentos:

Fui convidado como ouvinte, mas ativamente néo (P1).

Nunca participei de nenhuma reunido com a coordenacéo, com o colegiado
didatico, discussdo de PPP (P3).

Participei da elaboracéo dos tltimos PPPs (C2).

N&o. Eu ndo cheguei a participar dessa discussao especifica (P5).

Participei s6 do altimo PPP (C3).

N&o. Nunca participei de nenhuma discussdo referente a proposta
pedagdgica do curso (P17).

Durante 0 tempo que eu estive no curso eu ndo participei de nenhuma
reunido que tratasse do PPP do curso (P19).

Participei de quase todas as discuss6es para elaboragdo dos PPPs (C2).

Os entrevistados entendem que um novo curriculo € um convite, um desafio, uma
aposta porque contém um projeto politico de sociedade e um conceito de cidadania, de
educacdo e de cultura. Contrapondo-se a pratica que paira, segundo alguns entrevistados do
grupo que elabora os PPPs do Curso de Ciéncias da Religido, a sua construcdo e/ou revisao
deve contar com a participacao coletiva, que exige comprometimento, unido e dedicagéo. Para
que essa participacdo coletiva ocorra, € preciso definir regras e critérios a serem seguidos,
inclusive no que diz respeito a encontros periodicos tanto entre o prdprio corpo docente como

entre os demais envolvidos com o curso.
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Lopez e Mercadante defendem que “sem uma disponibilidade para reunir os
profissionais e desenvolver coletivamente o trabalho, é invidvel configurar uma gestdo
pedagogica e estabelecer metas” (LOPEZ e MERCADANTE, 2007, p. 62). Corroborando
com esses autores, Veiga (2004) reconhece a necessidade de a gestdo do PPP ser regida por
didlogo, analises, discussdo critica e criativa, salientando, também, que a gestdo precisa ser
participativa, dindmica e estar sempre em construcao.

Se o corpo docente participa, efetivamente, na elaboracdo do PPP, tera melhores
condicdes de identificar problemas e dificuldades relacionadas a sua pratica profissional, a
formagcdo pretendida e a eficicia na utilizagéo dos recursos e métodos disponiveis. O fato de o
professor estar em constante contato com a realidade e ter informacdes e condicGes de altera-
la torna o corpo docente o principal contribuinte na elaboracdo do PPP. O exposto invalida a
atitude do grupo que esta a frente do processo de construcdo da Proposta, ao convidar um
professor para participar na condi¢do de ouvinte: “fui convidado, como ouvinte, mas
ativamente nao” (P1).

Rios (2008) ndo so atenta para a necessidade de participacdo do docente na gestao do
PPP como também direciona a ele a responsabilidade da sua participacdo, ou seja, o docente
ndo precisa esperar ser convidado para agir, ele deve se oferecer, e inclusive exigir condi¢des
para que sua participacdo seja 0 mais abrangente possivel. O que difere da resposta do
entendimento de P20, que afirma ndo ter participado porque nunca foi chamado.

No entanto, ha algo que precisa ser dito e que, nas entrevistas, ndo foi mencionado,
apesar de percebido nas conversas informais e no conhecimento que temos sobre a
Unimontes. O 6rgdo colegiado de cada curso da Unimontes se constitui da seguinte forma:
representantes dos varios Departamentos detentores de disciplinas do curso, e representantes
de alunos. Em geral, percebe-se, nesses colegiados, que a maioria dos representantes esta
alocada no Departamento de origem do curso; no caso de Ciéncias da Religido, no
Departamento de Filosofia. Isso significa que a participacdo na elaboracdo do PPP acaba
ficando em maos de professores desse Departamento e, consequentemente, em mdaos de
professores com qualificacdo na area; apesar de a aprovacdo do PPP depender do voto de
todos os representantes do Colegiado.

Assim, compreendemos o0 porqué de poucos professores se envolverem com a
confeccdo do PPP, e considerando, ainda, o fato de poucos terem qualificacdo ou estar em
processo de qualificagdo, o namero envolvido com o PPP fica mais reduzido; o que nos
aponta para a constru¢cdo de uma formacao/graduacdo/licenciatura em Ensino Religioso a

partir da cabeca pensante de poucas pessoas.
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Rossa relata que, muitas vezes, “nao ha preocupagdo com o envolvimento afetivo de
todos os integrantes da comunidade educativa, pois ndo existe um processo adequado de
apropriacao ou de disseminagao do projeto politico pedagogico” (ROSSA, 2004, p. 70) e que
“mesmo quando bem elaborado e compreendido por todos ndo consegue sair do papel”
(ROSSA, 2004, p. 70). Assim, o processo de elaboracdo dos PPPs necessita aproximar todos
os atores do curso de ciéncia da Religido quanto as especificidades, caracteristicas e objetivos
do Projeto, sua relevancia e beneficios, além de permitir uma colaboragdo participativa,
flexivel, dindmica, consciente e corresponsavel. Situacdo que, acreditamos, podera mudar
com o aumento da qualificacdo de seus professores.

Dificuldades relacionadas ao trabalho coletivo foram enfatizadas por professores, 0s
quais apontaram questdes como o entrosamento com 0s proprios pares e a de encontrar, em
conjunto, uma dindmica de trabalho produtiva. Eles também colocaram em destaque as
dificuldades inerentes ao trabalho coletivo: é complexo, requer abertura ao dialogo, ao
entendimento e aceitacdo de perspectivas diferentes sem, necessariamente, ter que concordar
com elas. Ponderaram, entretanto, que as condicGes de trabalho tém repercussdo nesse
aspecto. Segundo P12: “a pressa, a propria condi¢do de vida e de trabalho impedem o
aprofundamento em alguns aspectos, a preparacdo para um trabalho coletivo é muito
diferente, requer maior tempo e a propria condi¢dao nossa, hoje na Universidade ndo permite”.

Essas inquietacdes e dificuldades relacionadas a construcdo dos varios PPPs do curso
de Ciéncias da Religido foram percebidas de formas diferenciadas pelos professores e
coordenadores entrevistados. A forma como os professores desenvolviam seu trabalho
retratavam o seu envolvimento com a construcdo da proposta do curso; alguns ficavam mais
restritos a academia e a suas pesquisas; outros buscavam articular suas pesquisas e seu
trabalho aos movimentos dos seus pares, e com eles se integravam, se inteiravam das
discussOes; estes apresentavam maior contribuigdo nas discussdes. Segundo (C2): “muitos
professores ndo tinham formacdo na area e pouco se interessavam em participar das
discussdes”. P4 esclarece, em sua fala: “na realidade, a maioria dos professores que trabalham
no curso ndo possuiam formacao na area, e isso contribui para a desmotivacao para participar
da equipe de elaborag¢do”. Essa tendéncia ¢ percebida nas entrevistas; no Departamento de
Filosofia, onde se encontra alocado o curso de Ciéncias da Religido, havia professores que se
envolviam nas discussdes mais amplas e aqueles que ficavam mais presos a ementa da
disciplina com a qual trabalhavam.

A percepcgdo de P16 e P21 retrata a fala acima: “muitos debates foram produtivos,

mas muito sofridos, por mais que se abrisse nem todos participavam, as comissdes tinham
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uma representatividade pequena e sempre o mesmo grupo que elaborava os PPPs”. Esse
contexto coloca a tona as diferentes posicOes e perspectivas presentes desde as fases das
elaboragdes, como sinaliza P11: “Como poucos tinham formacéo na area, 0 que gerou nédo
participacdo, as decisfes foram tomadas muito arbitrarias, acho que o curso acabou nas méaos
de uma pessoa s6”; evidenciando, assim, uma caracteristica ndo democratica, que ¢ um
importante aspecto a ser privilegiado na constru¢do de uma proposta pedagdgica. Partindo
dessas Ultimas falas, indagamos: como construir relacdes democraticas e dialdgicas se poucos
se encontram predispostos a participar?

De acordo com a analise das entrevistas dos coordenadores e professores, desde o
processo de elaboracéo dos PPPs, eram visiveis o envolvimento de alguns e as resisténcias de
outros; estas, no entendimento dos entrevistados, estdo ligadas tanto a organizacao formal da
universidade em Departamentos como a defesa dos territorios, dos espacos, a defesa de carga
horéria, de contetdos, de preservar professores do Departamento, porque, querendo ou nao, é
um fator que fragmenta, na medida em que os profissionais estdo em determinado
Departamento, comeca aquela a¢do corporativista em relacdo a importancia de conteudos.

Na visdo dos entrevistados, mesmo na elaboracdo de diferentes Propostas, 0 curso
ndo conseguiu romper com o excesso de carga horaria em algumas disciplinas e trazer novas
disciplinas para o curriculo pela falta de formacdo na area de um numero expressivo dos
professores. Mas é importante ressaltar que, ao analisar os PPPs, ficou explicito que as
elaboracdes ou reestruturacfes sdo realizadas por uma equipe formada no colegiado do curso
e que conta com professores do Departamento de Filosofia. Como dito, posteriormente esse
Projeto é aprovado no Colegiado didatico do curso.

Diante do exposto, é importante dizer que a Proposta Pedagdgica esta relacionada
com a qualidade na formacdo dos professores e com o direcionamento tedrico e filoséfico do
curso. Em se tratando de um curso de Ciéncia da Religido, podemos dizer que a Proposta
Pedagogica revela a proximidade e o distanciamento com a area e com a perspectiva que 0
corpo docente possui da mesma. Por fim, € interessante refletir sobre a organizagédo engessada

da universidade, que ndo da margem para a criacdo de locais de enunciagcdo democraticos.
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IVV.2.2 Analise da proposta pedagdgica atual do curso

Apesar da polémica que envolve a construgio do PPP!°, a proposta atual do curso é
vista pelos entrevistados como a melhor de todas®, centrada, de acordo com eles, na
construcdo de um PPP mais aproximado da licenciatura, sem perder de vista a Ciéncia da
Religido enquanto referéncia e norte. O que, para esses profissionais, atende a educacéao
basica, no sentido de preparar os futuros professores de Ensino Religioso para que possam
atuar de forma nédo confessional, afastando-se ao maximo do proselitismo e, principalmente,
com capacidade de lidar com a diversidade. A ultima versdo do PPP aponta para a ideia de
professor de Ensino Religioso intercultural.

Para Raul Fornet-Betancourt (2006, p.12), interculturalidade supGe diversidade,
diferenca, dialogo e contraste que, por sua vez, supde processos de abertura, de indefinicéo,
de incerteza e de contradicdo. Esse é o horizonte oculto pela cultura da evidéncia, e onde reina
a evidéncia, ndo ha, sequer, o discurso da argumentacdo. Esse autor esteve presente na fala de
dois dos professores envolvidos com a construcdo do PPP; e, considerando a ideia de
interculturalidade no pensamento desse filésofo argentino, entendemos que a proposta
pedagogica do curso em questdo intencionava direcionar-se para a interculturalidade, isto é,
para a formacdo de professores interculturais, com vistas a preparar alunos dispostos a
relagOes interculturais, sem perder de vista a diversidade de religides.

Este tipo de relacBes interculturais implica ter respeito pela diversidade religiosa;
embora, por razdes Obvias, o aparecimento de conflitos seja inevitavel e imprevisivel, mas
que podem ser resolvidos através do respeito, do dialogo e da assertividade, no minimo, pela
tolerancia. Na visdo dos coordenadores e professores, temos 0s seguintes posicionamentos

quantoao PPP atual:

Penso que 0 curso comegou com um carater mais teoldgico, e aos poucos ele
foi tomando forma de Ciéncia da Religido, aproxima muito da Ciéncia da
Religido, o estudo de campo incorporou exatamente a ideia de fazer Ciéncia
da Religido olhando a questdo da pluralidade cultural (P4).

Essa proposta atual é da maturidade do curso, vocé tem uma preocupacao
com o campo, 0 estudo do campo, com as disciplinas pedagogicas, que é o
alicerce do curso, e uma preocupacdo, essencialmente de dar uma identidade
a0 curso que séo os estudos interculturais (C3).

Essa proposta atual ela é estritamente bacharelado, porque vocé pega o PPP,
esta 14, a introducdo, a pesquisa, pesquisa em Ciéncia da Religido,
introducdo a pesquisa em Ciéncia da Religido, muita pesquisa, estudo de

19 No que se refere a participagdo de poucos professores.
20 E a quarta proposta.
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campo, entdo é muita pesquisa e professor nds sabemos ele tem que fazer
pesquisa, mas o professor precisa ter muito contetdo (C2).

O fato de o curso ser originario do Departamento de Filosofia é um curso
gue tem muito peso da Filosofia. Embora agente tente constantemente
didlogo da Ciéncia da Religido com outras areas, mas ele esta,
historicamente, extremamente apegado aos dados filoséficos, o fato de ter,
por exemplo, um corpo docente com formacdo filos6fica j4 é um problema
para 0 curso, mas um ponto positivo é a tentativa de respeitar a pluralidade
cultural (P10).

As falas demostram que as mudancas foram acontecendo de forma gradativa,
avancando de um eixo mais teoldgico para a tentativa de adentrar a area da CRE, como
mencionado na fala de P4. Fazer o translado do teoldgico para uma visdo cientifica,
sistematica e rigorosa, como propbe a Ciéncia da Religido, denunciando a necessidade de
posicdes mais flexiveis pelo professor de Ensino Religioso diante da pluralidade religiosa
existente no campo religioso brasileiro.

A maturidade percebida por C3 esta justamente na preocupag¢do com 0 campo, isto &,
possibilitar ao aluno do curso o estudo do campo religioso que, muito possivelmente, estara
inserido enquanto professor de Ensino Religioso. Ao estudar o campo mediante observacéo e
pesquisa, 0 aluno tera meios para desmistificar as evidéncias, contrapondo-se a cultura da
evidéncia, como mencionou o filésofo Fornet-Betancourt. Indo ao campo, ele percebera de
forma mais nitida a diferenca, a diversidade, o contraste.

A critica implicita na fala de C3 em relacdo ao que C2 entende como excesso de
pesquisa realmente nos faz pensar e refletir sobre a pesquisa em excesso em um curso de
licenciatura. Ora, para um curso de formacdo de professores, parece estranho tantas

disciplinas voltadas para a pesquisa. No entanto, a fala de C3 atenua tal excesso

como formar professores para atuar com o Ensino Religioso se eles ndo
conhecem seu campo religioso? N@o conhecem o campo religioso em que
seus alunos estdo inseridos? As pesquisas sobre o campo religioso norte-
mineiro ainda sdo incipientes, portanto, € necessario levar esse futuro
professor ao campo para que 0 mesmo 0 veja com seus proprios olhos, o
sinta e perceba a diversidade e a diferenca (C3).

Assim, a pluralidade cultural e religiosa referida na Lei de Diretrizes e Bases e pela
maioria dos entrevistados é uma realidade na sociedade brasileira e inaugura um novo
panorama na relacdo do Ensino Religioso em ambito escolar com o corpo discente em geral,
ou seja, no processo de ensino e aprendizagem. Devido ao pluralismo cultural e religioso

presente na sociedade, a disciplina de Ensino Religioso nas escolas tem que saber trabalhar
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com a diversidade, procurando praticar o respeito a livre expressdo e dando espacos ao livre
debate sobre o desenvolvimento humano como um todo, e ndo de uma determinada religido

em particular. De acordo com Soares:

Assim, o Ensino Religioso na rede publica de ensino sera mais que educagéo
da religiosidade (ou da espiritualidade); visara a educacdo do cidaddo, uma
vez que a dimensdo religiosa é algo presente no individuo e na sociedade.
Secundariamente, o Ensino Religioso até podera contribuir com o
discernimento e aperfeicoamento da religiosidade dos proprios estudantes,
mas esse ndo é seu pressuposto necessario (SOARES, 2009, p. 4).

Os entrevistados deixaram claro nas suas falas o objetivo de alcancar uma formacéo
de professores voltada para a diversidade cultural, objetivo retratado no PPP/2012. Uma

formagéo que ndo perde de vista a diversidade cultural e religiosa

afianca posturas interculturais ao propiciar saberes sobre as religides e suas
praticas, analisando-as a partir do espaco em que estdo inseridas, do tipo de
organizagdo social e politica a que estdo submetidas e, principalmente sem
perder de vista os efeitos da globalizacdo e do neoliberalismo. Professores
interculturais, certamente, contribuirdo para a formacéo de criancas e jovens
interculturais (BORGES, 2012, p.14).

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que o curso de licenciatura em CRE da
Unimontes se coloca como espaco para o qual o futuro docente do Ensino Religioso se
prepara para atuar em sala de aula. Chamou nossa aten¢éo a fala acima de C2, quando afirma
que a proposta pedagdgica deste curso “¢ estritamente bacharelado, porque vocé pega o PPP,
esta 14, a introdugdo, a pesquisa, pesquisa em ciéncia da religiao”. A questdo colocada por C2
é comum nas academias quando se indaga sobre a excessiva carga de pesquisa em cursos de
licenciatura, inclusive a polémica que envolve o TCC, se esse deveria ser uma monografia
resultado de uma pesquisa. Segue a essa questdo as seguintes indagacdes: como dissociar
ensino da pesquisa? Ndo pode um futuro professor também ser um investigador? N&o nos
adentraremos a essa polémica, porquanto a mesma mereca, talvez, um trabalho mais
aprofundado. Mas e compreensivel a preocupagdo com a pesquisa pelo grupo de professores
desse curso, preocupacdo explicita no PPP, através das disciplinas de pesquisa mencionadas
por C2.

No entanto, verifica-se no PPP/2012 e na fala da maioria dos entrevistados

coordenadores o cuidado com as disciplinas pedagdgicas. As mesmas sdo vistas engquanto
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alicerce de um curso de licenciatura, no caso especifico desse curso, junto com o respeito a
pluralidade cultural e religiosa.

No Brasil, com o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), os quais elegeram como um dos seus temas transversais a Pluralidade Cultural, ha a

recomendacédo ao atendimento as necessidades singulares dos alunos

a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino aprendizagem.
A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor maximo o respeito as
diferencas, ndo elogia a desigualdade. As diferengas ndo sdo obstaculos para
0 cumprimento da acdo educativa, podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento (p. 96-97).

Candau (1998) defende uma proposta de formacéao de professores fundamentada na
perspectiva intercultural, acreditando que somente com uma formagdo voltada para a
diversidade cultural os professores podem colaborar para desestabilizar o papel
homogeneizador da cultura escolar. Assim, cada vez mais a configuracdo pedagogica do

Ensino Religioso se distanciara da catequese, como vemos no seguinte fragmento do CNBB:

H& grande preocupagdo em estabelecer a identidade do ensino religioso
escolar, distinto da catequese, principalmente nas escolas da rede oficial,
frente ao pluralismo de crencas dos alunos/as, das familias e dos
professores/as. Nota-se também uma busca de precisdo nos seus objetivos,
métodos, conteldos e linguagem que permitam um referencial basico a fim
de que os temas ndo sejam apresentados de forma vaga, neutra, imprecisa ou
confusa, sob pretexto de atender a pluralidade de religides dos educandos/as
(CNBB, 1992, n.°42).

A preocupacdo com um estudo que responda a configuracdo do Ensino Religioso
como disciplina escolar na rede publica de ensino emerge do fundamento epistemoldgico da
disciplina. Ainda em nossos dias 0s estudos e pesquisas sobre a identidade pedagdgica do
Ensino Religioso prosseguem. O perfil pedagdgico parece mais claro. A pratica procura
distanciar-se da catequese. Aliés, realizar catequese na escola pablica contraria o dispositivo
legal que proibe o proselitismo religioso na escola publica.

A necessidade de uma formag&o docente multicultural j& ndo pode mais ser ignorada
dentro do sistema educacional brasileiro, ou seja, ndo € possivel, em tempos de globalizagéo,
reconhecer a multiplicidade de culturas e a necessidade do erigir de uma consciéncia voltada
para a diversidade. A formacéo de professores para essa atuagdo multicultural deve, portanto,
ser aquela que prepara o futuro professor para a compreensao de que, na sala de aula, existe
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diversidade, e que esta, por sua vez, enriquece a pratica pedagdgica, ndo sendo mais toleravel
enxergar isso como um mal que deva ser extirpado. Uma educagdo multicultural impulsiona
posturas interculturais, pois nao se trata apenas de reconhecer a diversidade, isto &, a presenca
em um mesmo espelho de diversas culturas, é necessario partir do principio de que tais
culturas estdo atreladas, ligadas entre si e em didlogo. Condicdo que requer posturas
interculturais.

Na visdo de alguns entrevistados, o foco do PPP/2012 ¢é formar um professor para ter
uma postura multicultural e intercultural; entretanto, C3 assevera que a questdo intercultural
ainda nao assumiu seu papel oficialmente como principio orientador da formagdo docente no
curso de Ciéncia da Religido da Unimontes, apesar de vislumbrarmos, na estrutura curricular
do curso, disciplinas?* proximas dessa proposta. De acordo com o entrevistado, diante da tio
sonhada educacdo multicultural que propde um modelo novo para o desenvolvimento escolar,
valorizando, sobretudo, a pluralidade cultural e o diélogo, encontra o professor como
elemento fundamental nesse processo, professor que nem sempre estd atento a diversidade
cultural e religiosa. Nesse sentido, afirma: “os professores necessitam de uma formagdo
docente diferenciada para dessa forma, colocarem de fato em pratica sua habilidade
multicultural e intercultural onde circule livremente as diferentes culturas é uma perspectiva

da nossa proposta pedagodgica atual, mas com um longo caminho a ser trilhado” (C3).

1VV.2.3 Mudancas importantes nos PPPs do curso

Ao analisar as falas dos coordenadores e professores no que se refere as mudangas
mais importantes nos PPPs do curso, percebe-se que estas sdo indicadoras de que todo o
conjunto dessas mudangas foi significativo para que o curso tivesse um novo formato,
despertando a comunidade académica para a necessidade de estudar a religido e encarar esse
objeto de forma mais madura. Uma mudanca significativa é a busca por aproximar a proposta
pedagdgica a CRE enquanto uma area de conhecimento mais apropriada para a pesquisa e 0
desvelamento do fato religioso, procurando distanciar-se de vieses teoldgicos e aproximando-
se de um curso de licenciatura balizado no cientifico. Conforme depoimentos dos

entrevistados:

2 Ciéncia da Religido e Eurocentrismo; Estudos Culturais e pés-colonialistas.
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A mudanga significativa foi afastamento da teologia e uma aproximacao
com a Ciéncia da Religido e a inclusdo da disciplina CRE\ Temas
Transversais (C2).

O curso adquiriu um tom essencialmente de licenciatura que valoriza as
disciplinas pedagdgicas, que se propde estudar os fenbmenos religiosos que
perpassam a vida humana (C3).

A maioria (19) dos professores possui a mesma visao dos coordenadores, destacando

o carater cientifico e o afastamento do viés teoldgico:

A mudanga foi esse curso ter um cunho mais cientifico (P.1).

Proposta que tenta trabalhar buscando aproximar da Ciéncia da Religi&o,
analisar as religides de uma forma cientifica e ndo proselitista, afastando de
um viés teolégico (P5).

A mudanga importante foi tirar esse curso do viés teoldgico e filosofico,
colocando disciplinas mais especificas das tradi¢des religiosas no curso,
trazendo-o para um viés mais especifico da Ciéncia da Religido (P6).

A importancia de firmar, cada vez mais, a concepcdo cientifica das religiGes,
romper com o cunho estritamente religioso no sentido espiritual,
espiritualista, teolégico (P12).

A partir do seu projeto, o curso tem discutido temas importantes sobre a
intoleréncia religiosa, a falta de valorizacdo da alteridade. Associados ao
trabalho pedagdgico, realizado em sala de aula, temos os grandes eventos.
Através deles € possivel notar a necessidade de valorizar a crenga e a cultura
negras, as religides que tiveram sua origem nas manifestagdes dos
afrodescendentes, além do didlogo com outras tendéncias religiosas, dentre
elas, o cristianismo, o budismo, o islamismo (P13).

Pelos relatos dos pesquisados, pode-se observar que todos eles tém uma viséo
semelhante com rela¢do as mudancas no curso; para eles, busca-se o afastamento da Teologia
e a aproximagdo com a Ciéncia da Religido na conducdo das praticas educativas. Ao olharmos
mais detidamente para os PPPs desse curso, percebemos que o primeiro traz uma carga
filoséfica muito forte, com significativa quantidade de disciplinas filosoficas. Entendemos
que essa caracteristica denuncia o local onde se aloca institucionalmente o curso, o
Departamento de Filosofia. Nesse primeiro PPP, ndo havia a disciplina Teologia, 0 que, em
principio, sinaliza para o afastamento dessa area do conhecimento.

No entanto, nas entrevistas, percebemos que disciplinas como as “Cosmovisdes”,
que, na ementa, prevé abordagens histéricas, filosoficas e teologicas das religides, acabaram
por “servir”, em certa medida, a Historia e a Teologia, o que sugere que, muito possivelmente,

discursos confessionais podem ter emergido nas aulas. Entendemos que o risco da
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confessionalidade é maior por parte dos professores que ndo sdo especialistas em Ciéncia da
Religido. Dai compreendermos porque, para esses profissionais, o ultimo PPP significa
afastamento do teoldgico e aproximacdo com a Ciéncia da Religido. Basta consideramos que,
em 2012, por ocasido do inicio desse PPP, no curso havia um (01) professor com doutorado e
trés (03) com mestrado, sendo que dois (02) estavam em fase de doutoramento.

De toda maneira, percebe-se, nas falas dos entrevistados, que o foco e a metodologia
sinalizavam que, desde o comeco, a Ciéncia da Religido era compreendida como referéncia e
como disciplina empirica, dai a inclusao no segundo PPP das “Aulas de Campo” e, no terceiro
PPP, da disciplina “Estudo de Campo”. Outra questdo é que questdes atinentes a verdade ou
inverdade de contetdos religiosos, a compatibilidade da piedade religiosa com a moralidade
ou as normas da vida em sociedade eram decididamente deixadas de fora.

Hock (2010) afirma que a Ciéncia da Religido estabeleceu-se como Ciéncia
autdbnoma, resistindo a todos os contratempos, estabelecendo-se fora das faculdades de
Teologia. Nesse sentido, Junqueira e Fracaro sinalizam que esses cursos estdo desvinculados

de uma religido ou religides ou de uma Teologia, mas a Ciéncia da Religido,

enquanto aporte tedrico que lhe oferece possibilidade de investigacdo das
diversas manifestagdes do fendmeno religioso na historia e nas sociedades,
ao mesmo tempo em que é regido por principios e fundamentos da Ciéncia
da Educacgdo enquanto area de conhecimento, considerando todas as areas,
subéreas e especialidades (JUNQUEIRA e FRACARO, 2011, p.5).

Usarski (2006) ja vem mostrando que o discurso teoldgico difere dos estudos da
Ciéncia da Religido. Outra relevante mudanca pedagdgica revelada nas falas de nossos
interlocutores diz respeito aos conhecimentos necessarios a formacdo do professor. Os
entrevistados ressaltaram a tentativa de maior aproximagdo com um curso de licenciatura,

distanciando-se do bacharelado:

Ele adquiriu um tom essencialmente de licenciatura, valorizando as
disciplinas pedagogicas (C4).

Penso eu que foi aproximar o curriculo da licenciatura, o foco era muito no
bacharelado (P.8).

Uma proposta que busca afastar do bacharelado e aproximar de um curso de
licenciatura (P2).

Aproximagdo de um curso de licenciatura e afastamento do bacharelado
(P11).
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Mais voltado para a licenciatura (P.20).

De maneira geral, verifica-se que, consensualmente, a maioria dos coordenadores e
professores afirma que a grande mudanca pedagdgica nos PPPs do curso estd na construcdo
de um curriculo que se aproxime da licenciatura; ressaltam ainda, em suas falas, que a
formacdo relativa a area disciplinar ndo é suficiente para uma adequada formacao para a
docéncia, salientando que a formacgdo pedagdgica deve ser articulada com as disciplinas
especificas do ER.

Para isso, os professores precisam dar conta dos inUumeros aspectos didatico-
pedagdgicos pressupostos as suas a¢cdes, como cuidar para que a organizacao do processo de
ensino e de aprendizagem seja estruturada em multiplas direcGes, de maneira a possibilitar
relagdes do tipo professor-aluno, aluno-professor, aluno-colega.

No entanto, para que mudangas ocorram, é necessario que a Academia tenha
conhecimento da realidade da educacdo basica. Mencionamos isso em funcdo da mudanca
pedagdgica no PPP estar relacionada a dois aspectos essenciais nesse curso, a Ciéncia da

Religido e a disciplina de Estagio. De acordo com C3

apos concluir o mestrado em Ciéncia da Religido e assumir por dois
semestres a disciplina de Estagio, constatei o grande distanciamento entre a
graduacdo e as aulas na Educagdo Basica. Percebi que a formacdo do
professor de Ensino Religioso deveria contemplar os contetidos da Educacgao
Basica da disciplina Ensino Religioso, articulando-as aos conhecimentos das
outras disciplinas. Disciplinas essas que acreditamos nesse Gltimo PPP terem
sido inspiradas pela nogdo que adquirimos no mestrado e doutorado sobre
Ciéncia da Religido. Esse PPP, sem sombra de duvidas, tem, em relacdo aos
anteriores, a “cara” da licenciatura (C3).

Cabe ressaltar a inquietacdo de C2 e P.10 com relacdo as mudancas na proposta do
curso. Suas falas diferem das falas dos demais entrevistados, quando dizem que a proposta
atual busca afastar o curriculo do bacharelado, mas tem dificuldades de se aproximar de um

curso de licenciatura:

As mudangas retratam avangos enquanto pesquisa, enquanto formacdo, nao
tem la grandes mudancas no Projeto Politico Pedagdgico, sdo apenas
adaptagdes (P.10).

Diante de todas as mudancas que foram realizadas nessa proposta atual, ela
ainda é estritamente bacharelado, porque vocé pega o PPP e consta
disciplinas como Introdugdo a pesquisa, Pesquisa em Ciéncia da Religido,
Introducdo a Pesquisa em Ciéncia da Religido, muita pesquisa, Estudo de
Campo, vocé tem que pesquisar, entdo é muita pesquisa, e professor nos
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sabemos ele tem que fazer muita pesquisa, mas o professor precisa ter muito
conteudo (C2).

No entendimento dos entrevistados P10 e C2, houve mudangas, ou apenas
adaptacdes nos PPPs na tentativa de aproximacdo de um curso voltado para a formacéo de
professores, mas identificam-se, ainda, no curriculo muitas disciplinas voltadas para pesquisa,
ou seja, o foco continua, de acordo com C2, no bacharelado. Andrade (2002) reitera que um
elemento importante no debate referente a formacéo de professores é o carater historicamente
assumido pelos cursos superiores na universidade brasileira, que, em sua grande maioria,
construiram sua identidade académica, tendo por base a formacdo de pesquisadores
(bacharelados). Como consequéncia, as licenciaturas apresentam, ainda, o problema da ma
formacédo, seja no campo do saber especifico seja no pedagdgico.

No entanto, pensamos que a fala de C2 ignora disciplinas ausentes dos PPPs
anteriores e presentes no atual, como “Ciéncia da Religido e “Temas Transversais”, disciplina
essa presente em cinco semestres. Além disso, esse PPP prevé para elaboragdo do TCC
(Trabalho de Concluséo de Curso) a escolha do aluno em desenvolvé-lo enquanto monografia,

fruto de uma pesquisa, ou enquanto Relato de Experiéncia do Estagio.

IV.2.4 Relevancia da Ciéncias da Religido como uma area referencial no curriculo

Percebe-se, nas falas dos respondentes, que ha um discurso pela formacdo do
cientista da religido, mas um problema se apresenta, j& que a maioria dos professores que
atuam no curso ndo tem formacdo na area e, consequentemente, baixa producdo cientifica
nesse campo, o que demonstra dificuldade em se encaixar na area.

Apesar de afirmarem que mudancas no PPP aproximaram a formacéo de professores
de Ensino Religioso a Ciéncia da Religido, as falas ainda apontam para uma Ciéncia da
Religido ainda inconsistente, ou seja, ndo percebem que a formagdo de professores nesse

curso esteja totalmente afinada com essa Ciéncia. Vejamos:

Ha uma vontade e um discurso que formaremos o cientista da religido e o
curso trabalha com as disciplinas Ciéncias da Religido e Temas Transversais
e Teoria pds-colonialista, Teologia da Religido, mas assim mesmo a Ciéncia
da Religido é inconsistente (C1).
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Encontramos dificuldade para que a Ciéncia da Religido seja referéncia no
curriculo, principalmente devido ao quadro de professores. Trabalham no
curso e muitos ndo tém formacdo na area e baixa producéo (C2).

Estd a caminho, estd em processo tentando aproximar da Ciéncia da
Religido; o curso busca trabalhar uma visdo mais cientifica das religiGes
(C4).

H& uma tentativa. Mas penso que ainda tem um viés forte teoldgico e
filosofico. Entdo esse curso ndo tem o papel de formar o cientista da religido
pela forma que ele é pensado, ou seja, conduzido (P5).

Penso que o curriculo € inconsistente com relacdo a Ciéncia da Religido
(P7).

O principal problema, o projeto politico pedagdgico hoje da universidade,
ele ndo atende & necessidade de um curso. Ele atende a necessidade de
professores (P11).

Entendo ser necessario muita discussdo e mudancas no curriculo do curso
para que o mesmo atenda ndo somente pontualmente a Ciéncia da Religido
(P12).

Penso que ha uma tentativa. Mas necessita repensar o curriculo. A Ciéncia
da Religi&o aparece inconsistente ainda (P20).

H& uma tentativa, mas no curriculo a Ciéncia da Religido é inconsistente
(P21).

A prética em sala de aula dificulta a aproximacdo com a Ciéncia da Religido,
pois a maioria dos professores sdo confessionais (C2).

A fala de C1 alude a algumas disciplinas do curso para pontuar que, apesar de sua
presenca, a Ciéncia da Religido ainda é inconsistente. C2 aponta como dificuldade o fato de o
quadro de professores do curso ser constituido de professores sem formacéo e baixa producéao
na area. P11 chama a atencdo para questdes internas da universidade, e C2 denuncia
confessionalidade dos professores. P7 se resume a dizer que o curriculo é inconsistente, mas
ndo aponta o que seria essa inconsisténcia. O mesmo podemos dizer das falas de P20 e P21. Ja
as falas de C4 e P5 vém como a de P20, mencionando a tentativa de se aproximar da Ciéncia
da Religido, enquanto que P12 admite a necessidade de se pensar o curriculo. Chama-nos a
atengdo a fala de P9: “podemos sim trabalhar na perspectiva de formar dentro da Ciéncia da
Religido se nods conseguirmos fazer com que nosso aluno atravesse a fronteira do
dogmatismo, que ele e nds, professores, levamos para dentro da sala de aula para fazer sim
um ER que seja plural, ai a sociedade ganha imensamente”.

Sobre a articulagdo entre Ciéncia da Religido e Ensino Religioso, Junqueira (2015,
p.17) esclarece a necessidade da leitura do Ensino Religioso, tendo como ciéncia de referéncia
a Ciéncia da Religido, para permitir a valorizacdo do pluralismo e da diversidade cultural
presentes na sociedade brasileira, favorecendo, assim, a compreensdao das formas que

manifestam a diversidade religiosa presente na realidade. Alerta também para a necessidade
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de oportunizar o conhecimento dos elementos bésicos que compdem o fenémeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando.

Ja Soares (2009, p.2-3) esclarece que, no Brasil, surgem cursos que se propdem a
formar cientistas da religido habilitados ao ER. Ao nosso olhar, cursos que valorizem a
pesquisa e a licenciatura. Para esse cientista da religido, cursos com tal projeto deveréo contar
entre seus principais objetivos: proporcionar aos docentes 0 conhecimento dos elementos
basicos do fendmeno religioso, a partir da experiéncia dos alunos; expor e analisar o papel das
tradicdes religiosas na sociedade e na cultura; contribuir com a compreenséo das diferencas e
semelhancas entre as tradiges religiosas; refletir sobre a relacdo entre os valores éticos e
praticas morais com as matrizes religiosas presentes na sociedade e na cultura; apresentar a
religido como uma referéncia de sentido para a existéncia dos educandos e como um fator
condicionante para sua postura social e politica; elucidar a problematica metodoldgica,
curricular e legal do ER; e explicitar os processos de constituicdo, identificacdo e interacdo
das denominagdes religiosas, em seus diferentes contextos.

Complementa ainda que, em todos esses cursos, precisa ter a preocupagao por uma
formacdo que prepare especificamente para o ER, levando em conta a inegavel caréncia de
material adequado e de publicacGes academicamente qualificadas. Portanto, para esse autor, é
bastante oportuno que aparecam cursos que contemplem as grandes tematicas e as enfoquem
diretamente para quem deve lecionar essa disciplina. Esclarece, também, que o processo que
culmina com a adocdo da Ciéncia da Religido como base epistemoldgica do ER apenas
engatinha (SOARES, 2015, p. 47).

Considerando a fala desses autores e dos entrevistados, € pertinente retomar a
discussdo do capitulo I, lembrando que, no Brasil, a Ciéncia da Religido comeca com a pés-
graduacdo. Em Memorias da fase inicial da Ciéncia da Religido no Brasil (2007), trabalho
orientado pelo cientista da religido Frank Usarski, em entrevista a Antdnio Gouvéa

Mendonca, ao discutir sobre o inicio da Ciéncia da Religido no Brasil, afirma:

Me parece que os cursos de Ciéncias da Religido, tendo como pioneiros 0s
da PUC-SP e Universidade Metodista de Sdo Paulo em Sdo Bernardo
(UMESP), surgiram no Brasil sem uma critica prévia ou qualquer analise de
seus pressupostos. Pelo menos no caso da UMESP foi assim. Alias, vou me
deter no caso da UMESP porque é o que conheco melhor. Em meados dos
anos setenta, a Faculdade de Teologia da Igreja Metodista do Brasil, situada
no Bairro de Rudge Ramos, em S&o Bernardo do Campo (SP), criou um
curso de mestrado em Teologia. Embora situada no campus da entdo
Federacdo de Escolas Superiores do ABC, conhecida simplesmente por IMS
(Instituto Metodista de Ensino Superior), a Faculdade de Teologia era
autdbnoma como instituicdo. Mas, por circunstancias que ndo vém ao caso
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aqui, a Faculdade foi incorporada ao IMS e o programa de mestrado passou
a fazer parte do respectivo centro de pds-graduacdo. Esse centro ja abrigava
outros quatro programas dedicados a outras areas de conhecimento, todos de
Ciéncias Aplicadas. Essa passagem implicou na mudanca do nome do curso
de “Teologia” para “Ciéncias da Religido”. Acredito que isso tenha se
originado de dois fatores circunstanciais. Primeiro, o fato de que 0s cursos
de Teologia ndo seriam oficialmente reconhecidos e ndo cabiam, portanto,
em um conjunto de cursos superiores reconhecidos que ndo tinham ainda o
status autbnomo de universidade. Segundo, a propria condi¢do e experiéncia
de alguns de seus principais professores, oriundos da Faculdade de Teologia
e que eram formados em Ciéncias Religiosas (Docteur en Sciences
Religieuses) na Universidade de Estrasburgo, Franca. Seus diplomas
ofereciam o titulo académico de Ciéncias da Religido com especializacdo em
Teologia (MENDONCA, 2007, p.208).

Sobre o fato da Ciéncia de a Religido ter se iniciado no Brasil pela p6s-graduacéo,
Edénio Valle, um dos fundadores da Ciéncia da Religio na PUC-SP?? anuncia:

A percepgdo era de que se fazia necessario um estudo mais especifico do
tema. Em termos de um estudo das Ciéncias da Religido, porém, penso que é
algo a posteriori. E € interessante notar que a coisa comeca pela pos-
graduacdo e ndo pela graduacdo, porque o estudo de religido no nivel de
graduacdo era mais da Teologia, de uma disciplina de Ciéncias Sociais, de
uma ou outra disciplina de Psicologia e de Antropologia
(VALLE,2007,p.194).

Retornar a essa questdo sobre o inicio da Ciéncia da Religido no Brasil tem somente
0 objetivo de compreendermos as dificuldades de um curso ter como base epistemoldgica a
Ciéncia da Religido. Essa area ainda é recente no Brasil tendo, certamente, dificuldade em se
afirmar enquanto disciplina académica, assim como em ter uma identidade delineada. Sobre
isso, trazemos a fala do cientista da religido Queiroz (2007), quando indagado sobre a

consisténcia da area no Brasil:

Nos ainda ndo temos forca e nem consisténcia. S6 ficaremos independentes
mesmo unindo forgas sem realmente nos submeter, porque submisséo existe
a Teologia. Agora, é preciso, evidentemente, tomar cada vez mais
consciéncia do que significa Ciéncia da Religido e Ciéncias da Religido no
Brasil. Do que significa formar um cientista da religido. Portanto, essa
discussdo que agora se instaura a partir da iniciativa dos professores Frank
Usarski e Luiz Felipe Pondé é semantica e epistemoldgica também: o que
seriam “Ciéncias da Religido” ou “Ciéncia da Religiao”? E uma discussio
muito fértil, muito boa, porque nos chama a refletir sobre o que nds somos e
0 que poderemos ser. Hoje, nosso futuro depende exatamente de um
aprofundamento dessas questdes todas (QUEIROZ, 2007, p.206).

22 pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.
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Vale mencionar as falas desses cientistas da religido acerca da implantacdo da area
no Brasil para compreendermos as dificuldades no curso de Ciéncias da Religido em ter claro
para seus professores se a formacdo de professores a que se dedicam se enquadra ou se
aproxima da Ciéncia da Religido. Percebemos, na maioria das falas que mencionam a
inconsisténcia, sem trazer, de forma clara, o que concebem enquanto Ciéncia da Religiéo.
Considerando que o curso iniciou em 2001, quando ainda ndo havia discussdes mais
pontuadas sobre a articulacdo entre Ciéncia da Religido e Ensino Religioso, pode ser gue tais
professores ndo tenham claro acerca da identidade da area. No entanto, entendem da

necessidade de se falar cientificamente sobre religi&o.

IVV.2.5 Préaticas positivas na formacéo do professor de ER

Percebe-se que a maioria dos entrevistados (23) apontam os Estudos de Campo como
a grande mudanca ocorrida no curriculo do curso por considera-la uma pratica positiva na
formacéo do professor de ER, possibilitando ao académico ter uma visdo geral das diferentes
religides, indo a campo, a partir da teoria discutida nas ementas da disciplina “Cosmovisido

das Religides” (Anexo D). Vejamos alguns depoimentos nesse sentido:

Uma pratica positiva, os Estudos de Campo é uma pratica muito importante,
mas quando articulados a uma formag&o teorica consistente (C2).

Estudos de Campo porque ajudou ndo ter preconceito, entender a cultura do
outro (C4).

Estudos de Campo, os alunos tém a possibilidade de ter uma visao geral das

diferentes religides, assim eles tém uma formacdo, ndo sO teorica, mas
pratica de visitas e entrevistas (P3).
Atividades pratica de pesquisa de campo, a questdo da visitagdo em locus,
pra eles analisarem a questdo da Ciéncia da Religido, eu acho isso muito
proveitoso, eu achei muito significante isso para os alunos. Essa disciplina
estudos de campo (P2).

A pesquisa no campo religioso é uma das grandes questdes, 0 curso
possibilita isso, embora atrelado ainda aos conceitos filosoficos, as
denominacges filosoficas, mas ele tem permitido uma série de pesquisas
iniciais, um mapeamento de temas de religiosidades de praticas, enfim, da
vivéncia e da experiéncia religiosa, no lugar onde a pesquisa ja é algo
extremamente limitado que o sertdo do norte de Minas (P10).

Acho uma proposta muito interessante os Estudos de Campo que ajuda o
crescimento do aluno, ele vai ao terreiro, igreja evangélica, mesquita, € um
momento imprescindivel de articulacdo teoria e pratica no curso. Ele estuda
uma cosmovisdo, articulando com a pratica, vai a campo conhecer a
realidade, ritos, etc (P12).
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O Estudo de Campo leva os alunos, ndo para tendéncias, mas para
observacdo, para um contato com a realidade politico social e até ideolégico
das diversas religides, mas pra se conhecer um tema numa perspectiva
cientifica (P16).

No curso de Ciéncia da Religido, uma das coisas que eu acho mais rica é o
Estudo de Campo, porque € ali no Estudo de Campo que eles entendem
também que religido é algo vivido por sujeitos concretos, vividos nos seus
espacos, e espacos especificos, vivido de forma significativa pra eles, e a
gente tem que sair de toda essa abstracdo tedrica, conceitual e ver, e
principalmente, que religido tem o cheiro das pessoas, ela tem o suor das
pessoas, ela tem o ritmo, e tem a concepcdo das pessoas, € um
enriquecimento pra eles adentrarem nessas coisas gue chama universo (P20).

Reitera-se que a Proposta Pedagdgica de 2010 ja propde a inser¢do empirica dos
académicos orientados pelo professor no campo religioso, que se realiza de varias formas, tais
como: visita aos locais de culto, observacdo de rituais e palestras, por entender que o
profissional de ER deve conhecer a diversidade do campo religioso em que atuara, negando
qualquer tipo de preconceito em relacdo as religiGes e seus praticantes (UNIMONTES, 2010,
p. 43).

Portanto, os Estudos de Campo (Anexo E) é um diferencial metodol6gico do curso
na preocupacdo de formar o professor de ER, pois dinamiza o estreitamento entre teoria e
pratica e tem o objetivo de propiciar aos futuros educadores do Ensino Religioso uma
formacdo ampla no que se refere ao universo religioso em que estara inserido seu aluno. O
Estudo de Campo possibilita derrubar barreiras edificadas pelo preconceito, além de
apresentar ao futuro professor de Ensino Religioso o campo religioso regional. Considerando
que a Ciéncia da Religido ¢ uma disciplina empirica, € compreensivel o entusiasmo dos
professores em relacdo a disciplina. Assim, ao romper as fronteiras dos territdrios
institucionalizados de aprendizagem, a sala de aula e a escola, a pesquisa de campo permite a
ampliacdo desse territdrio levando, ao mesmo tempo, a sala de aula e a escola para 0 mundo,
um lugar ou situagdo mais especifica ou particular deste mundo para ser pesquisado e
estudado, e o0 mundo mais real ou concreto, para dentro da sala de aula e da escola, ideia
ressaltada nas falas dos entrevistados.

Para compreender ou se aproximar das religides presentes na regido norte mineira, é
preciso ir a campo: “liberar o olhar, o cheirar, o ouvir, o tatear, o degustar. Enfim, liberar o
sentir mecanizado pela vida em sociedade, para a leitura afetiva que se realiza em dois
movimentos contrarios — negar a alienagao”, a rotina, o sistema, ¢ o0 preconceito, assegurar o
afeto da comunidade e da personalidade (PONTUSCHKA, 2006, p. 12).
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E importante a reflexdo do coordenador (C4) quando diz que “os estudos de campo
sdo muito importantes, mas quando articulados a uma formagdo teodrica consistente”. C4
aponta para a necessidade de se observar o campo através de lentes tedricas reveladoras, ou
seja, ndo se trata apenas de conhecer o universo religioso local, mas conseguir empreender
leituras sobre ele, leituras de cunho cientifico, para que o senso comum ndo afiance opinides e

doxas. O coordenador (C2) foi enfatico na sua fala, afirmando:

Os estudos de campo esta funcionando, € o que o0 curso precisava, 0 aluno
desbravando o campo religioso norte mineiro. Entdo inicialmente os trés
primeiros periodos sdo teoricos, ensinar 0 que € etnografia, o que é
iconografia, o que é expressao religiosa, estudar estética, pro aluno chegar
no campo e ele ter condicdo de observar (C2).

Sendo assim, € importante salientar que os Estudos de Campo devem ser entendidos
como uma possibilidade de relacdo entre saber e fazer, ou melhor, como um entrecruzamento
na relacdo universidade-campo. Nesta area do saber, a experiéncia no campo € necessaria,
mirar o fendmeno, estar proximo dele, observar seus atores, falar com eles, assistir aos ritos,
compreender a simbologia neles incluida. A compreensdo do mundo religioso possibilita
como dita a compreensao de identidades.

Os entrevistados ressaltam, também, como positiva a inser¢do da disciplina “CRE” e
“Temas Transversais” que discutem o fendmeno religioso na sua diversidade como objeto de

estudo do ER, a partir dos PCNs:

“CRE” e “Temas Transversais” sdo disciplinas que contém conteudos
especificos do Ensino Religioso e contribuiram na sua prética; considero
uma pratica interessante (C1).

Considero a inclusdo da disciplina “CRE” e “Temas Transversais” e o
trabalho realizado uma pratica positiva (C3).

A inclusdo da disciplina “CRE” e “Temas Transversais” muito significativo
(P6).

Essa disciplina, como visto anteriormente, foi incluida na proposta curricular apos ter
sido detectado na disciplina de Estagio o distanciamento entre o curso e os conteidos da
Educacao Basica. A ideia, a partir das conversas com os entrevistados, € fornecer ao aluno
ferramentas conceituais e praticas para abordar os contetdos da Educacdo Bésica, apesar de
percebermos que ha resisténcia por parte desses professores em ser o Ensino Religioso uma

disciplina sobre valores. Os entrevistados afirmaram que anseiam um Ensino Religioso que
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contemple mais o conhecimento sobre as religides. No entanto, ndo nos adentramos nessa
discussédo por néo estar diretamente relacionada ao nosso objeto de estudo.

Os “Temas Transversais”, portanto, ao nosso olhar, dao sentido social aos contetidos
conceituais e procedimentais nas disciplinas escolares, superando, assim, 0 aprender apenas
pela necessidade informativa, dicotomizada da realidade e do cotidiano dos alunos e, em certa
medida, “salvando” o curso de Ciéncia da Religido da Unimontes do destino de ser um curso
de bacharelado, pois a presenca dessa disciplina denuncia cuidado com a formacéo dos

futuros profissionais de Ensino Religioso.

I1VV.2.6 Aspectos que precisam de revisdo no curso Ciéncias da Religido

Ao perguntar aos entrevistados qual seriam 0s aspectos a serem revistos no curso
para melhor formacgdo dos académicos, os coordenadores (C3) e (C4) e o professor (P10)
enfatizaram que essas mudancas deveriam direcionar-se de forma inter e multidisciplinar, que
saibam dialogar com as outras areas do conhecimento e que tenham abertura também para o

didlogo com a comunidade:

Manter cada vez mais uma abertura com a comunidade, com a comunidade
académica, com a Universidade, com as instituicbes religiosas, com o
Estado. Tem que ter didlogo. Quando vocé abre vocé pode ir aperfeicoando
mais, com um perfil de egresso necessario a realidade social (C3).

Propor no curso uma discussdo que viabilize a interdisciplinaridade, a
multidisciplinaridade, ela prepara melhor o académico pra ir ao campo de
pesquisa e entender o objeto religido, que é complexo (P10).

Em relacdo a participagdo da comunidade, percebemos pelas falas a cerca do curso
gue, em poucas ocasides, como um festival de musica gospel, em 2015, um curso sobre
alteridade para lideres religiosos, em 2012, ou com escassa presenca em eventos do curso. E
notdrio que, em relacdo a proximidade com a comunidade, o curso precisa avangar muito
mais.

Na fala do coordenador (C1), sobre o Projeto do curso de Ciéncias da Religido da
Unimontes, entende que a interdisciplinaridade, em Ciéncia da Religido, “se propde a uma
interdependéncia entre ciéncias/areas do saber, visando uma ciéncia autbnoma ou um projeto

em comum de ciéncia’.
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O entrevistado esclarece que o conceito simples de interdisciplinaridade ndo se
efetiva em novo rosto de uma ciéncia, mas aponta o esforco de um didlogo que se quer mais
do que circunstancial, mas constitutivo de lacos de saberes que visam criar uma nova
compreensdo, interdependente, para a constituicdo de uma ciéncia autbnoma; o mesmo
esclarece “porquanto dialeticamente interdependente entre ciéncias, € ndo um simples

agregado delas”.

O desafio atual da Ciéncia das Religides seria entdo a tentativa de tornar
legiveis as atividades ou o0s pactos religiosos o que s6 pode acontecer através
de um ponto de vista interdisciplinar. E, finalmente, existe a necessidade em
reagir aos processos da crescente pluralizagdo religiosa dentro dos contextos
nacionais. Dentro de uma sociedade plural ja ndo h& grupos religiosos
fechados, e a tarefa da ciéncia das religides seria, neste contexto, a descri¢do
dos processos de interacdo ou de influéncia entre os diferentes grupos
religiosos. Ou seja, a ciéncia das religides tem de ser capaz de explicar, por
exemplo, como se transforma ou como reage uma tradicdo nacional em
confronto com os atuais processos de migracao e pluralizagdo (DIX, 2007,
p.27)

Assim, o carater interdisciplinar da Ciéncia da Religido garante ao futuro professor
de ER uma visdo da religido como produto cultural que, como tal, consequentemente, esta
relacionado ao ethos local, denunciando-o. Portanto, a compreensdo do universo religioso em
gue o homem esta inserido possibilita a compreensdo da sua identidade, da sua visdo de
mundo.

E nesse campo de discussdes interdisciplinares que se define a necessaria integragio
entre as disciplinas que compdem os cursos de Ciéncia da Religido, como sugerem Vvarios
entrevistados. A nova area de conhecimento de Ciéncia da Religido, considerando a
relevancia que o método interdisciplinar tem conquistado na epistemologia contemporanea,
tende a assumir, cada vez mais, essa peculiar orientacdo metodoldgica para a investigagao de
seus objetos de pesquisa.

Passos (2007) é da opinido de que a religido pode participar de maneira ativa da
revisdo do isolamento das disciplinas na busca do interdisciplinar, a ponto de ajudar na
educacdo do ser humano como um todo, no aspecto bioldgico, social, psicologico e espiritual.
O autor aponta ainda que a formagéo de docentes para 0 ER demanda uma articulacdo nos
desenhos dos curriculos, de questdes relacionadas ao ato pedagdgico e a religido no sentido de
responder a pergunta basica: ensinar religido para qué? De acordo com o autor, nas demais
areas de conhecimento e disciplinas, o estudo da religido é meio para um fim maior, que é a

educacdo dos cidadaos para responder aos desafios da sociedade pluralista.
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Nesse sentido, Junqueira (2010) também defende que componente curricular de
Ensino Religioso, articulado com as demais disciplinas, contribui para a construcdo de outra
visdo de mundo, ser humano e sociedade, considerando o religioso na qualidade do
questionamento e da atitude com que a realidade de cada um é abordada. Percebe o religioso
como uma dimensdo humana que vai além da superficie dos fatos, acontecimentos, gestos,
ritos, normas e formulagGes e auxilia o ser humano a interagir na sociedade, de forma
responsavel e atuante.

Nesse sentido, buscar formar um profissional no campo da Ciéncia da Religido,
considerando os multiplos angulos metodoldgicos, tedricos e culturais, assinala para
complicacbes as mais diversas. Para dar conta dessa realidade, o caminho vai sendo
construido a medida que se avanca na construcdo de um saber multiplo que passa a ser
percebido na pratica de profissionais que contemplem essa abordagem em toda sua extenséo e
desafio. As préticas interdisciplinares buscam formas de entender de que modo os temas
religiosos podem ser pesquisados por diversos enfoques, especialmente em se tratando de
sustentar a diversidade na diferenca, uma das marcas da cultura brasileira. As mudancas
sugeridas pelos professores entrevistados se relacionam a base cientifica, que ndo permite

atitudes teologicas, confessionais e dogmaticas:

O curso da Ciéncia da Religido precisa ser mais aberto, que saiba dialogar
com as outras areas do conhecimento: Antropologia, Filosofia, Teologia,
Sociologia, Psicologia, com as diversas areas que estuda o fendbmeno
religioso, porque o sagrado ndo é uma propriedade do curso de Ciéncia da
Religido (C4).

O que precisa ser modificado é a preferéncia nesse curso pelas religides
Afros, as proprias pesquisas das monografias eram voltadas pra essas areas,
talvez pelo fato de ter professores envolvidos com esses estudos (P20).

O que precisa ser revisto é a possivel tendéncia espiritual, religiosa,
ideoldgica, institucional dos professores, no sentido de exercer influéncia
sobre os académicos, o que pode inclusive gerar evaséo (P16).

O que precisa ser revisto € o professor e coordenadores ndo privilegiar
nenhuma religido, mas fazer uma leitura num ambito geral, pra todas elas,
criar espaco de maneira que todas as manifestagdes religiosas seja possivel
de ser discutidas, de serem analisadas, formar um profissional pra ele saber
a lidar com qualquer elemento religioso que estiver no espago escolar (P15).

O que precisa ser revisto é a concepgdo de que o curso estd pra defender a
religido tal e acusar a religido tal, quando defendo a minha religido, falam
que sou proselitista, mas tem professor que defende a Umbanda e nédo é
(P11).
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Alguns professores deixavam de lado as questdes cientificas, trabalhavam
mais a questdo de sua religiosidade, do seu interesse, isso prejudica a
formacdo dos académicos, que poderiam ter um leque maior acerca de todas
as religiGes (P7).

O professor que segue uma linha de pesquisa ndo se dispfe pra outras linhas,
entdo isso é mais agravante, na verdade a gente quer que 0s nossos alunos
dispam das religides que eles professam, mas n6s ndo despimos das nossas
(P2).

Entende-se que esses elementos levantados sdo complicadores e de tenses no curso
como também revelam confusdo em relacdo a Ciéncia da Religido, a exemplo de C4, que
completa sua fala, dizendo que o sagrado nao é propriedade do curso de Ciéncia da Religido.
Isso denuncia que ha profissionais no curso que entendem que a Ciéncia da Religido deve
abordar o sagrado, aspecto pontuado em falas de que esse é objeto das teologias.

Percebe-se que alguns entrevistados destacam a tendéncia no curso pelas matrizes
afro, referindo-se a postura pessoal de profissionais envolvidos no curso. Outra questdo que
deve ser mencionada é que, durante o periodo em que observamos esse curso (2001/2012),
identificamos um ndmero maior de eventos e producdes (documentarios, livros, festival de
musica gospel) em relacdo as religides afro-brasileiras. Isso sempre partindo de um mesmo
professor, estudioso dessas religiGes, que esta na tutoria do Programa de Educacdo Tutorial do
curso. O mesmo também publicou um livro sobre pesquisas empreendidas pelos académicos
do curso sobre varias religides. Durante esse periodo, apenas um professor publicou um livro
sobre o Espiritismo. O que percebemos, portanto, é que o fato de a maioria dos professores
ndo se dedicarem a producdo acaba que a producdo daquele que trata das religides afro ganha
notoriedade e, em se tratado de religibes marginais, 0 impacto acaba por ser maior.
Identificamos, na analise dos PPPs?®, que a organizacdo do curriculo proposta no curso de
Ciéncias da Religido ndo privilegia uma tradi¢do religiosa, e sim a pluralidade, diversidade,
alteridade no desenvolvimento do curriculo, o que deixa claro que a questao da tendéncia afro
se materializa nas ac¢des e discursos, no interior do curso.

Na&o se pode perder de vista que se vive em um Estado laico e ndo religioso. Tanto o
cientista da religido quanto o professor de Ensino Religioso devem ter claro que a diversidade
cultural religiosa ¢ uma realidade que ndo pode ser ignorada. O ER nédo pode ser entendido
como mera informacao a respeito de religides, ou manifestacdes religiosas, mas através do

conhecimento das grandes experiéncias religiosas da humanidade e das expressfes, em busca

23 Capitulo 11



156

do sentido da vida, devendo favorecer o autoconhecimento do educando e seu posicionamento
diante da vida, na inter-relacdo respeitosa com os demais (SENA, 2006).

As falas acima sugerem que, por mais que o discurso dos professores enfatize a
proximidade com a ciéncia, ha lugar para o proselitismo religioso. Isso, percebemos nas
conversas informais, muito em funcdo do despreparo académico dos professores que precisam
ir em busca de mais qualificacdo, e assim perceberem que o lugar que ocupam € lugar da
ciéncia. Apesar de ndo identificarmos acbes de conversao de alunos por parte de professores,
¢ importante reiterar que tanto ao professor que atua na formacgdo de profissionais para o
Ensino Religioso quanto ao professor dessa disciplina na educacdo basica ndo é dado o direito
de converter alunos, apontar para eles qual religido devem seguir, nem mesmo contar
vantagens a respeito de sua religido ou de outras. Mas sim, cabe aos professores transmitir
conhecimentos cientificos sobre as religides, aquilo que pode ser visto, observavel, sem a
pretensdo de converter, mas tdo somente demonstrar a existéncia da diversidade religiosa
como realidade inquestiondvel e da necessidade de aprenderem a conviver com 0 outro,
ausente de ingenuidades, compreender como as religides atuam na formacdo dos homens, das
leis, em como interferem nas escolhas pessoais.

Outro aspecto ja abordado aqui, mas que ainda merece nossa atencdo, é citado pelo
coordenador (C2), o qual diz que o professor atuante no curso de Ciéncias da Religido deve
ter formacdo na area, pois a formacdo de professores de Ensino Religioso pode ser
comprometida no que se refere as bases conceituais e epistemoldgicas e ao desenvolvimento

da pesquisa:

As disciplinas conceituais, elas estdo orfdos, centram em dois ou trés
professores, precisa crescer, melhorar o corpo docente. Para desenvolver
uma préatica pedagogica isenta de proselitismo, de modo a assegurar o
respeito a diversidade cultural e religiosa (C2).

Penso que o curriculo do curso ja traz um grande desafio, que é o trabalho
com a disciplina “Cosmovisao das Religides” e um grupo pequeno de
professores com formacdo na area para desenvolver com qualidade essas
bases tedricas (C3).

Entende-se que um dos desafios do curso na atualidade refere-se a formacgédo do
corpo docente, pois se ndo houver clareza nos conceitos que se referem as abordagens sobre
religido, Ciéncia da Religido e sua articulagdo ao Ensino Religioso, o0 processo ensino-

aprendizagem que diz respeito a formagdo de professores no curso de Ciéncias da Religido
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fica comprometido. Outro aspecto se refere ao modelo de universidade vivido, que interfere

na formacéo dos académicos:

Acredito que a revisdo gque deve ser feita esta muito mais fora do curso do
que dentro dele. Esse modelo de universidade que nés vivemos ndo mais
atende as demandas atuais, as discussdes mais urgentes, e isto inclui a
Unimontes. Enquanto as politicas publicas ndo se atinarem para a questao
do saber, ndo se debrucarem naquilo que tantos tedricos ja alertaram muito
antes de nos (P13).

O professor, na sua fala, levanta questdes relevantes sobre a educacéo, em geral: qual
o lugar das Ciéncias Humanas hoje, na sociedade brasileira? E na universidade brasileira?
Qual o lugar do intelectual hoje? Qual que é o lugar do professor? Qual a identidade atual de
um professor da area de humanas?

As universidades, ao tomarem para si a tarefa de formar professores, devem ter o
intuito de fortalecer as licenciaturas, como curso que realmente prepare o futuro professor
para lidar com a diversidade de problemas que a escola enfrenta atualmente. 1sso quer dizer
que ndo basta apenas dotar o licenciando de uma carga enorme de contetdos, ou de um
consideravel aumento de carga horéaria de pratica, que sdo, indiscutivelmente, muito
importantes, mas também que seja considerada a dimensdo ética e estética dessa formacao,
que passa pelas esferas culturais, sociais, econémicas e politicas referentes ao contexto mais
amplo em que a escola esté inserida.

No que se refere ao curso de Ciéncias da Religido na Unimontes, a formacdo dos
futuros professores de Ensino Religioso necessita de uma politica da universidade voltada
para o recrutamento de professores via concurso publico. Professores que contemplem a
multidisciplinaridade. Faz-se necessario que as universidades realmente assumam-se como

uma

universidade que cultive a razdo critica e 0 compromisso com valores
universais, — coerente com sua funcédo publica — ndo limitada e submetida a
interesses particulares de determinadas classes ou fragOes de classes, mas a
servigo da coletividade. Instituicdo atenta aos desafios e dilemas nacionais e
regionais, incorporando-os como matéria da vida académica e participando
da construcdo de respostas no ambito de suas atribuicdes especificas
(IAMAMOTO, 2000, p. 43).

A universidade deve ser o locus desta formacdo em que a experiéncia humana se
torne renovada, consciente e transformadora da sociedade, que valorize a diversidade e

respeite as autonomias.



158

IVV.2.7 Desafios enfrentados para a formacéo de professor de ER na Unimontes

Nas falas dos entrevistados sobre os desafios que enfrentaram/enfrentam como
formadores de professores de Ensino Religioso, destacam-se a falta de credibilidade, o
desanimo, a insatisfagéo e a desvalorizagéo.

Para P1, as pessoas ndo dao credibilidade ao ER, nem mesmo no Departamento onde
0 curso esta alocado; essa preocupacdo vai ao encontro de outros professores, ao relatarem a
situacdo de desanimo e de insatisfacdo dos professores que atuam na area e que sentem, no
cotidiano, que esta é uma area que ainda precisa ser reconhecida, valorizada. Para alguns, isso
afeta 0 estado de espirito tanto do profissional quanto dos académicos, o que ndo contribui

para o fortalecimento da area, e da propria formacéo:

E um curso complicado, porque ele tem alguns problemas internos, tensoes,
gue acaba atrapalhando sua estrutura, afeta o colegiado, afeta os alunos,
coincide com a preocupacao de outros professores que entendem que é uma
area que reforcam a falta de reconhecimento e valorizagdo. Reconhecem que
isso afeta o estado de espirito tanto do profissional quanto dos alunos, o que
ndo contribui para o fortalecimento da area, principalmente nessa instituicéo
(C1).

De forma correlata, o professor (P2) aponta como outro desafio o fato de a
“institui¢do ndo reconhecer o curso de Ciéncias da Religido, ndo valoriza-lo”. Para (P9), “a
Universidade precisa ter maturidade em relacdo a determinados cursos, e Ciéncias da Religido
¢ um deles”. Complementando essa idéia, (P10) enfatiza que ““as institui¢des ndo conseguiram
ainda visualizar a Ciéncia da Religido enquanto campo da ciéncia que pesquisa a religido. A
universidade, ndo vé com bons olhos esse curso, porque acha que religido, religiosidade é uma
dimensdo de cunho intimo e que n3o deve ser tratado na academia”. Continuando essa
reflexdo, (P21) diz que “o Departamento de Filosofia, onde o curso de Ciéncia da Religido
esta alocado, tem resisténcia, porque acha que ¢ um curso menor, por tratar de religidao”. (C2)
também confirma a falta de reconhecimento e a sobrecarga de trabalho dos professores do
Curso de Ciéncias da Religido, os quais tém que assumir 2 a 3 disciplinas numa turma. A

questdo do excesso de atividades e gestdo na Unimontes é também retratada por P13 e C4:

O excesso de atividades que exercemos na universidade como complemento
de salario, muitas vezes dilui toda a possibilidade de sermos educadores
reflexivos. N&o temos governo nem gestores que propdem mudancgas. Somos
alimentados pela cultura do medo: medo de falar e de se posicionar (P.13).
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Na Unimontes, temos uma Pré-Reitoria de Ensino que tem dificuldade de
dialogar com as nossas licenciaturas e, deste modo, ndo busca alternativas
para melhorar os cursos (C4).

Cabe destacar que tais desafios dificultam o processo de desenvolvimento
profissional docente, gerando um cotidiano cheio de tarefas que impossibilitam a realizacéo
de atividades de leitura e de elaboracdes que favorecam a autoformacdo do docente, além de
dificultar a dedicacdo as atividades de acompanhamento dos alunos e de uma melhor
organizacdo de suas atividades de ensino. Também apontam outros aspectos ndo menos

relevantes.

E um curso que traz pouco estimulo (C1).
O mercado que ndo valoriza nosso aluno (C2).

Outro desafio é trabalhar no curso de Licenciatura, na contramdo dessa
desvalorizagdo social que estd posta. Formar para um mercado com tdo
poucas oportunidades de trabalho (P12).

E urgente o reconhecimento do papel do professor de Ensino Religioso (P6).

A verdade é que as licenciaturas recebem pouca atencdo por parte das nossas
universidades. As condicGes de trabalho encontradas e a desvalorizacao social da profissdo de
professor s@o alguns pontos que interferem diretamente na constru¢do da identidade de
futuros professores, uma vez que a identificacdo com o magistério diz respeito ao significado
pessoal e social que a profissdo tem para a pessoa; ou seja, se 0 professor perde o significado
do seu trabalho, tanto para si quanto para a sociedade, ele perde a identidade com a sua
profissdo. Sabe-se também que, face as demandas da escola contemporanea, exige-se das
licenciaturas, de forma cada vez mais expressiva e recorrente, a redefinicdo de seus contornos
politico-pedagodgicos para reorientar o pensar e o fazer na formacdo docente inicial e
continuada. A formacdo dos profissionais que exercem a docéncia, e em particular no
componente curricular Ensino Religioso, tem um significado importante, pois possibilita ao
profissional construir didlogos com outros campos do saber, sem perder sua identidade
epistemoldgica.

Validade e legitimidade do Ensino Religioso sdo questdes que ndao podem ser
ignoradas e sobre as quais as universidades, em geral, necessitam refletir sobre a urgéncia em

se estudar religido. Os conflitos atuais®*, a complexidade do campo religioso brasileiro em sua

24 Que envolvem a Palestina e outros.
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diversidade, o encurtamento de distancias que promove processos sincréticos e hibridos,
dando lugar ao surgimento de novos movimentos religiosos, sdo discussfes que universidade
precisa tomar para si. Partindo desses aspectos, é inimaginavel uma universidade que possui
um curso como este e que ndo lhe da assisténcia e devido valor.

Outra questdo que se coloca é a polémica que envolve o Ensino Religioso enquanto
disciplina, no sentido de ainda ndo existirem politicas nacionais para a formacao de docentes
nesta area do conhecimento, e ndo estarem instituidas as Diretrizes Nacionais para a
Licenciatura de Graduacdo Plena em Ensino Religioso, abrindo-se, desta feita, lacunas para
tais procedimentos. Nessa perspectiva, surge a necessidade da valorizagdo da graduagdo em
Ciéncia da Religido pela sociedade e universidade. Conforme o pesquisador Frank Usarski:
“Eu entendo que a graduagdo em Ciéncia da Religido ¢ de fundamental importancia
académica (USARSKI, 2010, p.12). Outro desafio para formar um professor de ER se
encontra na estrutura curricular, ressaltando a necessidade de alocar no curriculo disciplinas

que reflitam sobre o preconceito:

O grande desafio é estruturar um curriculo que leve a superacdo do
preconceito, 0 que é estranho gera um mal-estar, nés temos uma hegemonia
cristd, sobretudo catolica e evangélica, quando vocé fala de outra, vocé traz a
tona o mal-estar do diferente, entdo isso gera um preconceito (C4).

Eu acho que o desafio esta na forma como o professor trabalha as disciplinas
no curso da Ciéncia da Religido e como o aluno recebe, porque existe 0
preconceito de inteirar- se com outras religides (P17).

Os conteddos curriculares que representam a diversidade cultural religiosa dos
grupos minoritarios, formados por brasileiros de outras religides, devem ocupar 0 mesmo
espaco que é atribuido as representacdes das religides cristds, no ordenamento dos conteidos
de Ensino Religioso. Ao partir do pressuposto de que o Ensino Religioso é parte essencial da
formagéo do ser humano como pessoa e cidaddo, seu ordenamento curricular deve contemplar
todos os aspectos mencionados por Arroyo (2008). Por esse motivo, a definicdo dos
conteudos para o ER constitui o ponto nevralgico da implantagédo deste ensino.

Nessa perspectiva, 0 ER devera busca estudar e valorizar grupos minoritarios, que
tantas vezes enfrentam preconceitos, tais como: 0s movimentos religiosos dos povos
indigenas latino-americanos e africanos, religides orientais, o espiritualismo, a Nova Era, as
religides afro-brasileiras como a umbanda e o candomblé. No contexto dos diversos

panoramas religiosos da atualidade, é importante o estudo das religifes cristds, judaicas,
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islamicas, as centenas de igrejas evangélicas, pentecostais, neopentecostais e outras tantas
manifestacoes religiosas.

Percebemos, na estrutura curricular do curso, que 0 mesmo tenta contemplar grupos
minoritarios, trazendo disciplinas, ainda que poucas, que contemplem religides afro-
brasileiras, religiosidade indigena e os novos movimentos religiosos. Percebemos que, antes
da abordagem dessas disciplinas na estrutura curricular, ha, nos periodos iniciais, as
disciplinas “Ciéncia da Religido” e “Eurocentrismo” e “Estudos pds-colonialistas”.
Verificando as ementas dessas disciplinas, compreendemos que trazem aspectos referentes ao
papel da América na constru¢cdo da Modernidade, no sentido de valorizar as culturas
dominadas e, por tabela, a cultura religiosa dos povos dominados. Portanto, se evidencia a
necessidade de acesso a esses saberes para superar esteredtipos e preconceitos, conforme

afirma Usarski:

Assim, nossa tarefa € mostrar, de forma clara, que cada religido possui
I6gicas implicitas que lhes sdo inerentes, e, portanto, existem limitagdes no
sentido de um diélogo religioso que busgque uma religido de tarja universal.
Para mim, religides s@o diferentes. Agora, respeitar essas diferencas,
entender em que sentido aquela é diferente dessa, a configuracdo dos
argumentos de uma e outra, tudo isso é importante para acdo dos cientistas
da religido presentes em uma escola que deve dar significagéo cientifica aos
didlogos sobre etnicidades e religides (USARSKI, 2010, p. 10)

Finalizamos essa parte, compreendendo que as definicbes curriculares precisam
basicamente discutir 0 processo epistemoldgico e a realidade cultural, pois as escolhas dos
curriculos sdo tracadas a partir dos lugares socioculturais e tedricos que ocupamos. Demo
(2002) diz que a pedra de toque da qualidade educativa é o professor visto como alguém que
aprende a aprender, alguém que pensa, forma-se, na perspectiva da transformacdo do contexto

em que atua como profissional da educacdo.

IVV.2.8 A proposta do curso de Ciéncias da Religido e o ER na escola béasica

A escola é uma instituicdo importante em que a Ciéncia da Religido contribui para a
disponibilizagdo de conhecimentos confiaveis sobre religides (HOCK, 2010).

Nesse sentido, o professor de ER precisa estar apto para assumir uma sala de aula
que atenda as novas exigéncias da lei, um professor que saiba conviver e respeitar a

diversidade cultural e religiosa. Para P12, o curso forma bem esse professor, fornece as
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ferramentas para que os académicos possam se desenvolver e contribuir para a formacdo de
outras pessoas, respeitando a diversidade cultural. Entretanto, P13 salienta que, quando o
graduado chega a escola, depara com as barreiras porque a escola é convencional, e os alunos
acabam reproduzindo o modelo de Ensino Religioso apologético ou teoldgico. Argumentam
também que a escola tem preconceito com religiGes ndo cristds. Isso, principalmente no
ensino fundamental.

C2 enfatiza na sua fala: “conseguimos melhorar muito a situagdo desse professor
preparando-o pra ser critico e ser uma voz mais imperativa dentro da escola”. Diferentemente,
P15 pontua que a universidade tem dificuldades de formar esse profissional para atender a
esse mercado, mas concorda com a fala de P13, ao sinalizar que esse profissional, quando
chega a escola, ndo encontra respaldo para discutir, para estar aberto a trabalhar todas as
matrizes religiosas. Também P21 retrata a resisténcia da escola e das instituicdes em relacéo
a disciplina de ER ao dizer: “ndo ha respeito, ndo ha uma discussdo, ndo had um entendimento
do que se trata, o Estado € laico s6 no discurso e no papel, o aluno, a maioria avassaladora,
ndo tem coragem pra enfrentar e se posicionar como profissional formado que requer o
respeito da disciplina”, ou seja, “trabalhar sem se submeter ao que a escola quer, ainda nao
conseguiu fazer com que o aluno atenda ao que ele aprendeu teoricamente”.

Nesse sentido, Soares (2009) alerta:

Ha interesses conflitantes em jogo, da parte das igrejas e dos representantes do
Estado; h& perplexidade e mal-entendidos entre os préprios interessados e
responsaveis diretos pela gestdo do ER; pesa sobre o ER 0 agravante de suscitar a
agudizacédo de problemas que permeiam as demais disciplinas e a propria gestdo da
escola. Por isso, o impasse gerado em torno da questdo da confessionalidade
religiosa e da laicidade do Estado é apenas um dos graves problemas que
emperram a pratica educacional entre nés (SOARES, 2009, p. 6).

E importante ressaltar, portanto, que o ER ministrado nas escolas publicas ndo se
detenha na formacao religiosa especifica para uma ou outra religido, que o ER seja feito sem
proselitismo e que as praticas (usos e costumes) de cada religido sejam apresentadas,
descritas, de forma objetiva e com igual destaque, por professores habilitados nesta area do
conhecimento.

Nesse sentido, destaca-se a fala do professor P8: “a proposta Politico Pedagogica do
curso de Ciéncias da Religido busca atender a demanda religiosa existente em sala de aula”.
Esse fato é relevante considerando que, numa sala de aula, temos diferentes crencas e

religibes, o que exige do professor da area de conhecimento uma maior clareza do principio
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de laicidade, uma vez que o ER trabalha o fendmeno religioso nas diversas tradi¢fes e

culturas religiosas:

E como professor de Ensino Religioso vai atuar em um espago onde vai
encontrar varios tipos de opinides sobre religiGes e crencas, esse fato me faz
entender que a proposta do curso de Ciéncias da Religido traz a discussao
que o Brasil é um pais laico e que ndo deve haver proselitismo em sala de
aula (P9).

Assim, o professor de ER esta inserido em um contexto que exige uma constante
busca do conhecimento religioso, partindo do principio de que todo ser humano traz consigo
uma experiéncia pessoal. Também é preciso ser conhecedor da sistematiza¢do das outras
experiéncias que perpassam a diversidade cultural e que estdo presentes no convivio diario de
uma sala de aula. O professor deve conhecer e respeitar as diferentes religides e manifestaces
religiosas para conduzir o trabalho com os alunos.

O coordenador C1 e os professores P1 e P21 deixaram claro que a proposta do curso
de Ciéncias da Religido na Unimontes esta mais préxima de atender a escola basica devido a

participacio dos académicos no PIBID?:

O programa oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede puablica.
O objetivo € antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas
estaduais e municipais (BRASIL, 2011).

Conforme C1: “O PIBID direcionou um novo espago para o curso, ja iniciado através
das propostas pedagdgicas desde sua criacdo. O subprojeto elevou a autoestima dos bolsistas
que conseguiram elaborar acdes inovadoras”. Os entrevistados esclareceram, ainda, que o
principal objetivo a ser alcancado € a producdo de conhecimentos voltados para a

criagdo/producao de materiais didaticos:

O PIBID esta contribuindo pra melhorar a questéo da relacdo da escola com
a universidade; os projetos contribui muito pra o enriquecimento dos alunos
na pratica (C2).

Ah, melhorou muito, com os alunos do PIBID, por exemplo, a gente percebe
que ja ha uma aceitacdo melhor do profissional da Ciéncia da Religido, na
escola isso mostra a ideia de que a abordagem cientifica ja esta aparecendo
(P1).

25 Programa de Iniciacdo a Docéncia.
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O PIBID é uma ferramenta possivel de transformacdo, eu penso que 0s
académicos que estdo no PIBID eles podem ter uma atuacdo mais
enfrentadora, mais de posicionamento do que os outros (P21).

Observa-se que o PIBID tem oferecido alternativas interessantes no que se refere as
possibilidades de agdes, com o objetivo de dar um novo significado as licenciaturas, sua
insercdo no universo da escola bésica e, simultaneamente, propiciando uma valorizacao as
acoes de docentes e alunos envolvidos nesses programas.

O diferencial desse programa na escola estd no fato de desenvolver projetos que
tenham como tema o religioso abordando, inclusive, religides que ndo sejam cristas,
apresentando ao aluno da Educacdo Basica outros principios religiosos. Considerando o
cenario mundial onde a intolerancia religiosa € uma realidade, projetos dessa natureza
contribuem muito. No entanto, em algumas falas, ha criticas quanto ao PIBID ficar preso a
“cartolinas, murais como também a transferir aos alunos no¢des teologicas das religides”. No
entanto, apesar da critica, € unanime a opinido de que o PIBID tem contribuido para uma
melhor recep¢do da disciplina na comunidade escolar, assim como aproximou a Educacao

Béasica da academia.

1VV.2.9 Ciéncia da Religido aplicada no curso

E importante iniciar essa discussio com Soares, ao afirma que “os cursos de
Ciéncia(s) da Religido devem se interessar pelo uso que seus egressos possam vir a fazer do
conteudo ali aprendido” (SOARES, 2013, p.649).

Nesse sentido, percebe-se que todos os entrevistados apontam que o foco do curso de
Ciéncias da Religido da Unimontes ndo é a sua aplicagdo social, e sim a formagdo do

professor de ER, sendo a aplicacdo voltada para a sala de aula:

Entendo que o foco do curso de ciéncias da Religido na Unimontes é na
formacdo do professor, portanto a aplicagdo é mais voltada para Ciéncia da
Religi&o aplicada ao ensino religioso (P 2).

Entendo que o curso tem um foco maior com a Ciéncia da Religido aplicada
ao Ensino Religioso. Como fazer essa transposi¢do Didatica desse
conhecimento adquirido (P6).

E uma proposta que tem uma preocupacio com aplicacio no Ensino
Religioso, e a transposicao didatica (P7).
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De uma forma timida, extra-académica, porque essa discussao de aplicacéo
da Ciéncia da Religido é nova. O foco é aplicacdo no ensino religioso,
transposic¢do didatica algo ainda complexo (P15).

Alguns entrevistados problematizaram:“como aplicar esse conhecimento em sala de
aula”. E completaram: “considero transposi¢do didatica uma questdo complexa, uma

problematica central para as licenciaturas”, conforme expressa Passos:

Esse € o desafio comum das licenciaturas: o de traduzir para o ensino aquilo
que é contetdo obtido das pesquisas em determinada area do conhecimento.
Isso significa que os assuntos estudados em um curso de graduagdo ndo
correspondem exatamente aqueles a serem ensinados em sala de aula.
Portanto, os temas das Ciéncias da Religido deverdo ser traduzidos para os
do ER (PASSOS, 2007. p. 126).

Assim, a transposicao didatica da Ciéncia da Religido para o ER deve ser tratada
como uma questdo tedrica e metodoldgica que supere a mera definicdo de conteddos
curriculares. No entanto, este ndo é um processo simples, exige formacdo densa (tedrico-
pratica), que permita ao licenciando compreender todo o complexo processo de transformacéo
do conhecimento cientifico com fins de ensino, ndo a partir de mera adaptacdo, mas a partir
de verdadeiras criacGes didaticas e da producdo de novos saberes.

Por meio da transposi¢do didatica, o professor constréi um conhecimento original e
peculiar, ao confrontar o seu conhecimento teérico com situa¢fes concretas, com o0 objetivo
de possibilitar a aprendizagem dos alunos. Assim, 0s objetos a serem ensinados em uma sala
de aula, de certa forma, estdo ligados a uma historia que remete a sua producdo na
comunidade académica. O que ocorre ¢ um verdadeiro arranjo didatico realizado pelo
professor, que faz com que o saber escolar, apesar de ser definido a partir do saber objetivo
seja, em termos qualitativos, diferente deste.

Portanto, enfatiza-se que essa transicao didatica deve se referir a forma de organizar
0s conteudos e de trabalha-los na perspectiva de subsidiar a construcdo do conhecimento. Dé-
se, assim, em nivel de analise e conhecimento na pluralidade cultural da sala de aula, levando
em consideracdo a liberdade da expressdo religiosa do aluno. Uma vez que, para a
compreensdo da razdo de ser do ER, é preciso partir de uma concepcdo de educacdo que
entenda como um processo global, integral, enfim, de uma visé@o de totalidade que retne todos
0s niveis de conhecimento, entre 0s quais esta o aspecto religioso do educando.

Nas falas relacionadas, identificou-se, também, a aplicacdo da Ciéncia da Religido no

sentido extra-académico:
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Aplicacdo da Ciéncia da Religido extra-académica é pouco pensado no
curso (P9).

A aplicagdo no viés social extra-académico e pouco discutido (P3).
A aplicacédo extra-académico pouco falado (P20).

O curso pensa a CR no sentido académico, mas entendo que a Ciéncia
da Religido pode desempenhar um papel mais amplo. Em Outras areas
como o turismo, a Teologia, agéo pastoral, etc. (C4).

Nesse sentido, Usarski pontua que a Ciéncia da Religido é muito importante em

varios sentidos,

mas as vezes faltam criatividade e articulagdo da nossa parte, tendo em vista
gue ficamos muito presos neste mundo académico pequeno, pensando na
formagéo de pesquisador. Devemos lembrar que serdo muito poucos, uma
minoria, 0s pesquisadores que sobreviverdo no mercado do futuro. Em
minha opinido, o grande futuro — também profissional — estd fora da
academia (USARSKI, 2010, p.13).

No entanto, percebemos no curso algumas atividades que podem ser vislumbradas
como timidas iniciativas com vistas ao social, como a construcdo de um caderno didatico para
um curso sobre Alteridade e Dialogo inter-religioso para utilizacdo em cursos de extensdo. De
acordo com C3, “uma Ciéncia da Religido aplicada ao social também pela qualificagdo e

pesquisa dos professores”.

1VV.2.10 Evaséo no curso de Ciéncias da Religido na Unimontes

A questdo da evasdo € um aspecto que preocupa todos os profissionais envolvidos
no curso de Ciéncias da Religido. Assim, a maioria dos entrevistados revela que a evasao
nesse curso é bastante acentuada. E ha consenso quanto aos motivos da evasdo; percebe-se

que muitas das justificativas se misturam com o desafio de formar professores para o ER:

Falta de demanda de trabalho nas escolas, desvalorizacdo social da profissdo
sdo também fortes fatores que contribuem para a evaséao (C2).

Posso intuir que a desvalorizagéo da licenciatura. Mercado de trabalho. (C3).

Desvalorizacdo da licenciatura, mercado de trabalho ndo promissor (P2).
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Desvalorizagdo da licenciatura, mercado de trabalho ndo promissor, auséncia
de politicas publicas que valorizem o professor de ER (P6).

Entendo que seja a desvalorizagdo das licenciaturas, mercado de trabalho
gue ndo valoriza o professor de ER (P14).

N&o tem espago para trabalho, essa perspectiva |4 fora estd trazendo uma
apatia no curso, na instituigdo. Inclusive colaborando com a evaséo (P19).

A falta de perspectivas para esta area do conhecimento, a valorizagdo do
professor de ensino religioso influencia decisivamente a evasdo no curso
(P13).

Percebe-se, nessas falas, o apelo pelo reconhecimento social do professor no
contexto da escola. Reiteram que a desvalorizagéo desse profissional e a falta de credibilidade
perante a comunidade escolar sdo um desafio constante que dificulta a prética docente, efetiva
e integradora.

Muitos cursos de licenciatura ndo logram o éxito esperado, ja que “o descrédito da
profissdo, as consequéncias sdo inevitaveis: abandono da sala de aula em busca de outro
trabalho, redugéo da procura dos cursos de licenciatura, escolha de cursos de licenciatura ou
Pedagogia como ultima opg¢do”, também falta motivacdo dos alunos matriculados para
continuar o curso. (LIBANEO, 2000, p. 90)

O coordenador (C1) esclarece que existe evasdo no curso, mas que € importante
entender que o lugar do ER na escola € um desafio que, aos poucos, esta sendo vencido, na
medida em que esta disciplina luta para sair da marginalidade com que era vista em muitos
ambientes de ensino. Isso implica mudancas de atitudes na forma de abordagem dessa
disciplina, ou seja, significa dizer que o ER busca igualdade de condi¢cdes com as outras areas
do conhecimento.

Além disso, o académico ingresso no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes é
desinformado sobre o curso e sente dificuldade de pensar cientificamente os conhecimentos

trabalhados.

Muitos ndo querem ser professor de Ensino Religioso (C4).

Muitos alunos chegam entendendo que vao estudar a sua crenca religiosa,
mas quando deparam com a proposta do curso em um Viés cientifico,
defendendo a pluralidade e o ndo proselitismo, decepcionam e desistem
(C2).

E um curso que requer uma atitude cientifica, um pensar
cientifico e nem todos os alunos estdo preparados pra isso, até porque eles
vém com uma outra expectativa (P16).

Primeiro porque é um curso dificil, como todos os outros cursos, apesar da
facilidade da entrada, o perfil dos alunos que nds recebemos eles ndo se
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adaptam ou ndo tém o conhecimento necessario pra dar continuidade, eles
tém muita dificuldade no curso de pensar a religido de pensar a Ciéncia da
Religido enquanto cientista (P13).

Desinformacdo sobre o curso, quando inicia percebe que ndo esta no curso
para defender o seu credo, ai desmotivacao total (P15).

Uma questdo que ndo pode ser ignorada é a propria situacdo do Ensino Religioso na
escola. O historico dessa disciplina € atestado da sua desvalorizacdo, desvalorizacdo essa
perceptivel no fato de a disciplina ter apenas 01 horério, de ainda encontrarmos professores de
outras areas assumindo a disciplina e, por fim, a relutdncia do Estado de Minas Gerais em
oferecer vagas no concurso publico para a educacado bésica.

N&o ha uma politica educacional voltada para a valorizacdo dessa disciplina e, no
contexto escolar, a situacdo acaba por se reproduzir. Somado a isso, a recente
institucionalizacdo da formacéo de seus professores pela Ciéncia da Religido. O que podemos
inferir € que um professor com formacéo cientifica dotado de uma linguagem argumentativa
tem condicBes para defender a disciplina, além de desenvolver um bom trabalho. E necessario
que a escola e a sociedade entendam que o ensino voltado para o respeito a diversidade

religiosa é sempre uma possibilidade de didlogo.

1VV.2.11 Nucleo de Pesquisa (NEPER) no curso

O Nucleo dos Estudos e Pesquisas em Religido — NEPER, considerado uma prética
essencial na formagdo do professor de ER, foi criado em 2010, com o objetivo de “articular
atividades de estudos, linhas, Grupos e Projetos de Pesquisa sobre o fendmeno religioso
contextualizado”. (UNIMONTES, 2012). O trabalho desenvolvido pelo nucleo de pesquisa
serve de estimulo ao fortalecimento de areas especificas do conhecimento e contribuir para
efetivar a articulagdo entre distintos saberes disciplinares e interinstitucionais, fazendo
avancar a producdo cientifica e tecnologica. O Nucleo de Pesquisa tem a proposta de
congregar professores, estudantes e servidores de uma ou mais areas afins com as seguintes

linhas de pesquisa:

Linhas de Pesquisa |: Fundamentos epistemol6gicos e metodoldgicos,
Ciéncia da Religido

Grupo de pesquisa. Tema de estudo: Teorias e pratica da Religido no
horizonte do agrado

Linha de Pesquisa II: Religido e campo simbdlico
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Grupo de pesquisa. Tema de estudo: Estudos Culturais, Pentecostalismo e as
Religides afro-brasileiras (UNIMONTES, 2012).

Na fala de todos os coordenadores entrevistados e da maioria dos professores, 0
NEPER do curso ndo funciona, muitos professores o desconhecem. O coordenador C2
esclarece que este fato se justifica pela falta de titulacdo dos professores na area para
assumirem as linhas de pesquisa e titulacdo de Doutor para coordenar os trabalhos do

nucleo.

Esse nucleo nunca funcionou, tem muitas horas disponiveis pra professores,
precisa ter um projeto, precisa ser reestruturado, porque ele ndo condiz muito
com a realidade e com os projetos, com as pesquisas dos professores atuais
(C1).

Ele ndo funciona e, para funcionar, precisa ter um pessoa com o titulo de
doutor para coordenar, e professores com producdo na area para assumir as
linhas de pesquisa (C2).

O nucleo foi pensado, mas nao saiu do papel. O coordenador seria o
professor Waway, sé que o professor na época adoeceu, chegou a falecer, e o
nucleo ficou de certa forma paralisado, porque a gente estava esperando
muito do professor e ndo conseguimos dar continuidade. E cada professor
estava em uma frente de trabalho para o curso caminhar (C3).

O nucleo, alias, ele foi criado, mas ndo foi colocado em pratica; faltou
recursos humanos com formagéao nas diversas areas/linhas de pesquisa (P13).

Segundo Zeichner (1997), um obstaculo para o desenvolvimento da pesquisa pode
ser a falta de preparacdo do professor e da propria universidade para tratar desse assunto. O
coordenador C4 vé perspectivas e cita a importancia desse doutorado em andamento, em
Ciéncias da Religido, porque, com a formacdo de um quadro mais qualificado, mais critico,
com uma visdo diferente, é mais facil consolidar um nicleo de pesquisa, até mesmo com mais
eficacia.

O NEPER esta previsto nos dois ultimos PPPs (2010, 2012) o que denuncia que 0s
professores pensam como importante a necessidade de grupos de estudos e pesquisa.
Detectamos, nas entrevistas, a necessidade de muitos professores em conhecerem o campo
religioso norte mineiro. Atentam para a urgéncia em empreender estudos e reflexdes acerca
das manifestacdes religiosas no norte de Minas Gerais, projeto que esbarra na auséncia de
uma qualificacdo docente, mas que pode vir a calhar com a concluséo do doutorado de 13
alunos do DINTER.
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Entretanto, a maioria dos professores entrevistados diz ter conhecimento do PET —
Programa de Educacdo Tutorial em Ciéncia da Religido?®, direcionado a alunos regularmente
matriculados em cursos de graduacgdo, que se organizam em grupos, recebendo orientacéo

académica de professores-tutores.

E um Programa de Educacio Tutorial em Ciéncia da Religi&o, é o tnico no
Brasil em Ciéncia da Religido. VVocé trabalha: Ensino, Pesquisa e Extensdo,
a ideia é fomentar a graduacdo, tornar a graduacdo mais dindmica,
conseguimos ampliar dentro da Unimontes o estudo sobre religido. Com as
comunidades a gente consegue aproximar de algumas comunidades, como
por exemplo, as comunidades afro (C2).

E o Gnico programa que avancou e oferece aos académicos oportunidades de
formag&o mais ampla, na pesquisa (P4).

O PET é o Unico que funciona, temos oportunidade de ver as a¢fes sendo
desenvolvidas (P15).

Conheco o PET, que é um projeto que é financiado pelo governo federal,
onde os alunos produzem alguma coisa referente a religido (P10).

Ja ouvi falar do PET e ja participei de alguns trabalhos, mas o nucleo de
pesquisa néo (P17).

Entendo que uma prética positiva é o Pet, Cine-Pet que traz filmes pra ser
debatido, assistido e depois o debate com varios professores de diversas
areas. Acho isso fundamental na formagdo do professor de ER, e, para além
disso, vocé ter a possibilidade de ter um equipamento audiovisual, que
permite ao aluno ir a campo e produzir alguma coisa (P9).

O PET prepara o aluno para estar em sala de aula, os alunos fazem
intervencdes na escola, é um projeto que agrega académicos de todos os
cursos (P12).

Nessa perspectiva, 0 PET é um importante instrumento para o desenvolvimento da
pesquisa; na formacdo, € uma forma de mostrar aos futuros professores como é importante
buscar novos conhecimentos, pois & preciso ser inovador, ser criativo. A formacdo inicial
deve proporcionar aos licenciados um conhecimento que gere uma atitude que valorize a
necessidade de uma atualizagdo permanente, em fungdo das mudangas que se produzem, e
fazé-los criadores de estratégias e métodos de intervencdo, de cooperagdo, de andlise e de
reflexdo, construindo um processo investigativo.

Entende-se, portanto, que a iniciacdo do licenciando a pesquisa como requisito

béasico para sua formacgdo € importante, pois associando ensino e pesquisa, as necessidades

%6 |nteressante ressaltar que é o Unico PET em Ciéncia da Religido no Brasil.



171

formativas do graduando se complementariam na utilizacdo da pesquisa para inovagoes

didaticas dentro de sua futura prética.

I1VV.2.12 Concepcoes epistemoldgicas presentes na pratica na formacgdo no curso de
Ciéncias da Religido da Unimontes

Quando nos referimos as concepcdes epistemoldgicas presentes na formacgdo dos
futuros professores de Ensino Religioso da Unimontes, referimo-nos em que cientificamente
se apoia esse curso na busca pelo conhecimento sobre as religides e na formacdo de seus
académicos. Ndo conseguimos vislumbrar, de forma nitida, a base cientifica nos PPPs; o
préprio NEPER, ou melhor, o fato do seu nucleo de pesquisa e estudos ser inoperante aponta
para uma indefinicdo.

No entanto, podemos dizer que a disciplina Estudo de Campo coloca em um
horizonte proximo uma concepcdo empirista para a aquisicdo de conhecimentos sobre

religido. Segundo Borges; Rocha:

Historicamente, o essencialismo e 0 empirismo marcaram as abordagens
sistematicas do fenémeno religioso, no entanto, vislumbramos cada vez mais
0 crescimento e a evidéncia da tendéncia empirista nas pesquisas, muito
provavelmente em funcdo da preocupacdo em ndo se confundir ciéncia da
religido com teologia. A visdo empirista descarta a necessidade de existéncia
de um sagrado na abordagem cientifica sobre religido, pois o0 que importa
sdo as manifestagdes daquilo que pode ser observado. Vale lembrar que,
apesar de usarmos o termo no singular, obrigatoriamente ndo nos referimos a
algo ideal ou mesmo a uma esséncia. Para 0s empiristas, ndo ha como pensar
em uma natureza da religido, isso ficaria no campo da especula¢do, o
méaximo que se pode alcancar s&o suas manifestacdes. Emile Durkheim é um
dos expoentes desta corrente (BORGES; ROCHA, 2014, p.19).

Para esclarecer a respeito das concepcOes epistemoldgicas presentes no curso, nos
movemos em direcdo aos entrevistados para verificar suas concepgdes. As falas demonstram
que as concepcdes dos professores formadores no curso foram se modificando a medida em
que as propostas do curso foram avancando para o0 respeito & diversidade religiosa e a
alteridade, juntamente com as politicas atuais, indicando a necessidade de repensar outra
concepcao de professor, respaldada na ideia de profissionalizacdo, de autonomia, de pratica
reflexiva, de capacidade de organizacéo coletiva. A maioria dos entrevistados, coordenador e

professor, defende a concepgéo de educar para a diversidade.
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Sempre trabalho na sala de aula a diversidade; tenho que afastar o0 maximo
da tendéncia religiosa que professo (C1).

A concepgdo na formagédo do professor de ensino religioso, da Ciéncia da
Religido deve ser educar pra diversidade, tolerancia, educar para o respeito,
educar para a liberdade C4).

A minha concepcéo se resume na ideia da tolerancia, e do dialogo, e isso
passa pela formacdo da pessoa, entdo conceitos como fraternidade,
solidariedade, cooperativismo, a propria tolerancia no sentido de
acolhimento (P1).

Acredito que um professor tanto no curso de Ciéncias da Religido como ER,
deve se apegar a trés pilares: Respeito, tolerancia e diversidade (P14).

Silva (2004) esclarece que o estudo de diversidades e o exercicio de alteridade
devem ser conteudos trabalhados na escola publica. Dessa forma, ¢ fundamental que o
professor trabalhe com os académicos atitudes de tolerancia e de respeito as diferencas,
desenvolvendo um trabalho de respeito a diversidade religiosa.

No entanto, apenas uma fala apresentou uma concepc¢éo epistemoldgica mais nitida.

O coordenador (C2) enfatiza suas concepg¢fes como pos-colonialista.

Minhas concepgdes epistemoldgicas na formacdo de professore de Ensino
Religioso sdo pds-colonialista, 0 meu viés, mesmo que ele ndo seja abordado
através de conceitos, através do meu tom de voz e o vocabulario que eu
utilizo, ele é pds-colonial, entdo eu me centro na América Latina, eu me
centro no Brasil, me centro no Sertdo, e estou sempre dizendo o Sertdo deve
ser uma categoria de andlise. Meu viés é todo pos-colonial, ele é todo
marginal.

A entrevistada justifica ainda a opc¢do pelo termo pds-colonial: “para mim ¢ o termo
mais usado nos estudos subalternos para indicar um periodo marcado por mudancas politicas
como a independéncia de regides colonizadas, sobretudo na América, Africa e Asia,
acarretando a formac¢do de novas identidades nacionais e culturais”. No Compéndio de

Ciéncia da Religidao, Wirth afirma:

As epistemologias pds-coloniais podem ser definidas como um esforco
tedrico multiplo, historicamente situado e de carater aberto, ndo s6 no
sentido de inacabado, mas principalmente por referenciar-se a formas
maltiplas de conhecimentos e saberes. Como ponto de partida, o termo “pds-
colonial” refere-se ao fim formal do status colonial das antigas colénias dos
diferentes paises que disputavam entre si a hegemonia no chamado moderno
sistema mundial, desde o século XVI (WIRTH, 2013, p.129).
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Ter essa concepcdo para formar o professor de ER é importante, pois trata-se da
construcdo de novos horizontes de plausibilidades, a partir das alteridades subsumidas e
escondidas pelo lento e longo processo de consolidacdo do sistema mundial organizador das
relacBes internacionais, sistema em que vivemos hoje. Talvez o fato de no curso haver um
professor com essa concepcdo justifica o destaque que religides marginais ganharam nos
eventos desenvolvidos nessa graduacao.

Ja para P21, a valorizacao na sua pratica de formacéo do professor de ER se da pela
concepgao “antropoldgica, e nao etnocéntrica mais de respeito as etnias, e principalmente que
esse sujeito, que a gente possa ser canal de transformacdo da consciéncia deles, da
consciéncia de si, da sua identidade, da sua dignidade, enfim dessas coisas que a escola s
massacra’.

A concepcdo assumida por P13 e P15 tem por base a educacdo humanistica. Essa
concepgdo também enfoca 0 homem como possibilidade, um devir, que se faz e refaz em
todos os momentos, o que é possibilitado pela reflexdo critica, consistindo em uma via, de

fato, de resgate do homem em seu todo.

Temos que ter uma concepc¢do humanista, ou seja, considerar a humanidade
do outro. E importante observar que o aluno, acima de tudo, é um ser
humano, tendo ele varios niveis de experiéncia. A nossa funcdo como
educadores é dialogar com ele sobre os contetdos do curso, conduzindo-o a
compreensdo. E necessario fazer com que o aluno faga uma conexio daquilo
gue esta nos textos com a prépria vida. Nao podemos conceber uma filosofia
distante do mundo, abstrata. Precisamos provocar um pensamento proximo
do humano, considerando o homem como um ser-no-mundo tal qual nos
ensinou o filésofo alemdo Martin Heidegger. Jamais podemos pretender
catequizar ou dogmatizar o aluno, pois é importante que ele busque a sua
identidade, que seja autdbnomo. Tudo isto feito a partir de um plano de ensino
bem elaborado, com autores densos, realizagdo de seminarios de textos. Nao
interessa se a turma possui 05 ou 50 alunos, temos € que desenvolver 0 nosso
trabalho com respeito a eles e desejo de contribuir substancialmente para a
sua formacdo (P13).

Tenho a preocupacdo de trazer essa vertente mais humanista, discutir as
questdes sobre esse prisma, trazendo o material técnico, a postura técnica,
mas ao mesmo tempo aliando essa vertente humana, de colocar a pessoa no
centro (P15).

E inevitavel uma formacdo humanistica para o resgate do homem, com conceitos
universais de dignidade e justica presente em todos, com um minimo de respeito as
diversidades que fazem parte da teia social. Assim, o educador deve passar a olhar o outro,

(mesmo o outro diferente), com o olhar da compreensdo humana e do interesse de aprender,
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proporcionando o conhecimento para erradicar o preconceito. E no terreno dos encontros que
devemos fixar o nosso olhar e achar o fio condutor do didlogo. O didlogo como encontro dos
homens para a “pronuncia” do mundo ¢ condi¢do fundamental para a sua real humanizagdo”
(FREIRE, 2005, p.156). O respeito a diversidade religiosa é preponderante na formacao do

professor de ER tanto quanto a importancia de formar o professor pesquisador.

A minha concepcdo pauta em formar um professor pesquisador que reflita
criticamente sobre a realidade, considerando as necessidades dos alunos.
Pensando sempre na pluralidade (P7).

A concepcédo que eu defendo é formar pensando no perfil de um professor
pesquisador, considerando as necessidades e a realidade dos alunos e na
valorizagdo do didlogo (P10).

A prética da pesquisa foi avaliada pelos professores como atividade motivadora,
muito enriquecedora, tornando, portanto, o processo formativo mais abrangente, além de dotar
os graduandos de maior capacidade de observagdo e critica. Segundo C2: “as dificuldades do
curso de Ciéncias da Religido sédo enormes. Para essa formacdo, temos poucos professores
pesquisadores”. E pergunta: “nessas condi¢des, como desenvolver esse espirito da pesquisa
nos alunos? Como estimula-los a compreender o campo religioso norte mineiro? Quem ira
orienta-los a olhar o campo usando conceitos? Como fazer isso se no momento o0 curso esta
praticamente destituido de investigadores? Aguardemos a finalizagao do DINTER”.

Ha que se refletir sobre essa questdo, pois a inicia¢do do licenciando a pesquisa como
requisito basico para sua formacao, associando ensino e pesquisa as necessidades formativas
do graduando, se complementariam na utilizacdo da pesquisa para inovacdes didaticas dentro
de sua futura pratica. Entende-se a importancia da formacdo do professor critico, sujeito
coletivo, a quem cabe a tarefa de munir o académico de ferramentas que o habilitem na leitura
do mundo, de forma que o mesmo compreenda o seu papel no processo de aprendizado e a
sua funcdo social. Portanto, cabe ao professor a tarefa de criar a condicdo pedagogica

objetiva, necessaria ao desenvolvimento desse processo.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa traz um olhar — o meu olhar — diante dos ja presentes e dos que ainda
virdo a se interessarem pela riqueza do campo da formacéo de professores, um caminho que
exige postura e comprometimento na composicao da trajetoria do pesquisador, posto que este
se torne um (re)construtor e socializador do conhecimento. Compreendo, assim, que a
atividade do pesquisador é uma atividade dinamica, uma vez que o movimento da pesquisa
néo se esgota, mesmo que tenha atingido seus objetivos propostos, uma vez que sempre novas
formas de olhar a atividade humana, condicionada pelo tempo e pelo espaco, podem ser
consideradas e transformadas em conhecimento socialmente partilndvel. Ainda que a
importancia da formacdo de professores seja inegavel, e que venha sendo objeto de pesquisas
e publicacdes, ndo se percebe como resultado desses estudos um impacto significativo na sua
dindmica. Entende-se que a formac&o de professores de ER clama por novos sentidos.

Assim, o presente estudo teve como objetivo compreender o desenvolvimento da
formacdo de professores na Universidade Estadual de Montes Claros, a partir da analise do
curso de Ciéncias da Religido. Essa analise baseou-se na concepcdo de Ciéncia da Religido,
que esta implicita na formacdo de professores de Ensino Religioso, as préaticas de ensino que
permeiam a formacdo de professores. Assim, o objeto deste estudo, o Ensino Religioso e a
formacdo docente no curso de Ciéncias da Religido oferecido pela Unimontes deu origem a
esta tese, cuja motivacdo, além de um olhar cientifico e epistemoldgico sobre a formacéo de
professores de ER, foi de contribuir com reflexdes, no sentido de repensar o curso de Ciéncias
da Religido em uma instituicdo publica de ensino superior, onde esse curso € uma area
disciplinar relativamente nova no quadro de cursos oferecidos.

Vale aqui retomar as reflexdes a partir dos estudos bibliograficos, analise documental
e pesquisa empirica, desenvolvidos em uma perspectiva historica, aprofundamentos relativos
ao curso de Ciéncias da Religido, onde o objeto, formacao de professores de ER se manifesta.
O resgate de sua historia evidencia uma trajetdria de tensdes, desafios e mudancas; para tanto,
foi preciso desenhar o cenario onde esse curso se desenvolve. Como professora pesquisadora,
viu-se, ai, a principal motivacdo de se estudar essa formacdo na Unimontes, instituicdo de
ensino superior montesclarence, onde essa tese se coloca como iniciativa primeira de estudo
de tais questbes, no sentido de favorecer a ampliagdo do conhecimento para o exercicio da

docéncia e a compreensdo do novo paradigma de ER, cujo objeto é o fenbmeno religioso.
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Portanto, tracou-se um panorama das teorias que nortearam toda a pesquisa, com as
delimitacBes e aprofundamentos necessarios para este didlogo, de onde se partiu da
compreensdo do que é a Ciéncia da Religido e a sua aplicabilidade. Pode-se, portanto, afirmar,
a partir desse estudo, que a Ciéncia da Religido tem demonstrado uma vitalidade académica
de forma autbnoma, em especial nos Gltimos anos; porém, para chegar a este status, um longo
caminho foi percorrido. Trata-se, portanto, de interpretar o discurso religioso por uma via
académica, de natureza e método ndo religioso. A Ciéncia da Religido figura no cenario
académico com um estatuto e identidade propria, deflagrada como area do conhecimento. E a
licenciatura em Ciéncias da Religido visa habilitar o professor de ER, a partir da
epistemologia do modelo Ciéncia da Religiéo, ficando a proposta de uma estrutura dinamica e
aberta de ER néo confessional.

O estudo possibilitou compreender as politicas publicas para a formacdo de
professores, as quais, por meio dos diferentes dispositivos legais que as regulamentam,
tornaram-se o marco regulatério das reformas curriculares nos cursos de formagdo de
professores. Embora ndo tivessem carater fechado e definitivo, a sua implementacéo, por
meio da elaboracdo de Projetos Pedagogicos, deveria respeitar os principios e as orientagdes
gerais constantes nessas resolugdes. As DCNs, centradas nos principios de flexibilizacéo e no
desenvolvimento de competéncias, instituem a qualidade com vistas a eficiéncia e a
produtividade dos cursos de formacdo de professores, em resposta a politica econémica dos
paises desenvolvidos. E importante salientar que esse estudo evidencia que a formacdo de
profissionais do magistério da educacdo basica tem-se constituido em campo de disputas de
concepgdes, dindmicas, politicas, curriculos.

De maneira geral, a despeito das diferentes visdes, os estudos e pesquisas, ja
mencionados, apontam para a necessidade de se repensar a formacao desses profissionais. O
desafio que se apresenta as universidades € o de organizar seus cursos com base em uma
perspectiva emancipadora, na qual o professor seja considerado um participe de seu processo
formativo. Outro desafio € reconhecer que medidas simplistas ndo sdo capazes de resolver
questBes complexas, ou seja, elaborar um projeto pedagogico e fazer algumas alteracbes
curriculares na ordem das disciplinas ndo se constitui em soluces pré-aprovadas e néo
garantem a melhoria da formacdo, historicamente comprometida. Sera preciso instituir
processos formativos baseados em principios orientadores que realmente possibilitem uma
solida formacdo tedrico-pratica capaz de munir os professores dos diferentes saberes

profissionais para o exercicio da docéncia.
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Nesse sentido, as DCNs enfatizam que estes processos implicam o repensar e o
avancar nos marcos referenciais atuais para a formacéo inicial e continuada, por meio de
acOes mais organicas entre as politicas e a gestdo para a educacdo basica e a educacdo
superior, incluindo a pds-graduacdo e, nesse contexto, para as politicas direcionadas a
valorizacdo dos profissionais da educacdo. Salienta-se que cada curso de licenciatura tem
diretrizes especificas, com excec¢do do ER, que ndo possui diretrizes orientadas pelo MEC.
Assim, busca-se desenvolver uma politica para Formacéo de Professores de Ensino Religioso
(ER) no Brasil nos mesmos moldes das demais formacdes para as areas do conhecimento que
compdem o curriculo da Educacdo Bésica (EB) com o apoio do FONAPER, que tem
contribuido assiduamente para a plena efetivacdo do Ensino Religioso na escola publica do
Brasil.

Os resultados evidenciam, de modo geral, que o grupo de professores nao atende ao
proposito do curso com relacdo a formacdo na area; a maioria deles tem pouco tempo de
experiéncia como professor no curso de Ciéncias da Religido, tem Filosofia como primeira
graduacdo, e todos sdo formados na modalidade licenciatura. Poucos possuem graduacdo em
CRE e sdo egressos do curso. Lembrando que a proposta de criacdo do curso de Ciéncias da
Religido partiu de alguns professores do Departamento de Filosofia, em momentos em que
ndo havia nenhum professor com formacdo na area. Atualmente, o curso conta com cinco (05)
doutores, sendo que a maioria dos entrevistados possui pds-graduacdo lato sensu e outros
estdo cursando a Pds-graduacdo stricto sensu. Porém, os mesmos reconhecem a necessidade
de dar continuidade aos seus estudos, por entenderem que o aprendizado € um processo
continuo.

Os professores e coordenadores reconhecem a importancia do processo de
construcdo e reconstrucdo dos PPPs para a busca da qualidade na formacédo dos professores de
ER, proporcionando uma nova organizacdo pedagogica; na medida em que buscam
qualificacdo através do mestrado e doutorado na area de Ciéncia da Religido, o PPP do curso
foi se modificando, afastando-se do viés teologico. Mas é uma pratica timida; poucos
participam do processo, permitindo que as decisGes sejam tomadas de forma arbitraria por um
pequeno grupo. Somam-se ainda divergéncias entre as concepgdes contidas nas propostas e as
concepcdes defendidas por alguns professores. Ainda o fato de poucos terem qualificacéo ou
estar em processo de qualificagdo; o numero de professores envolvido com o PPP fica ainda
mais reduzido. Assim, dificuldades relacionadas ao trabalho coletivo foram enfatizadas por
professores que apontaram questdes como 0 entrosamento com 0s proprios pares e a

dificuldade de encontrar, em conjunto, uma dindmica de trabalho produtiva. Entende-se que
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uma reflexdo sistematica e uma revisdo nas posturas e nas decisdes nas instancias coletivas
permitirdo que acBes compartilhadas envolvam o processo interativo necessario as decisdes
no curso, em resposta aos desafios colocados pela necessidade de reorganizacdo dos
curriculos dos cursos.

Os resultados evidenciam que as mudangas na proposta pedagogica do curso foram
acontecendo de forma gradual, com o translado do teol6gico para uma visdo cientifica,
sistematica e rigorosa; como prop8e a Ciéncia da Religido, denunciando a necessidade de
posicBes mais flexiveis pelo professor de Ensino Religioso, diante da pluralidade religiosa
existente no campo religioso brasileiro, apesar da polémica que envolve a construgéo do PPP.
A proposta atual do curso € vista pelos entrevistados como a melhor de todas, centrada, de
acordo com eles, na construcdo de um PPP mais aproximado da licenciatura, sem perder de
vista a Ciéncia da Religido enquanto referéncia. O que, para esses profissionais, atende a
educacdo basica, no sentido de preparar os futuros professores de ER para que possam atuar
de forma ndo confessional, afastando-se ao maximo do proselitismo e, principalmente, com
capacidade de lidar com a diversidade. A formacdo desenvolvida no curso de Ciéncias da
Religido da Unimontes contribui para a superacdo da confessionalidade, apontando para a
ideia de formar o professor de ER intercultural. A questdo intercultural ainda ndo assumiu seu
papel oficialmente como principio orientador da formacdo docente no referido curso, embora
se vislumbre, na estrutura curricular, disciplinas préximas dessa proposta. Uma educacéo
multicultural impulsiona posturas interculturais, pois ndo se trata apenas de reconhecer a
diversidade, isto é, a presenca em um mesmo espelho de diversas culturas, é necessario partir
do principio de que tais culturas estdo atreladas, ligadas entre si e em dialogo. Condicdo que
requer posturas interculturais.

E importante reafirmar que o curso busca formar bem esse professor, fornece as
ferramentas para que os académicos possam se desenvolver e contribuir para a formagéo de
outras pessoas, respeitando a diversidade cultural. Entretanto, quando o graduado chega a
escola, depara-se com barreiras, porque a escola é convencional e os alunos acabam
reproduzindo o modelo de Ensino Religioso apologético ou teoldgico. Argumentam também
gue a escola tem preconceito com religibes ndo cristds. Isso principalmente no ensino
fundamental. Portanto, o estudo da religido na escola pablica e laica ndo conseguira dialogar
com os sistemas oficiais de ensino de forma significativa, restando o mal-estar da sua
presenca no curriculo da escola. Os resultados destacam, ainda, que o PPP do curso da
Unimontes estd mais proximo de atender a escola bésica, devido a participacdo dos

académicos no PIBID, o qual oportuniza a insercdo do académico no universo da escola
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basica, propiciando uma valorizacdo as acGes de docentes e alunos envolvidos nesse
programa.

No entanto, fica evidenciado para os professores e coordenadores que as mudancas
mais importantes nos PPPs do curso sdo indicadoras de que todo o conjunto dessas mudancas,
mesmo com dificuldades, foi significativo para que o curso tivesse um novo formato,
despertando a comunidade académica para a necessidade de estudar a religido e compreender
esse objeto de forma mais madura. E assim acercar-se da proposta pedagogica da CRE como
uma area de conhecimento mais apropriada para a pesquisa e o desvelamento do fato
religioso, procurando se distanciar de vieses teoldgicos e aproximando-se de um curso de
licenciatura balizado no cientifico.

Infere-se que o curso propde a Ciéncia da Religido como uma area de referéncia, mas
ha um distanciamento desse foco, ao avaliar a estrutura curricular nos diversos PPPs, e a
forma como € materializada a préatica. Percebeu-se que essa proposta, tendo a CRE como
referencial, foi dificultada pela falta de formacdo na area e, consequentemente, pela baixa
producdo cientifica no campo.

Os resultados apontam para uma Ciéncia da Religido ainda inconsistente; nédo
percebem que a formacgdo de professores nesse curso esteja afinada com a Ciéncia da
Religido. Essa area ainda é recente no Brasil tendo, certamente, dificuldade em se afirmar
enquanto disciplina académica e em ter uma identidade delineada. Percebe-se que todos os
entrevistados apontam que o foco do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes ndo é a sua
aplicacdo social, e sim a formacédo do professor de ER, sendo a aplicacdo voltada para a sala
de aula. Entretanto, o grande desafio é a transposicdo didatica. Nesse sentido, requer um
tratamento tedrico e metodoldgico que supere a mera definicdo de contetdos curriculares,
deixando clara a necessidade de fundamentos epistemoldgicos imprescindiveis na definicdo
de metodologias capazes de possibilitar a transposi¢do didatica que se apresenta como uma
questdo problematica e central para os cursos de licenciatura.

Evidencia-se, também, a tentativa de aproximar esse curso aos outros cursos de
licenciatura. Os dados coletados junto aos professores e coordenadores apontam a sélida
formacdo da &rea especifica no curso, com énfase no dominio dos saberes disciplinares. No
entanto, sem maiores desdobramentos para a atuacdo na docéncia, o que revela a distancia
entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar.

Diante dessa consideragdo, serd preciso ter como ponto de partida, para a
organizacdo curricular, a relagdo intrinseca entre os saberes disciplinares e o0s saberes

pedagdgicos, mediados pela relacdo dialética entre teoria e pratica. Nesse sentido, a melhoria
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da formacgdo dos novos professores egressos dos cursos de CRE demanda uma profunda
revisdo nas concepcdes e nas préaticas dos professores formadores; e seré preciso voltar mais a
atencdo para os saberes pedagdgicos, para 0s aspectos relacionados a transposicao didatica e
para a adocdo de praticas formativas capazes de munir os professores dos diferentes saberes
profissionais.

Tais conhecimentos devem guardar relacdo estreita com a escola e devem ser
orientados com a situacdo profissional real de atuacdo do professor, para que os licenciandos
desmistifiqguem as praticas confessionais e aprendam a recorrer a teoria para a organizacao de
sua préatica docente, com liberdade e seguranca, criando maneiras proprias de ser professor de
ER.

Diante desse contexto, este estudo aponta mudancgas positivas levantadas pelos
entrevistados, como a inclusdo no curriculo do curso da disciplina “Ciéncia da Religido e
Temas Transversais”, incluida na proposta curricular apds ter sido detectado na disciplina de
“Estagio” o distanciamento entre o curso e os conteudos da Educacdo Bésica; e a inclusdo da
disciplina “Estudos de Campo”; a pratica dessas disciplinas foi tomada como promotora da
integracdo entre as dimensdes teoricas e praticas no curriculo. Assim, os “Estudos de Campo”
oferecerdo ao académico uma visdo geral das diferentes religides.

A partir da teoria discutida na disciplina “Cosmovisao das Religides” os estudos de
campo devem ser encarados como uma possibilidade de relacdo entre saber e fazer, ou
melhor, como um entrecruzamento na relacdo universidade-campo. Enfatizam, ainda, que as
mudancas no curso deveriam direcionar-se pela ciéncia de forma inter e multidisciplinar, que
saiba dialogar com as outras areas do conhecimento, e que tenha abertura para o dialogo com
a comunidade. As praticas interdisciplinares buscam formas de entender de que modo 0s
temas religiosos podem ser pesquisados por diversos enfoques, especialmente em se tratando
de sustentar a diversidade na diferenca, uma das marcas da cultura brasileira.

Retratam-se, no curso, tensbes que se referem a tendéncia de valorizagdo das
religibes Afros. ldentifica-se que a organizagéo do curriculo proposta no curso de Ciéncias da
Religido n&o privilegia uma tradicdo religiosa, e sim a pluralidade, diversidade, alteridade no
desenvolvimento do curriculo, o que deixa claro que a questdo da tendéncia Afro se
materializa nas a¢0es e nos discursos no interior do curso.

Resultados sinalizam que ha, no grupo, professores confessionais que né&o
conseguem o afastamento necessario para desenvolver a pratica em sala de aula sem
proselitismo, o que dificulta o avango da proposta no caminho da Ciéncia da Religido. Entdo,

por mais que o discurso dos professores enfatize a proximidade com a ciéncia, ha lugar para o
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proselitismo religioso, muito em fungdo do despreparo dos professores. Percebe-se que um
dos desafios do curso na atualidade refere-se a formacdo do corpo docente; o professor
atuante no curso de Ciéncias da Religido deve ter formacao na area.

As universidades, ao tomarem para si a tarefa de formar professores, devem ter o
intuito de fortalecer as licenciaturas, como curso que realmente prepare o futuro professor
para lidar com a diversidade de problemas que a escola enfrenta atualmente. Segundo 0s
pesquisados, as pessoas ndo ddo muita credibilidade ao ER; faltam politicas nacionais para a
formacdo de docentes nesta area, a situacdo de desanimo e insatisfacdo dos professores que
atuam na area, sentem no seu cotidiano que esta € uma area que precisa ser reconhecida, mais
valorizada, se ressentem da desvalorizacdo profissional, da falta de credibilidade perante a
comunidade escolar. Fatos os quais dificultam a pratica docente, efetiva e integradora; nem
mesmo no Departamento onde o curso esta alocado existe credibilidade. Transparece, na fala
dos respondentes, a desvalorizagcdo do curso pela gestdo da universidade; sdo aspectos que
afetam o estado de espirito tanto do profissional quanto dos académicos, o que ndo contribui
para o fortalecimento da area.

Este estudo revela ainda um problema quanto a pesquisa, explicito quanto ao Nucleo
dos Estudos e Pesquisas em Religido — NEPER do curso de Ciéncias da Religido, o qual ndo
funciona; muitos professores desconhecem o projeto. O NEPER embarra na auséncia de
titulacdo dos professores na area para assumirem as linhas de pesquisa e titulacdo de doutor
para coordenar os trabalhos do ndcleo. Acredita-se que a conclusao de treze doutorandos do
DINTER solucione a questdo. A maioria dos professores entrevistados diz ter conhecimento
do PET — Programa de Educacdo Tutorial em Ciéncia da Religido, direcionado a alunos
regularmente matriculados em cursos de graduacdo, que se organizam em grupos, recebendo
orientacdo académica de professores-tutores.

E um curso com evasdo acentuada, como outros do Centro de Ciéncias Humanas.
H& consenso entre os entrevistados quanto aos motivos da evasdo: falta de demanda de
trabalho nas escolas, desvalorizacao social da profissdo, mercado de trabalho ndo promissor,
auséncia de politicas publicas. Os resultados evidenciam a importancia de entender que o
lugar do ER na escola é um desafio que, aos poucos, esta sendo vencido, na medida em que
esta disciplina luta para sair da marginalidade com que era vista em muitos ambientes de
ensino. Isso implica mudancas de atitudes na forma de abordagem dessa disciplina, ou seja,
significa dizer que o ER busca igualdade de condi¢Bes com as outras areas do conhecimento.
Uma questdo que ndo pode ser ignorada € a propria situacdo do Ensino Religioso na escola. O

historico dessa disciplina é atestado da sua desvalorizacgdo, perceptivel no fato de a disciplina
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ter apenas um horério semanal. Ainda encontrarmos professores de outras areas assumindo
essa disciplina.

Além disso, o académico ingresso no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes é
desinformado sobre o curso e sente dificuldade de pensar cientificamente os conhecimentos
trabalhados. Observa-se que as concepgOes dos professores formadores no curso foram se
modificando a medida que as propostas do curso foram avangando para O respeito a
diversidade religiosa, a alteridade, juntamente com as politicas atuais, indicando a
necessidade de repensar outra concepcdo de professor, respaldada na ideia de
profissionalizacdo, de autonomia, de pratica reflexiva.

A maioria defende a concep¢do de educar para a diversidade; outros enfatizam suas
concepcdes como pods-colonialista. Ter essa concepcdo para formar o professor de ER ¢é
importante, pois se trata da construcdo de novos horizontes de plausibilidades, a partir das
alteridades subsumidas e escondidas pelo lento e longo processo de consolidagéo do sistema
mundial organizador das rela¢des internacionais. Outras concepcdes tém por base a educagao
humanistica, consistindo em uma via, de fato, de resgate do homem em seu todo. Outra
concepcao ventilada foi formar o professor pesquisador com atividade motivadora, muito
enriquecedora, tornando, portanto, o processo formativo mais abrangente, além de dotar os
graduandos de maior capacidade de observacao e critica.

Percebe-se que a formacdo do futuro profissional esta intimamente ligada a formacao
de seus professores e as concepcBes que sustentam a sua pratica. Junqueira (2002, p. 23) faz
referéncia aos principios que devem reger o profissional do ER, que respalda a fala dos
entrevistados: (1) demonstrar a capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa
brasileira, sem incorrer num proselitismo; (2) comprometer-se com 0s principios basicos da
convivéncia social e da cidadania, vivificando a ética especifica dos profissionais da
educacdo. Dessa forma, é fundamental conhecer a prépria identidade religiosa.

Portanto, os resultados confirmam as hipoteses delineadas no estudo: a primeira
afirma que o curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, com referéncia a Ciéncia da
Religido, é apenas nominal, pontual e inconsistente. Muitas questdes que a Ciéncia da
Religido exigiria do curriculo ndo aparecem ou aparecem ao contrario. Uma maioria
reconhece o esfor¢o por parte de alguns professores para trabalhar com o foco na Ciéncia da
Religido. Outros dizem que o curso pode ter uma tendéncia, ter um desejo, mas na pratica ndo
acontece, pelo excesso de carga horaria em algumas disciplinas do curriculo, a auséncia de
outras, falta de formacao na &rea de um namero significativo dos professores, dificultando a

insercdo no curriculo de muitas disciplinas que dariam sustentacdo para um trabalho
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consistente na CRE, o que deixa o curso 6rfdo na questdo conceitual. E ainda existe a postura
confessional de muitos professores, 0s quais ndo conseguem esse distanciamento na pratica
cotidiana.

A segunda hipétese sustentou que a Ciéncia da Religido que esta sendo proposta
encontra tensdes no seu desenvolvimento no curso de Ciéncias da Religido da Unimontes.
Verificou-se, claramente, que as tensbes existem, principalmente na organizacdo do curriculo
para a promocdo na educacdo basica, com habilidades para ndo privilegiar uma tradicéo
religiosa. Outra tensdo € a énfase da matriz Afro no curso. Também fica claro que as decisbes
sdo tomadas de forma arbitrérias, ficando o curso nas médos de poucas pessoas. Um curso
fechado. Outra tensdo se da pelo fato de o curso estar alocado no Departamento de Filosofia,
onde é visto como um curso menor, e a desvalorizacdo do curso pela gestdo da Universidade.

Na terceira hipotese, considera-se que existe evolucdo nas elaborac@es sucessivas dos
PPPs. A evolugdo nas diversas construcbes dos PPPs revela, com clareza, que o curso
avancou, abrindo novos caminhos para o estudo académico da religido, rompendo paradigmas
solidificados, propondo novos locais e formas de se pensar e estudar religido, abrindo
caminho para a reflexdo autbnoma e interdisciplinar sobre o fenémeno religioso e sobre as
religides.

As mudancas foram processuais; assim, as propostas oscilaram desde um eixo mais
cristdo-teoldgico para outro mais plural, como prescrito no PPP atual. Uma reflexdo mais
madura, buscando o estudo das religides e do fenbmeno religioso, tentando uma formacéo
isenta de proselitismo, de modo a assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa, com a
perspectiva de formar o professor intercultural.

Nesse sentido, espera-se que este estudo contribua para a melhoria da formacéo de
professores, ndo somente nos cursos de Ciéncias da Religido, mas também para reavaliar as
politicas de formacdo de professores na universidade. Tanto as tensdes quanto a contribuicdo
dos cursos podem ser tomadas como ponto de partida para a elaboracdo de politicas de
melhoria na formacgdo de professores, ndo s6 dos licenciandos, mas também na formacéo
continuada dos docentes que atuam nesses cursos, uma vez que os desafios apresentados no
estudo guardam estreita relagdo com as concepcdes de formacéo dos professores formadores e
sinalizam para que haja uma ampla reflexao a respeito da pratica pedagogica desses docentes.

Nossa defesa é por uma formacdo de professores de ER pautada no dominio de
profundos conhecimentos cientificos, didatico-pedagdgicos e culturais, a partir de valores
éticos que realmente contribuam para a constru¢cdo de uma sociedade melhor, mais

democratica e humana, buscando a area da CRE como referéncia na formacéo do professor de
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ER. Vejo, nesse intento, a possibilidade de se ter na escola o religioso, sem que haja a
presenca da religido. Para isso, é urgente a mudanca de concepcdo, a forma de pensar e

praticar o ER na academia e, consequentemente, na escola publica.
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Quadro. Disciplinas constantes dos PPPs do curso de Ciéncias da Religido — licenciatura

plena. Unimontes. 2001-2012
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Conteudos curriculares constantes do curso de graduagao —
Licenciatura Plena

2001

2006

2010

2012

A Terapéutica das Religides

Antropologia Cultural

Antropologia Cultural

Antropologia da Religido

Antropologia Filosofica

X[ X[ X

XX

Arte e Religido

Atividades Académico — Cientifico Culturais

Bioética

Ciéncias da Religido e Eurocentrismo

Conflitos Eticos Religiosos Contemporaneos

Cosmovisdo das Religides — Expansdo do Cristianismo na América
Latina e no Brasil

Cosmovisdo das Religides — ManifestacGes Religiosas no Norte de
Minas

Cosmovisdo das Religides — Manifestacdes Religiosas nos Sertdes das
Gerais

Cosmovisdo das Religibes — Movimentos Religiosos Pentecostais e
Espiritualistas

Cosmovisdo das Religides Africanas Orientais e Amerindias

Cosmovisdo das Religibes Afro-Brasileira

Cosmovisdo das Religibes Amerindias.

X[ X|X

Cosmovisdo das Religides Catolicismo

Cosmovisdo das Religides Islamismo

Cosmovisdo das Religifes Judaismo

XXX

Cosmovisdo das religides judaismo e cristianismo

Cosmovisdo das Religides Judaismo e Cristianismo Catolico

Cosmovisdo das Religides Kardecismo

Cosmovisdo das Religides Kardecismo e Afro-Brasileira

Cosmovisdo das Religifes Orientais.

XX

Cosmovisdo das religides primitivas e orientais

Cosmovisdo das Religides Protetantismo

Cosmovisdo das Religides Reforma e Contra-Reforma

Cosmoviséo das Religifes: Africanas e Americanas

Cosmovisdo das Religides: Novas Espiritualidades.

x| X

Cosmovisdo das Religides: Novos Movimentos Religiosos e
Pentecostais.

Cosmovisdo das Religides: Protestantismo

CRE e Estudos Culturais Pés-Colonialistas |

CRE e Estudos Culturais P6s-Colonialistas |1

CRE e Temas Transversais |

CRE e Temas Transversais |1

CRE e Temas Transversais |11

CRE e Temas Transversais IV

XXX XXX [ X

Cultura e Sociedade

Cultura e tradicgdes religiosas
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Dialogo Inter-Cultural e Inter-Religioso

Didatica

XX

Ecumenismo e Dialogos Inter-religiosos

Ecumenismo e Didlogos inter-Religiosos

Escritos da Matriz Afro-Brasileira e Kardecista

Estégio I, 11 ( 5°, 6°)

Estagio I, I, 11, IV (4°, 5°, 6°, 7°)

Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio

Estudo das Estéticas Religiosas

Estudo de Campo |

Estudo de Campo Il

Estudo de Campo IlI

Estudo de Campo IV

Estudo de Campo V

XX XXX X | X | X

Estudos Fenomenoldgicos da Religido

Etica

Etica e Educacio Religiosa

Etica e Religido

Expressdes da Experiéncia Religiosa

Filosofia

XX

Filosofia da Arte

Filosofia da Religido

Filosofia da Religido

XXX

Hermenéutica da Linguagem Religiosa

Hermenéutica da Linguagem Religiosa - Introducao

X[ X[ X

Hermenéutica dos Textos Sagrados

Historia da Educagdo Religiosa no Brasil

Histéria da MUsica Sacra

Historia da Religido |

Historia da Religido 1l

Histdria da Religido 111

Histdria da Religido IV

Histéria das Mentalidades

Historia do Pensamento oriental

Histdria dos Livros Sagrados

Iniciacdo Cientifica

Introducdo a Filosofia

XXX XXX XX X

Introducdo a Pesquisa das Ciéncias da Religido

Introducdo a Pesquisa em Ciéncias da Religido

Introducdo as ciéncias da religido

Libras

Linguas Cléssicas

Metodologia Cientifica

Metodologia da Educacdo Religiosa

Metodologia da Educacgdo Religiosa |

Metodologia da Educacdo Religiosa Il

Metodologia da Pesquisa em CRE

Metodologia do Ensino Religioso

X

Movimentos Sociais e Tradi¢Oes Religiosas

Organizacéo Escolar

Préticas de Formacao

Psicologia Analitica

XXX

Psicologia da Educacdo
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Psicologia da Religido

Religido e Arte

Religido e Cinema

Religido e Consciéncia-Etico Religiosa

XX

Religido e Etica

Religido e Literatura

Religido e Poder

X

Religido, Atualidade e Conflitos Religiosos

Seminario de Pesquisa em Ciéncias da Religido

Seminario de Pesquisa |

Seminério de Pesquisa Il

Sociologia da Educacao

Sociologia da religido

X[ X[ X[ X

Sociologia Geral

Tecn. Comunicacéo e Informacéo

X|[X|X

Teologia das Religides - Cristianismo

Teologia das Religides Mediunicas

Teologia das ReligiGes Protestantismos

Teologias Marginais — Teologia da Libertacdo

Teologias Marginais — Teologia da Prosperidade

Teologias Marginais Catolicismo Popular

XXX

Textos Sagrados — Alcordo

Textos sagrados alcordo-escritos- de matriz afro-brasileira e kardecista

Textos Sagrados Orientais e Escritos Primitivos Amerindios

Textos sagrados primitivos e orientais

Textos sagrados tora e biblia

XX

Tdpicos da Cultura Afro-Brasileira

Topicos da Filosofia Contemporanea

XX

Tapicos de Cultura Afro-Brasileira e da Cultura Amerindia

Topicos de Filosofia Contemporanea

Tdpicos de Filosofia grega

Tépicos de Filosofia Medieval

Topicos de Filosofia Moderna

Trabalho de Concluséo de Curso |

Trabalho de Concluséo de Curso Il

X XXX XXX

Trabalho de Conclusao de Curso 11

X[ X

FONTE: UNIMONTES: PPPs 2001,2006,2010,2012.




ANEXO B

203

Organizacéo curricular horizontal - Disciplinas constantes dos PPPs do curso de Ciéncias da

Religido —
LEGENDA:

* Disciplinas que compdem o eixo especifico.

** Disciplinas ministradas por mais de um professor.

NUCLEO/DIMENSAO FORMADORA EIXO EIXO

Formagao Humanistica, Organizago do Organizagdo do INTE- TRANS-
Artistica, Cientifica. trabalho Profissional processo social GRADOR | VERSAL

-Cosmovisdo das * Introducdo as Ciéncias | *Cosmovisdo das Religido e Formagéo
Religides: Africanas e da Religido. Religides Africanas, contextos sobre o
Amerindias* *Textos Sagrados Orientais e primitivos estudo e a

-Introducéo as Ciéncias orientais e Escritos Amerindias. pesquisa
da Religido Primitivos Amerindios | Sociologia da Educacédo do

-Filosofia *Atividades Académico- | -Filosofia fendmeno

-Sociologia da Educacéo Cientificos Culturais Estudo de Campo | religioso e

-Ciéncias da Religido e seu ensino
Eurocentrismo nas

- Iniciac¢éo Cientifica escolas

- Estudo de Campo |

- Cosmovisdo das *Textos sagrados: Torae | *Cosmovisao das Religido e

Religides Orientais Biblia Religides: Judaismo e Pensar

- CRE e Estudos Metodologia Cientifica Cristianismo Catdlico

Culturais Pds- *Atividades Académico- | Estudo de Campo Il

Colonialistas | Cientifico Culturais Sociologia da Religiéo

- Antropologia CRE e Temas Metodologia da Pesquisa

Filosofica- Transversais | em CRE

- CRE e Temas

Transversais |

- Sociologia da Religido

- Metodologia da

Pesquisa em CRE

- Estudo de Campo I

- Cosmovisdo das *Metodologia da *Cosmovisao das

Religides*: Judaismo/ Educacéo Religiosa | Religides: Islamismo Religido e

Catolicismo Didatica Estudo de Campo IlI Etica

- Libras *Textos sagrados:

- Ciéncias da Religido e Alcoréo

Temas Transversais Il Ciéncias da Religido e

- Psicologia da Educacdo | Temas Transversais Il

- Didatica

- Estudo de Campo Il

- Cosmovisdo das *Metodologia da *Cosmovisao das Dialogo de

Religides: Islamismo Educacéo Religiosa Il Religides: Protestantismo | Religides

- Antropologia da *Estagio supervisionado | *Ecumenismo e dialogos

Religido I inter-religiosos

- CRE e Estudos *Hermenéutica dos *Introducdo a Pesquisa

Culturais Pds- Textos sagrados em Ciéncias da Religido

Colonialistas 11 Estrutura e Antropologia da Religido

- Introducdo a Pesquisa Funcionamento do Ens. Estudo de Campo IV

em Ciéncias da Religido | Fund. e Médio

- Estudo de Campo 1V

- Cosmovisdo das *Escritos de Matriz Afro- | *Cosmovisdo das Religido e

Religibes: brasileira e Kardecista Religibes: Campo

Protestantismos *Atividades Académico- | Kardecismo, simbdlico

- CRE e Temas Cientifico Culturais Afrobrasileiras

Transversais IV *TCC Amerindias.

- Expressdes da
Experiéncia Religiosa

*Estagio supervisionado
I

*Psicologia da Religido
Seminario de Pesquisa |
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NUCLEO/DIMENSAO FORMADORA EIXO

Formacdo Humanistica, Organizacao do Organizacéo do INTE-

Artistica, Cientifica. trabalho Profissional processo social GRADOR
- Estrutura e CRE e Temas - Estudo de Campo V
Funcionamento do Transversais 1V
Ensino Fundamental e
Médio
- Seminario de Pesquisa |
- Estudo de Campo V
-Cosmovisdo das Teologias das Religides:* | *Cosmovisao das Religido na
ReligiGes:* Kardecismo e | Catolicismo, Religides : Novos pos-

Afro-Brasileira

- Teologias das
Religides:* Catolicismo,
Protestantismo e
Religides Mediunicas
-Hermenéutica da
Linguagem Religiosa:*
Introducéo/ Linguagem
Religiosa

-Seminario de Pesquisa
-Religido e Poder

Protestantismo e
Religides Mediunicas

Movimentos religiosos e
pentecostais

modernidade

Teologias Marginais*;
Catolicismo Popular;
Teologia da Libertac&o;
Teologia da Prosperidade
Psicologia da Religido
Cosmoviséo das
Religides: Manifestacbes
religiosas no sertdo das
Gerais

A Terapéutica das
Religides

Dialogo Inter - cultural e
Inter-religioso

Estagio Supervisionado
v

TCCI

Novas Espiritualidades

*Cosmovisdo das
Religides: Manifestacbes
Religiosas nos Sertdes
das Gerais

*Conflitos étnicos
religiosos

Religiosidade
Popular

Religido e Cinema
Filosofia da Religido
Religido e Consciéncia
Planetaria

TCC I

Estudo das Estéticas
Religiosas

EIXO
TRANS-
VERSAL

Formagéo
sobre o
estudo e a
pesquisa
do
fenbmeno
religioso e
seu ensino
nas
escolas
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ANEXO C ~ N

EMENTAS: COSMOVISAO DAS RELIGIOES

1° Periodo

Disciplina: Cosmovisédo Departamento: Filosofia | CH: 36 h
das Religides: Africanas e

Americanas.

Ementa: A disciplina apresenta em seu eixo tedrico e metodologico as abordagens
filoséfica, antropologica, historica e mistica. Por regido, tratard das seguintes tradicdes
africanas: Mitologia Egipcia ( Norte da Africa), Mitologia Yoruba e Mitologia Fon (Africa
Ocidental), Mitologia Congo ( Africa Central) .Abordara ainda as seguintes mitologias
americanas: Maia, Inca e Asteca.

Bibliografia Bésica:

VERGER,PierreFatumbi. Orixas, Salvador: corrupio, 2002.

DELUMEAU, Jean (org.). As grandes religides do mundo. 2 a ed. Lisboa: Presenca, 1999.
ELIADE, Mircea. Tratado das ReligiGes. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2001.

2° Periodo

Disciplina: Cosmoviséo Departamento: Filosofia | CH: 36 h
das Religides Orientais

Ementa: A disciplina apresenta em seu eixo teorico e metodoldgico as abordagens
filosofica, antropoldgica, histérica e mistica. Nesta perspectiva interdisciplinar aborda: o
Hinduismo, o Budismo, o Taoismo e o Xintoismo.

Bibliografia Basica:

DALAI-LAMA. O mundo do Budismo Tibetano. Uma visdo geral e de sua filosofia e
pratica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

DELUMEAU, Jean (org). As grandes religides do mundo. 2 a ed. Lishoa: Presenga, 1999.
ELIADE, Mircea. Tratado das Religides. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2001.

3° Periodo

Disciplina: Cosmoviséo Departamento: Filosofia | CH:72h
das Religides Judaismo e
Catolicismo

Ementa:

Judaismo: a partir de uma fé monoteista, libertadora, particular (formadora de um “povo”),
mas com significado universal; elementos da estrutura sociocultural e religiosa do judaismo;
Tord como principio doutrinal; o fato da didspora e principais correntes do Judaismo:
Ortodoxo, historico e Reformado; movimentos sionistas, a Shoah; Estado de Israel como
centro espiritual e mistico do mundo judaico. A filosofia judaica contemporanea.
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Catolicismo: originariedade e originalidade; histéria de um evento fundador como sinal da
particularidadeunicidade; do significado sociopolitico ao aspecto gnosioldgico da fé crista e
sua formulacdo dogmatica; fé e razdo no centro do debate filosofico-teoldgico, a mistica
cristd. A Biblia como principio doutrinal.

Bibliografia Bésica:

DURAND, Jean Paul. Instituicdes religiosas: Judaismo, Catolicismo, Islamismo e Igrejas
saidas da Reforma. Séo Paulo: Paulinas. 2003.

HOFF, Paul. O Pentateuco. EUA: Editora Vida, 1983.

SMITH, Huston. As Religides do Mundo. Nossas Grandes Tradigdes de Sabedoria. S&o
Paulo: Editora Pensamento. 1991.

0'GRADY, Joan. Heresia - O jogo de poder das seitas cristds nos primeiros séculos do
cristianismo. Sdo Paulo: Editora Mercuryo, 1994.

HERTZBERG, Arthur. Judaismo. Rio de Janeiro: Zahar, 1964.

4° Periodo

Disciplina: Cosmovisédo Departamento: Filosofia | CH: 36 h

das Religides Islamismo

Ementa: A Arébia Pré-Islamica: geografia, religides, linguagem, relacfes familiares. O
Profeta e e o surgimento do Isla. A formacdo do Império Islamico: expansdo, politica,
economia, sociedade e linguagem. Teologia. Mistica e Questdes filosoficas. Os paises com
maioria islamica. O conflito israelita-palestino e a resisténcia ao modus vivendi norte-
americano. O isld e a Midia.

Bibliografia Basica:

WABHAM. Neusa Neif. Islamismo. de Maomé aos Nossos Dias. SP: Ed. Atica, 1996.
HOURANI, Albert. Uma histéria dos Povos Arabes. SP: Companhia das Letras, 1991.
BARTHOLO, Jr. Roberto. Isl&, o credo e a conduta. Rio de Janeiro. Imago. 1990.

5° Periodo

Disciplina: Cosmoviséo Departamento: Filosofia | CH: 36 h
das Religides:
Protestantismos

Ementa: Reforma protestante. “Principio protestante”: tinica soberania de Deus e de Cristo.
Doutrina da justificacdo e salvacdo pela fé; Lutero, Zwinglio, Calvino.Caso de Anglicanismo
e Episcopalismo. Protestantismo e Cultura: a mensagem protestante, o poder formativo do
protestantismo, a realidade da graga, o secularismo protestante. Protestantismo e Mundo
Moderno. Protestantismo e Cultura repressiva. Mentalidade popular protestante no Brasil.
historia do pentecostalismo nos Estados Unidos e no Brasil. Evangelicos e pentecostais:
classificacfes. A teologia da prosperidade e a expansao pentecostal no mundo e no Brasil, a
pratica do transe. A reacdo pentecostal catolica: renovagdo carismatica.
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Bibliografia Basica:

MENDONCA, Antonio Gouvéa. Introducéo ao Protestantismo no Brasil. Sdo Paulo:
EdicGes Loyola. 2002.

VASCONCELQS, Simdo. Cronica da Companhia dé Jesus. 3a Bd. Petrépolis. Editora
Vozes. 1997.

KNOWLES, David. Nova Historia da Igreja. Petrdpolis: editora vozes, 1983.

6° Periodo

Disciplina Cosmovisdo das | Departamento: Filosofia | CH: 72 h
Religides : Kardecismo, e
Afro- Brasileira; Novas
Espiritualidades

Ementa: A resisténcia negra e o nascimento do Candomblé no Brasil. Tipos e ritos do
Candomblé e respectivas cosmologias, O nascimento do kardecimso na Franca. Socrates e
Platdo precursores da doutrina kardecista. O kardecimso como religido no Brasil e
rincipaisritos.kardecimso e seus principais expoentes: chico xavier e divaldo pereira franco.
Umbanda uma religido tipicamente brasileira. Umbanda e sua classificagfes. Teologias,
teogonias e ritos de umbanda.

Bibliografia Bésica:

BASTIDE, Roger. O Candomblé na Bahia. Sdo Paulo: Companhia das letras,
2005.CONCONE, Maria Vilas Boas. Uma religido brasileira: Umbanda. 1972, 113 f. Tese
(Doutorado em Ciéncias Sociais) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo.

CLASTRES, Pierre. “Mitos e ritos dos indios da América do Sul”. In: . Arqueologia
da violéncia. Pesquisas de antropologia politica. SP: Cosac &Naify, 2004. pp. 95-141.

7° Periodo

Disciplina: Cosmoviséo Departamento: Filosofia | CH: 36
das Religides:
ManifestacOes Religiosas
nos Sertbes das Gerais

Ementa: Fenbémeno religioso e religiosidade popular; Religido erudita e popular. A
religiosidade popular no Brasil (Procissdes, peregrinacdes romarias); Personagens da
religiosidade popular: Antdnio Conselheiro, Padre Cicero, Frei Galvdo .Formagéo social-
historico do Norte de Minas Gerais . Folclore e festas populares no Norte de Minas:
congado, procissdes, peregrinagdes, romarias.

Bibliografia Bésica:

ARANTES, Antonio Augusto. O que é cultura popular. 138. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1988.

BOSI, Alfredo. Cultura brasileira. Sao Paulo. Atica, 1987

BRANDADO, Carlos Rodrigues. O Que e folclore. 13. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994.
(Colegdo primeiros passos, 60).
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ANEXO D
EMENTAS: ESTUDOS DE CAMPO

1° Periodo

Disciplina: Estudo de Departamento: Filosofia | CH: 72 h
Campo |

Ementa:

Abordagem tedrica sobre etnografia. Observar o fenémeno religioso no campo empirico a
partir da disciplina Cosmovis&o. Coletar dados de campo objetivando compreender os mais
diferentes aspectos das religiGes; analisar e interpretar, com base em fundamentacdo tedrica
consistente e dados do campo, fazendo uso de uma abordagem quantitativa ou qualitativa na
producdo de um Relatdrio Cientifico.

Bibliografia Basica:
DEMO, Pedro. Pesquisa e construcao do conhecimento: metodologia cientifica no caminho
de Habermas. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
SANTOS, Antonio Raimundo. Metodologia cientifica: a constru¢do do conhecimento. Rio
de Janeiro: DP&A, 1999.

2° Periodo

Disciplina: Estudo de Departamento: Filosofia | CH: 72 h
Campo Il

Ementa:

Abordagem tedrica sobre etnografia. Observar o fenbmeno religioso no campo empirico a
partir da disciplina Cosmovisdo. Coletar dados de campo objetivando compreender os mais
diferentes aspectos das religides; analisar e interpretar, com base em fundamentacéo tedrica
consistente e dados do campo, fazendo uso de uma abordagem quantitativa ou qualitativa na
producdo de um Relatério Cientifico.

Bibliografia Bésica:
DALAI-LAMA. O mundo do Budismo Tibetano. Uma visdo geral e de sua filosofia e
pratica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
DELUMEAU, Jean (org.).As Grandes Religides do Mundo. 22 Ed. Lisboa: Presenca, 1999.
DEMO, Pedro. Pesquisa e construcdo do conhecimento: metodologia cientifica no caminho
de Habermas. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
SANTOS, Antonio Raimundo. Metodologia cientifica: a construgdo do conhecimento. Rio
de Janeiro: DP&A, 1999.
ELIADE, Mircea. Tratado de Historia das Religies. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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3° Periodo

Disciplina: Estudo de Departamento: Filosofia | CH:72h
campo |1

Ementa: Abordagem tedrica sobre etnografia. Observar o fenbmeno religioso no campo
empirico a partir da disciplina Cosmovisdo. Coletar dados de campo objetivando
compreender os mais diferentes aspectos das religides; analisar e interpretar, com base em
fundamentacdo tedrica consistente e dados do campo, fazendo uso de uma abordagem
quantitativa ou qualitativa na producdo de um Relatério Cientifico.

Bibliografia Bésica:
DELUMEAU, Jean (org.).As Grandes Religides do Mundo. 22 Ed. Lisboa: Presenca, 1999.
DEMO, Pedro. Pesquisa e construcdo do conhecimento: metodologia cientifica no caminho
de Habermas. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. Ed. S&o Paulo: Atlas, 1994.
SANTOS, Antonio Raimundo. Metodologia cientifica: a constru¢do do conhecimento. Rio
de Janeiro: DP&A, 1999.
ELIADE, Mircea. Tratado de Histdria das Religifes. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

4° Periodo

Disciplina: Estudo de Departamento: Filosofia | CH: 36 h
Campo
v

Ementa:

Abordagem tedrica sobre etnografia. Observar o fenbmeno religioso no campo empirico a
partir da disciplina Cosmovisdo. Coletar dados de campo objetivando compreender os mais
diferentes aspectos das religides; analisar e interpretar, com base em fundamentacéo tedrica
consistente e dados do campo, fazendo uso de uma abordagem quantitativa ou qualitativa na
producdo de um Relatério Cientifico.

Bibliografia Basica:
DALAI-LAMA. O mundo do Budismo Tibetano. Uma visdo geral e de sua filosofia e
pratica. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.
DELUMEAU, Jean (org.).As Grandes Religides do Mundo. 22 Ed. Lisboa: Presenca, 1999.
DEMO, Pedro. Pesquisa e construcdo do conhecimento: metodologia cientifica no caminho
de Habermas. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1994.

. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
SANTOS, Antonio Raimundo. Metodologia cientifica: a construgdo do conhecimento. Rio
de Janeiro: DP&A, 1999.
ELIADE, Mircea. Tratado de Histdria das Religifes. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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ANEXO E
DISCIPLINAS CUNHO INTERDICIPLINAR

EMENTA: Antropologia da Religiao

4° Periodo

Disciplina: Antropologia Departamento: Filosofia | CH: 72 h
da Religiao

Ementa: relacdo entre a ciéncia antropoldgica e o fenébmeno religioso. Introducdo historica
da génese das Ciéncias Sociais, na critica da religido e a problematica no sec. XIX e XX do
alcance de uma abordagem ndo religiosa da religido (cultural, simbdlica e ritual).
Compreensédo do fendmeno religioso dentro dos principais marcos em chaves interpretativas
da antropologia: 0 mito, o rito e a magia. Discussdo das grandes terias sobre magia e
religido: as teorias sociologicas francesas Durkheim, Mauss, a teoria de weber, as teorias
britanicas( Malinowski,Evans-Pritcharb) a teoria marquisista (Godelier) a teoria
interpretativa(Geertz) as teorias simbolistas( Mary Douglas, Turner).

EVANS-PRITCHAB, E. A religido e os antropdlogos. In: Religido e sociedade. Rio de
Janeiro. Iser, 1986.

MALINOWSKI, Bronislaw. Magias, Ciéncia e Religido. Lisboa: Edi¢des 70, 1987.
TURNER,Victor. O processo ritual. Petropolis: Vozes, 1974.

EMENTA : Sociologia da Religido

2° Periodo

Disciplina: Sociologiada | Departamento: Filosofia | CH: 72 h
Religido

Fundamentos sociais do fenbmeno religioso. Sociologia da Religido. As formas religiosas
como determinantes das culturas. A religido como catalisadora do grupo. Secularizagéo,
desencantamento do mundo e racionalizacdo do mundo. As teorias da religido de Emile
Durkheim, Marx, Weber, Bastide, Bourdieu, Geertz, Peter Berger.

Bibliografia Basica:

HOUTART, Francois. Sociologia da Religi&o. S&o Paulo:Atica, 1994.
MARTELLLI, S. A religido na sociedade pds-moderna. Séo Paulo: Paulinas,1995.
ROLIM, Francisco Cartaxo. Religido e classes populares. Petropolis:VVozes,1980.

EMENTA : Filosofia da Religido

8° Periodo

Disciplina: Filosofia da Departamento: Filosofia | CH: 36 h
Religido

Ementa: A disciplina aborda a esséncia da religido na existéncia humana. Apresenta a
discussdo do bindmio razdo-fé no pensamento filoséfico de matriz racionalista, empirista e
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criticista, por exemplo: Descartes, Hume, Kant e Hegel. Aborda a concepc¢do acerca do
fendmeno religioso a partir do positivismo, marxismo, existencialismo. Concentra atengao
nos seguinte filésofos: Feuerbach, Karl Marx, Nietzsche e Sartre. A discussdao que a
Psicanalise apresenta sobre a religido a partir de Sigmund Freud. A Filosofia da Religido e o
fendmeno religioso na atualidade: Jacques Derrida, Gianni Vattimo e Luiz Felipe Pondé.

Bibliografia Bésica:

PLANT, Raymond. Hegel. Sobre a Religido e Filosofia. Sdo Paulo: UNESP, 2005.
ZILLES, Urbano. Filosofia da religido. Sdo Paulo: Paulus, 2005.

HICK, John. Filosofia da religido. Rio de janeiro: Zahar, 1970.

EMENTA : Psicologia da Religido

4° Periodo

Disciplina: Psicologiada | Departamento: Filosofia | CH: 36 h
Religido

Ementa: O nascimento da Psicologia da Religido. Nos ultimos 100 anos surgiram inumeras
tentativas de elaboracdo de teorias psicoldgicas gerais sobre a religiosidade. As que mais se
difundiram foram Sigmund Freud, Carl Gustav Yung e Viktor Frankl. Teorias psicolégicas
sobre a experiéncia religiosa: abordagem ‘“pragmatica” de W. James; abordagem
“introspeccionista” de K.Giergensohn; abordagem “ideografica” de G.W. Allport;
abordagem “psicanalitica” de A.Godin;, abordagem “quantitativa” norte-americana;
abordagem “atribucionista” de B. Spilka. Sigmund Freud: psicanalise e religido. Carl Gustav
Yung: psicologia analitica e religido. Psicologia e experiéncia religiosa: éxtase, transe e
possessdo. O fundamentalismo: a experiéncia religiosa como auto-refencialidade.
Religiosidade e doengas psicossomaticas.

Bibliografia Bésica:

FREUD, Sigmund. Totem e tabu. Sdo Paulo: Saraiva, 2003.

JUNG, Carl Gustav. O homem e seus simbolos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1991
VALLE, Edenio. Psicologia e experiéncia religiosa: estudos introdutorios. Sdo Paulo:
Loyola, 1998.

EMENTA: CRE e Temas Transversais

2° Periodo Departamento: Filosofia | CH: 36 h
Disciplina: CRE e Temas
Transversais |

Ementa: O fendmeno religioso na sua diversidade como objeto de estudo de Ensino
religioso a partir dos PCNs. Pluralismo religioso no Brasil. Principios éticos para
convivéncia entre as diferencas religiosa. Dimens6es pedagogicas da Educacdo Religiosa. Os
modelos do ensino religioso: confessional, catequético, Ciéncias da Religido .Anos Iniciais -
1° ao 5° ano,EixoteméticoEu a familia e a minha identidade,O Eu e o
Outro,Respeitomutuo,Diversidade dos bens simbolicos.

Bibliografia Basica:
FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Tendéncias, Conquistas, Perspectivas.
Petrépolis —RJ: Vozes, 1995.
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CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL-CNBB. Ensino Religioso no
cenario da Educacéo Brasileira. Brasilia. Edicdes CNBB, 2007.

PARAMETROS Curriculares Nacionais — Ensino Religioso. Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso - FONAPER. S&o Paulo — SP: Mundo Mirim, 20009.

PARAMETROS Curriculares Nacionais: Introduc&o aos Parametros Curriculares Nacionais.
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC — SEF, 1997.

3° Periodo

Disciplina: Disciplina: Departamento: Filosofia | CH: 36 h
CRE e Temas
Transversais |1

Ementa: O fenbmeno religioso na sua diversidade como objeto de estudo de Ensino religioso
a partir dos PCNs. As narrativas mitico-religiosas.Religido como espaco de
sociabilidade.Religido como patrimonio cultural,Convivéncia com as
diferencas,Representacdes do Sagrado,Diversidade na minha comunidade,As vérias
identidades religiosas,Religido e a Natureza

Bibliografia Basica:

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Tendéncias, Conquistas, Perspectivas.
Petrépolis —RJ: Vozes, 1995.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL-CNBB. Ensino Religioso no
cenario da Educacéo Brasileira. Brasilia. Edicdes CNBB, 2007.

PARAMETROS Curriculares Nacionais — Ensino Religioso. Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso - FONAPER. S&o Paulo — SP: Mundo Mirim, 20009.

PARAMETROS Curriculares Nacionais: Introduc&o aos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC — SEF, 1997.

4° Periodo

Disciplina: Disciplina: Departamento: Filosofia | CH: 36 h
CRE e Temas
Transversais |1l

Ementa: O fenbmeno religioso na sua diversidade como objeto de estudo de Ensino religioso
a partir dos PCNs. Religido e o Tempo. Religido e Arte, Religido e o Espaco/Territorio.
Religido e Linguagem, Religido e a Ancestralidade, Religido, Infancia e Juventude

Bibliografia Basica:

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Tendéncias, Conquistas, Perspectivas.
Petropolis —RJ: Vozes, 1995.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL-CNBB. Ensino Religioso no
cenario da Educacéo Brasileira. Brasilia. Edices CNBB, 2007.

PARAMETROS Curriculares Nacionais — Ensino Religioso. Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso - FONAPER. S&o Paulo — SP: Mundo Mirim, 20009.

PARAMETROS Curriculares Nacionais: Introduc&o aos Parametros Curriculares Nacionais.
Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC — SEF, 1997.
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5° Periodo

Disciplina: Disciplina: Departamento: Filosofia | CH: 36 h
CRE e Temas
Transversais 1V

Ementa: O fendmeno religioso na sua diversidade como objeto de estudo de Ensino
religioso a partir dos PCNs. Religido e o Corpo,Religido, Vida e Mort,e Religido e Saude
.Religido e Globalizacdo .Religido e Ciéncia/Tecnologia, Religido e Arreligido Religido e
Sexualidade .Religido e Género.

Bibliografia Basica:

FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Tendéncias, Conquistas, Perspectivas.
Petropolis —RJ: Vozes, 1995.

CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL-CNBB. Ensino Religioso no
cenario da Educacao Brasileira. Brasilia. Edicdes CNBB, 2007.

PARAMETROS Curriculares Nacionais — Ensino Religioso. Férum Nacional Permanente
do

Ensino Religioso - FONAPER. S&o Paulo — SP: Mundo Mirim, 20009.

PARAMETROS Curriculares Nacionais: Introduc&o aos Parametros Curriculares
Nacionais.

Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC — SEF, 1997.




ANEXO F
ROTEIRO DA ENTREVISTA

(DOCENTE E COORDENADOR DO CURSO)

1. Nome:

214

2. Docéncia no ensino superior
2.1. Tempo de trabalho como professor no ensino superior.

anos meses.

2.2. Tempo de trabalho como professor no Curso de Ciéncias da Religido.

anos MmeSes.

3. Sobre a sua formagéo?

3.1. Curso de graduacdo em:

3.2. Modalidade:
1 () Bacharelado
2 () Licenciatura

3 () Bacharelado e licenciatura

4. Atualmente esta cursando pés-graduacao?
1()Sim.
2 () Nao.

4.1. Se sim, qual nivel?
1 () Especializagéo
2 () Mestrado
3 ( ) Doutorado
4 () Pés- doutorado
5 ( ) Néo estudo
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5. Sua ultima pés-graduacao concluida?
1 () Especializacdo
2 () Mestrado
3 () Doutorado
4 ( ) Pés- doutorado

6 -V océ participou ou participa da construcao e reconstrucdo do PPP no curso de Ciéncias da

Religido da Unimontes. Em caso afirmativo, como?

7- Como vocé analisa a proposta pedagogica atual do Curso de Ciéncias da Religido?

8--- Em sua opinido quais foram as mudancas mais importantes nos PPPs do curso?

9- Para vocé a Ciéncia da Religido é disciplina referencial no curriculo do curso de Ciéncias

da Religido na Unimontes?

10- Com base em sua experiéncia enquanto professor no Curso de Ciéncias da Religido na
Unimontes fale sobre as préaticas positivas na formagéo do professor de ER.

11-Que aspectos vocé considera importantes e que precisam ser revistos, tanto no curso como
nas praticas dos professores?
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12- Para vocé, quais os desafios enfrentados para a formacéo de professor de ER na
Instituicdo?

13- A proposta Politico Pedagogico do Curso de Ciéncias da Religido atende as necessidades

béasicas do trabalho com o ensino religioso na escola bésica.

14— Como vocé analisa a Ciéncia da Religido Aplicada no Curso de Ciéncias da Religido na
Unimontes?

15- Para vocé, quais os desafios enfrentados para a formacéo de professor de ER na
Instituicdo?

16-Existe evasdo no Curso de ciéncias da religido na Unimontes?

17- Vocé teve conhecimento do nucleo de pesquisa que foi criado nesse curso (NEPPER)

18-Quiais as concepcdes que sustentam sua pratica na formacéo de professores no curso?
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APENDICE-A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa ENSINO
RELIGIOSO E FORMACAO DOCENTE: uma anélise a partir do curso de graduacdo em
ciéncias da religido Unimontes no periodo de 2001 a 2012.

JUSTIFICATIVA: O interesse em investigar a formacao do professor de ensino religioso no
dominio do curso de Ciéncias da Religido nasceu e se materializou a partir da minha
experiéncia e vivencia profissional enquanto Pedagoga na educacdo basica em uma escola
publica. A questdo da formacdo docente perpassa toda a minha atuacdo e produgdo como
docente-pesquisadora.

E somam-se a essa questdo as multiplas experiéncias vivenciadas como professora em uma
universidade publica que tem me possibilitado perceber avancos, desafios e perspectivas
quanto a formagdo de professores em todas as areas de ensino, instigando- me a investigar a
formacéo do professor de Ensino Religioso.

Nessa caminhada vivenciei fatos que suscitaram questionamentos, dentre 0s quais se
destacam: os professores de Ensino Religioso tendem a reproduzir o habitus desejado pela
organizacao religiosa a que estdo vinculados. A pratica pedagdgica do professor do Ensino
Religioso Escolar tem sido marcada pelo tradicionalismo e ndo consegue dar conta da
complexidade e da dialogicidade inerentes ao seu conteudo.

Outros fatores também contribuiram para despertar meu interesse pelo tema foi a minha
formacdo em nivel de mestrado, onde percebi a urgéncia de pesquisar a formacgéo do professor
e a influéncia do curriculo nesse aspecto, a partir da sua contribuicdo efetiva na pratica
docente. Observamos que os projetos pedagdgicos dos cursos de graduacdo, muitas vezes,
reformulam os curriculos formais, mas poucos observam as exigéncias do mercado,
principalmente, no que se refere as questdes socioculturais e/ ou pedagdgicas.

Nas analises das producdes cientificas que tratam da formacao do professor de ER observa-se
que ainda existem lacunas sobre a tematica, com poucos estudos, entretanto muitas pistas sdo
dadas em relacdo a formacdo de professores. Também é presente nesses estudos a demanda
por um profissional portador de diploma de nivel superior, em consequéncia, ha& uma
exigéncia implicita quanto a qualidade da formacdo inicial e continuada que permitira aos
docentes uma nova viséo sobre o fenémeno religioso e reconhecimento do ER como area de
conhecimento. Nota-se também que os debates concernentes aos curriculos, diversidade e
multiculturalismo, interculturalidade, religiosidade e novas espiritualidades séo escassos.
Dessa forma, o carater inovador desta pesquisa esta preponderante em analisar a formacao dos
futuros professores de ER de uma instituicdo publica, a partir das propostas dos PPPs, desde
sua implantacdo até 2012, e na percepcdo dos varios agentes envolvidos no processo
formativo (docentes coordenadores e egressos).

Pretende-se, portanto, que os resultados desta pesquisa possam subsidiar futuros estudos sobre
a formacdo docente na area do ER e sobre a sua praxis nas escolas de educacdo basica. E
assim, entender que a formacdo docente é uma pratica continua, um caminho a ser
empreendido em busca do desenvolvimento humano e religioso, inserido na complexidade do
mundo atual.

OBJETIVO: Analisar e compreender os paradigmas de formacdo docente que permeia o
curso de o Curso de Ciéncias da Religido da Unimontes, e sua relacdo com as praticas
desenvolvidas na escola de Educacao Basica.

PROCEDIMENTOS: Assim, para a realizacdo desta investigacdo optou-se por trabalhar,
sobretudo, com a pesquisa qualitativa, devido ao fato de apreender, melhor, a multiplicidade
de sentidos, presente no campo educacional. A pesquisa qualitativa refere-se a analise dos
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dados de forma indutiva e o investigador ndo recolhe dados com o objetivo de confirmar
hipoteses construidas previamente, pelo contrério, as abstrages sdo construidas a medida que
os dados véo sendo coletados e categorizados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Na primeira fase da investigacdo ser realizado estudo exploratorio de cunho documental, de
forma a descrever o historico do Curso de Ciéncias da Religido na Unimontes, por meio da
andlise dos Projetos Politicos Pedagdgicos produzidos no periodo de 2001 a 2012, bem como
outros importantes documentos a serem consultados que se referem aos arquivos do
Departamento de Filosofia que nos possibilitard analisar os livros de ata das reunides da
coordenacdo Didatica do curso de Ciéncias da Religido e reunibes do Conselho
Departamental.

A segunda fase da investigacéo sera realizado para complementar as informacdes da pesquisa
utilizar-se-4 a entrevista junto aos docentes e coordenadores do curso e 0 questionario digital
aos egressos do curso de Ciéncias da Religido da Unimontes.

A escolha da entrevista semi-estruturada se deu por estd ndo exigir uma ordem rigida de
questdes, possibilitando aos sujeitos uma maior fluidez ao discorrer sobre o tema e oferecer
amplo campo de interrogacGes que pode ser fruto de novas hipdteses, além de manter a
presenca consciente e atuante do pesquisador. Os entrevistados deverdo ser atores capazes de
refletir a realidade proposta pela pesquisa, revelando-se participantes diretos da discussao
(TRIVINOS, 1987). Para a realizacio das entrevistas serd elaborado um roteiro e, apos,
realizar-se-a um pré-teste para ajuste do instrumento. As entrevistas serdo gravadas e
transcritas de forma fidedigna respeitando o contetdo das falas dos sujeitos envolvidos.

Todo processo investigativo requer do pesquisador uma atitude sempre indagativa, na qual "o
exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a capacidade, de
comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razéo de ser" (FREIRE,
1996, p. 98). Mas ndo uma curiosidade ingénua, e sim, uma curiosidade epistemologica, que
busca o rigor das analises, que ndo se contenta como aparente, com o superficial, mas que
persegue, por meio da consciéncia critica, os indicios e vestigios do objeto até alcancar a
respostas das questdes problematizadas.

Na terceira fase da investigacdo véo ser analisados os dados coletados nas entrevistas semi-
estruturada e nos questionarios pela técnica de anélise de conteido. Segundo Bardin (1977, p.
44), “a analise de contetido busca conhecer aquilo que esta por tras das palavras... é a busca
de outras realidades através das mensagens”. A analise de contetdo, portanto, tem como
pressuposto que por trds do discurso aparente, explicito e polissémico esconde-se um sentido
gue convém desvelar. Essa técnica exige que se parta, inicialmente, da constituicdo de um
corpus de documentos para que sejam submetidos aos procedimentos analiticos. A anélise de
conteddo se realiza a partir de trés momentos consecutivos: a pré-analise, a exploracdo do
material e o tratamento dos dados a inferéncia e a interpretacao.

DESCONFORTOS E RISCOS: Esta pesquisa ndo apresenta procedimentos que possam
causar quaisquer danos a saude fisica, mental e psicologica dos participantes.

BENEFICIOS:

Os resultados desta pesquisa possam subsidiar futuros estudos sobre a formacéo docente na
area do ER e sobre a sua praxis nas escolas de educacdo bésica.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE: A pesquisa sera desenvolvida tendo como
centro a avaliagdo do grupo, sendo que nenhuma informac&o individual sera divulgada. Os
instrumentos ndo solicitam nomes dos envolvidos mantendo assim a confidencialidade e
anonimato dos individuos.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Voce sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéao a
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qualquer momento. A sua participacéo € voluntaria e a recusa em participar nao ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e ndo sera
disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional.

DECLARA(;AO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE: Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer
perguntas e todas as minhas davidas foram respondidas a contento. Este formulario esta sendo
assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento para participar nesta
pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma cdpia assinada deste consentimento.

Nome Assinatura do Participante Data

Nome Assinatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data



