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Resumo

A Lei n® 9475/1997 da nova redacéo ao artigo 33, da Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional — LDBEN, Lei n°® 9394/1996, na qual o Ensino Religioso passa a ser
parte integrante da formacdo basica do cidaddo, o que demonstra a sua relevancia no
contexto educacional brasileiro. O Ensino Religioso como area de conhecimento traz
importantes contribuicdes a educacdo e a construcdo da cidadania, sobretudo na
sociedade caracterizada pela diversidade religiosa.

De outra parte, observa-se que mesmo diante de sua instituicdo legal, ha alguns
setores da sociedade voltados para a excluséo da disciplina de sua condi¢cdo normal na
realidade do ensino e em grande parte das instituicbes escolares. Um dado preocupante,
pois a escola deveria ser o lugar onde o publico alvo encontra o Ensino Religioso a
partir das condicBes pedagdgicas adequadas ao conhecimento dos conteludos
relacionados a disciplina, estabelecidos sob o respeito as diferentes culturas e aos
grupos constitutivos na sociedade plural.

O desafio que se pretende discutir neste trabalho € a verificacdo da condicdo
situacional do Ensino Religioso na rede publica municipal, no tocante a educacao
basica, ensino fundamental, na cidade de Mogi Guacu/SP, sob a Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo Nacional, a fim de construir conhecimento sobre a respectiva
realidade e as dimensdes facilitadoras ou inibidoras do desenvolvimento desse
componente educacional, dada a inobservancia da disciplina na pratica escolar, porém

inserida na matriz curricular.

Palavras-chaves: Ensino Religioso, Ensino Fundamental, LDBEN.



Abstract

The Bill on Religious Education (n°® 9475/1997) has changed the reality of
religious education found on the current National Law on Education (Lei de Diretrizes e
Base da Educagdo Nacional — LDBEN, n°® 9394/1996). The aforementioned Bill enacts
new rules in which religious education becomes an integral part of elementary school
education. The impact of this on the Brazilian educational system cannot be overlooked.
Religious Education — as a school discipline — brings expressive contributions to the
education of children and their notions of citizenship, especially in a religiously and
culturally multifaceted society.

Although legally instituted as part of the national educational system, there are
some agencies struggling to ban this discipline from the schools. This is a relevant
issue, since the school context should be the ideal place where religious education meets
(in a pedagogically suitable environment) its main public for an open-minded discussion
of religious contents and religious diversity.

Having the support of the National Law on Education (Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional) as its mainstay, this work aims at investigating the current
situation of this discipline in the city and district of Mogi Guagu/SP, in order to make an
inquire of its real promotion or inhibition in the specific educational context of Mogi

Guacu district.

Key words: Religious Education, Elementary School, LDBEN
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Introducao

Ha uma legislagéo federal, explicitamente direcionada ao Ensino Religioso, cuja
observancia parece distante dos responsaveis politicos e legais, no que diz respeito a sua
aplicabilidade. Tal situacéo diz respeito ao municipio de Mogi Guacu/SP, que esta sob a
jurisdicdo da Diretoria de Ensino da Regido de Mogi Mirim, 6rgdo vinculado a
Coordenadoria de Ensino do Interior, da Secretaria de Estado da Educagdo, do Governo
do Estado de S&do Paulo, que abrange outros 12 municipios.

A Lei n° 9475 de 22 de julho de 1997 da nova redacdo ao artigo 33 da Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9394/1996, conforme
veremos detalhadamente a seguir. O tema conta com importancia ressaltada, sobretudo
pela insercdo do Ensino Religioso como area de conhecimento.

Com relacdo a rede municipal e municipalizada de ensino — “o conjunto dos
orgdos e entidades sob gestdo do poder publico municipal que, sob os principios
aplicaveis a educacdo, realizam atividades educacionais e de ensino no territorio
guacuano” (Plano Municipal de Educagao) — nota-se alguma irregularidade presente,
pois a disciplina esta inserida na matriz curricular, porém sem a devida observancia.

Ha discrepancia entre a exigéncia legal e a realidade da Secretaria Municipal de
Educacdo, principal 6rgdo gestor da educacdo no municipio. Diante desse cenario, o
objeto de estudo refere-se a disciplina Ensino Religioso na rede publica municipal de
ensino fundamental de Mogi Guacgu, tendo como foco a relacdo entre a Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional e a pratica escolar na respectiva area geogréafica. Para a
devida investigagdo sobre a tematica proposta, foram consideradas trés unidades
escolares.

O desenvolvimento da pesquisa teve a participacdo de docente, diretor escolar,
supervisor de ensino e secretaria municipal, assim como de supervisor da Diretoria de
Ensino da Regido de Mogi Mirim. Dada a necessidade observada durante o trabalho de
obtencdo dos dados, o grupo de assessores de projetos da secretaria municipal de

educacdo também esteve no universo de sujeitos da presente dissertacdo. Embora por
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necessidade diferente, 0 mesmo se fez com um membro do corpo legislativo da Camara
Municipal guaguana.

A problematica diz respeito a inobservancia da disciplina Ensino Religioso na
pratica escolar da rede publica municipal de ensino fundamental, na cidade de Mogi
Guacu, mesmo sob a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional. A partir disso, fez-
se necessario o esclarecimento sobre a discordancia existente: trata-se de uma situacdo
de ilegalidade ja que consta na matriz curricular, mas sem o devido oferecimento? Ou
sera uma adaptacao “legal” por meio de atividades mantidas sob a responsabilidade de
instituigdes religiosas?

A duavida se deve ao fato de que, a partir da observacdo empirica sobre as
atividades religiosas em algumas unidades escolares, de forma esporadica, porém sem
maiores restricbes sendo quanto ao contato prévio para a sua realizacdo e ao
conhecimento da proposta em questdo, foi possivel perceber algumas ocorréncias com a
participacdo da Igreja Catdlica Apostolica Romana e igrejas evangélicas. Os exemplos
citados restringiam-se a conversas com o publico estudantil sobre textos biblicos e a
presenca de capeldo.

Nessa direcdo esta também o “Pai Nosso”, oragdo rezada diariamente em
algumas unidades escolares, de forma coletiva. E, mais recentemente, a intencdo da
Secretaria Municipal de Educacdo de levar principios religiosos aos escolares, ja
exposta em matéria jornalistica®, onde se I& que “para isso, est4 em anélise na Camara e
pela Secretaria da Educacao projeto de lei que prevé a criacdo da Capelania Escolar. O
projeto é de autoria do vereador Luciano Firmino Vieira’” E na continuagio: “O
objetivo é levar ensinamentos biblicos e ndo dogmaticos aos estudantes por meio de
palestras, que serdo opcionais, de acordo com a autorizagao dos pais dos alunos.”

A obtencdo dos dados referentes as duvidas visava respostas as seguintes
questdes:

1. Considerando a funcdo social da escola na constru¢cdo do conhecimento e a sua
responsabilidade com a educacao para a cidadania, e especialmente a legislacdo federal,
qual é a justificativa alegada pela Secretaria Municipal de Educacéo por meio da equipe
gestora, nos seus respectivos cargos — secretaria municipal e grupo de supervisdo do
ensino fundamental, e administracdo escolar — a respeito da inobservancia pratica do

Ensino Religioso?

! Jornal Gazeta Guaguana, 18 de maio de 2013.
2 Membro da Igreja Comunitaria AME.
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2. Embora pouco ou nada incorporado ao cotidiano escolar, h4& uma concepcdo de
Ensino Religioso presente nos segmentos municipais citados?

3. Quais as principais dificuldades enfrentadas para a aplicagédo sistematizada do Ensino
Religioso, segundo as delimitaces de educacdo béasica e da area geogréafica
estabelecidas no projeto de pesquisa?

As hipoteses testadas no nosso trabalho séo:

e A rede publica municipal de ensino fundamental, na cidade de Mogi Guacu,
embora esteja sob os limites da legislacdo federal vigente sobre o Ensino
Religioso, contraria na pratica a sua aplicabilidade, a medida das oscilacGes
interpretativas a que o dispositivo legal do Ensino Religioso esta sujeito. Porém,
com a intencdo da Secretaria Municipal de Educacdo em adapta-la para livrar-se
de uma possivel incompatibilidade legal.

e O Ensino Religioso, de oferta obrigatoria, porém com matricula facultativa,
obtém dificuldade quanto a sua aplicagdo na rede publica municipal de ensino
fundamental devido a preocupacgdo das instituicdes religiosas ou mesmo das
familias da clientela estudantil com os proprios principios morais e religiosos,
portanto, com a linha confessional.

e A Secretaria Municipal de Educacdo de Mogi Guacgu encontra dificuldades para
a aplicacdo do Ensino Religioso devido a auséncia de profissionais com
habilitacdo especifica na area.

A justificativa para a presente pesquisa tem por base o carater juridico. A
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210, paragrafo 1°, inclui o Ensino Religioso no
rol de disciplinas nos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental; ja a
Lei n® 9475/1997 faz referéncia ao Ensino Religioso como area de conhecimento. De
acordo com os dispositivos legais, a disciplina ja é parte da politica educacional
brasileira, cujas normativas tém aplica¢do concreta no contexto escolar, a partir de sua
inclusdo na matriz curricular.

No entanto, mesmo diante de sua instituicdo legal, hd alguns setores da
sociedade voltados para a exclusao da disciplina de sua condigdo normal na realidade do
ensino e em grande parte das instituigdes escolares. Um dado preocupante, pois a escola
deveria ser o lugar onde o publico alvo encontra o Ensino Religioso a partir das
condi¢cbes pedagogicas adequadas ao conhecimento dos conteudos relacionados a
disciplina, estabelecidos sob o respeito as diferentes culturas e aos grupos constitutivos

na sociedade plural.
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A Secretaria Municipal de Educacgdo conta com o Plano Municipal de Educacéo
que estabelece as diretrizes, as metas e as estratégias para a educacao em Mogi Guagu
no decénio 2011-2020. Mas, em nenhuma parte, hd qualquer mengdo ao Ensino
Religioso.

A Resolucdo CEB/CNE n° 2/1998, reafirmada pela Resolugdo CEB/CNE n°
4/2010, inclui a Educacdo Religiosa como area de conhecimento no conjunto das
demais 4reas®, cujo entendimento prevé a sua sustentacdo num Projeto Politico
Pedagdgico.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, que atribui as escolas graus de
autonomia pedagogica e administrativa, atribuicdo assegurada nos artigos 12, 13 e 14, é
mencionada em trés Projetos Politicos Pedagogicos, em quatro unidades escolares de
ensino fundamental, selecionadas com base na localizagcdo geografica no municipio, a
saber: centro, zona norte, zona sul e 4rea rural®. No entanto, nenhum deles inclui o
Ensino Religioso em suas disciplinas.

E, ainda que haja a forca do dispositivo legal em garantir esse componente
curricular na formacéo bésica do cidadao, ressalta-se que o Ensino Religioso tem como
elemento constitutivo a religido, tema igualmente relevante em nossos dias, dado o
pluralismo religioso da sociedade hodierna. As diferencas nela existentes nem sempre
tém a compreensdo propria ao convivio social.

O referencial tedrico utilizado por nos tem carater diversificado dada a tentativa
da promocao de didlogo sob diferentes pontos de vista, a saber: Afonso Maria Lig6rio
Soares na demonstracdo da importancia da formacdo em Ciéncia da Religido para o
exercicio docente no Ensino Religioso; Anisia de Paulo Figueiredo na entrada do
Ensino Religioso na historia da legislacdo educacional brasileira em didlogo com as
perspectivas de Jodo Décio Passos, Haroldo Reimer, Pedro Ruedell, Sérgio Rogério
Junqueira Azevedo; Dalmo Dallari na breve abordagem sobre o constitucionalismo;
Emerson Giumbelli na andlise de algumas orientacGes curriculares oficiais e alguns
livros didaticos voltados para o Ensino Religioso; Jodo Décio Passos e os modelos de
Ensino Religioso, assim como o nexo entre as Ciéncias da Religido e o Ensino
Religioso; Jurgen Habermas na reflexéo sobre o direito positivo ao exercicio da religido
e a liberdade negativa; Leonel Franca na contraposi¢cdo ao ensino laico no Brasil, dado

® Na forma do artigo 33 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, alterada em seu artigo 33 pela Lei n°
9475 de 22 de julho de 1997.
* Levantamento realizado no 2° semestre de 2012.
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na Carta Magna de 1891; Pedro Ruedell na discussdo sobre a aplicacdo pratica da
legislacdo sobre a disciplina; Rosa Gitana Krob Meneghetti na analise da participacao
do FONAPER, nesse percurso da disciplina, e da Lei n°® 9475 de julho de 1997; entre
outras contribuicBes relevantes dadas por cada referencial tedrico exposto. Para a
construcdo historico-geografica do desenvolvimento urbano de Mogi Guagu, utilizamos
o trabalho realizado por Silvia Martini, entre outras publicacdes sobre o assunto.

O objetivo geral do nosso trabalho estd em realizar uma analise sobre o
entendimento da legislagdo federal no tocante ao Ensino Religioso, pela otica dos
0rgdos e das entidades sob a gestdo do poder publico municipal em Mogi Guagu/SP.

Tal proposta tem os seguintes desdobramentos em objetivos especificos:

e Proporcionar o entendimento geral sobre a questdo da divergéncia entre a
LDBEN e a pratica escolar do Ensino Religioso na rede publica municipal de
ensino fundamental na area geogréafica da pesquisa; e, sobre a percepcao politica
de temas como intolerancia religiosa e proselitismo, ocasionalmente presentes
nesse campo empirico.

e Desvelar a influéncia do sistema de ensino, especifico do campo empirico a ser
investigado, na compreensdo da natureza e do consequente tratamento
metodoldgico dado ao Ensino Religioso.

e Analisar se ha relacdo escolar com a militancia religiosa.

O desenvolvimento das atividades relativas a este trabalho esteve sob a seguinte
metodologia: pesquisa empirica na rede publica municipal de ensino fundamental, em
Mogi Guacu. Vale mencionar que se trata de uma escolha pela esfera politico-
administrativa municipal, sem a intencao de adota-la como referencial do ponto de vista
da pratica para as demais estancias que estiverem ausentes dessa escolha.

A pesquisa teve a participacdo de gestores, nos seus respectivos cargos:
secretaria municipal, supervisor de ensino, diretor de escola e docente, da Secretaria
Municipal de Educacdo de Mogi Guacu, e supervisor da Diretoria de Ensino da Regido
de Mogi Mirim. Conforme mencionado, assessores de projetos da secdo municipal
guaguana e vereador em exercicio, também foram abordados. A escolha das escolas
municipais de ensino fundamental segue o critério da localizagdo geografica; mas,
também foi observada a diferenca de confessionalidade, com a maior representatividade

possivel determinada na direcdo escolar.
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Contudo, as demais confessionalidades que estiveram ausentes nessa busca em
nada comprometeu a realizacéo do trabalho, pois se trata exclusivamente de um critério
de escolha, cujas evidéncias demonstram que foi respeitado sem ser unilateral.

Para a andlise proposta no projeto de pesquisa, foi realizada a leitura critica da
documentacdo pertinente como, por exemplo: Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
Nacional, Plano Municipal de Educacdo e Projeto Politico Pedagogico. Também foram
considerados outros documentos que se fizeram relevantes diante da investigacao.

Durante a pesquisa foram realizadas entrevistas a partir de perguntas
previamente formuladas, em conformidade com o cargo ou a fungéo, sobre as quais as
pessoas participantes discorreram livremente. Uma pré-aplicacdo das perguntas foi
realizada com um membro de cada cargo ou funcdo — Prof/2, Diretor/a, Supervisor/a —
da cidade de Mogi Mirim, para a verificacdo do nivel de dificuldade encontrado para as
respostas ou o0 levantamento de possiveis sugestdes de perguntas ainda ndo
contempladas. Para tal verificacdo, foram acrescidas duas perguntas, a parte, descritas
no final de cada questionario para o respectivo cargo ou fungdo. A partir disso, foram
revistos, segundo a necessidade, os questionarios, antes de serem aplicados na area
especifica da pesquisa proposta; no caso, em Mogi Guagu.

A fim de tornar o trabalho ainda mais organizado quanto a participacdo em
geral, estabelecemos os critérios de inclusdo: assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido; entrevista consumada; roteiro de perguntas respondido de forma
impressa. E, também, os critérios de exclusdo: recusa pela participagdo na pesquisa;
entrevista parcialmente interrompida; roteiro de perguntas sem respostas ou devolvido
fora do prazo acordado.

Pelo interesse em registrar o lado subjetivo dos fendmenos, por meio das
entrevistas com perguntas de livre exposi¢do; mas, também a legislacdo, considera-se a
pesquisa qualitativa documental. Os questionamentos privilegiaram a expressao de
diversos pontos de vista, e os resultados foram registrados a partir da maior ou menor
incidéncia sobre a realidade observada e que consistiu no objeto de interesse para a
investigacdo. Contudo, a Dissertacdo de Mestrado esta estruturada em 4 capitulos.

O capitulo 1 tem por objetivo a exposi¢do do aspecto legal do Ensino Religioso
e a sua construcdo epistemoldgica, mais especificamente a partir de 1890, portanto, no
periodo republicano brasileiro, cujo desfecho expressa que a Constituicdo Federal de

1988, no artigo 210, paragrafo 1°, inclui o Ensino Religioso no rol de disciplinas nos
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horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, ja a Lei n® 9475/1997 faz
referéncia ao Ensino Religioso como area de conhecimento.

O objetivo do capitulo 2 é expor algumas informac@es relacionadas a cidade de
Mogi Guagu para melhor compreensdo de sua realidade geral; e, a partir disso,
estabelecer as relagdes com a questdo do Ensino Religioso na rede publica municipal de
ensino fundamental, objeto de nosso interesse no presente trabalho, visto que a
disciplina esta inserida no contexto educacional guaguano.

No capitulo 3, serd exposto o resultado da pesquisa empirica realizada na rede
publica municipal de ensino fundamental, com o objetivo geral de descrever as
respostas dadas as varias perguntas feitas aos sujeitos participantes, diante dos pontos
considerados relevantes no levantamento dos dados para, assim, analisa-los
posteriormente.

O ultimo capitulo tem o objetivo geral de realizar uma analise sobre o
entendimento da legislacdo federal no tocante ao Ensino Religioso, pela Otica dos
orgdos e das entidades sob a gestdo do poder puablico municipal da cidade de Mogi
Guacu, a luz dos referenciais tedricos que tratam das questdes consideradas
emblematicas a partir dos dados obtidos, para a necessaria compreensdo da realidade do
Ensino Religioso no ambito legal e geogréafico estabelecidos no nosso trabalho.

O presente trabalho conta também com a sessdo de anexos, a fim de dar maior
visibilidade aos documentos ou instrumentos gerais utilizados durante o estudo ou a

pesquisa empirica.
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Capitulo |

O Ensino Religioso, seu aspecto legal
e sua construcao epistemologica

O presente capitulo tem por objetivo a exposi¢do do aspecto legal do Ensino
Religioso e a sua construcdo epistemologica, mais especificamente a partir de 1890,
portanto, no periodo republicano brasileiro, cujo desfecho expressa que a Constituicdo
Federal de 1988, no artigo 210, pardgrafo 1° inclui o Ensino Religioso no rol de
disciplinas nos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, ja a Lei n°
9475/1997 faz referéncia ao Ensino Religioso como area de conhecimento. De acordo
com os dispositivos legais, a disciplina ja é parte da politica educacional brasileira,
cujas normativas tém aplicacdo concreta no contexto escolar, a partir de sua incluséo na
matriz curricular.

A Resolucdo CEB/CNE n° 2/1998, reafirmada pela Resolucdo CEB/CNE n°
4/2010, inclui a Educacdo Religiosa como area de conhecimento no conjunto das
demais areas, na forma do artigo 33 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996,
alterada em seu artigo 33 pela Lei n°® 9475/1997, cujo entendimento prevé a sua
sustentacdo num Projeto Politico Pedagdgico. No entanto, a disciplina Ensino Religioso,
absorvida e ampliada pela Educacdo Religiosa, enquanto area de conhecimento, esta
inserida num quadro administrativo e pedagdgico nem sempre adequado a natureza da
disciplina. (Cf. CNBB, 2007).

Tal inadequacdo pode ser compreendida a partir da contextualizagdo do Ensino
Religioso, bem como da sua evolugédo, no Brasil, pois tem sido tratado como elemento
proprio da religido ou das religides, o que dificulta a sua abordagem como area de
conhecimento. O Ensino Religioso encontra-se, ora mais, ora menos, em situacdo
controversa, sobretudo na escola publica, onde ha a insercdo da disciplina na matriz
curricular, porém, sem a devida correspondéncia no desenvolvimento do contetdo

programatico segundo os pareceres normativos, sob a responsabilidade de profissionais
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com habilitacdo especifica para o fortalecimento de praticas pedagdgicas isentas de
imposicdes de credo ou de exposi¢bes preconceituosas sobre as diferentes opcBes de
religido, em um pais plural como o Brasil.

As marcas trazidas ao longo de sua trajetéria no contexto da educacao escolar,
desde a chegada dos portugueses neste territorio, em 1500, com o prolongamento
durante todo o regime republicano, até o presente momento, tornam necessaria a
reflexdo sobre a questdo do Ensino Religioso a partir da releitura critica desse cenario
que ainda permeia o imaginario brasileiro, especialmente pela busca de compreensdo de
sua natureza e configuracdo como area de conhecimento, discussdo iniciada a partir dos
anos 1990, cujos desafios estdo presentes no contexto escolar de nosso pais.

O encaminhamento deste capitulo esta dividido da seguinte forma: primeiro, o
breve histérico geral do Constitucionalismo em si; segundo, a exposicdo dos textos
constitucionais referentes ao Ensino Religioso e o breve contexto de suas formulacdes
no Brasil; terceiro, o Ensino Religioso na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional; e, quarto, o Ensino Religioso nas normativas do estado de So Paulo, pois o
municipio de Mogi Guacu esta sob a jurisdigdo da Diretoria de Ensino da Regido de
Mogi Mirim, 6rgdo vinculado a Coordenadoria de Ensino do Interior, da Secretaria de
Estado da Educagdo, do Governo do Estado de Sdo Paulo, que abrange outros 12
municipios. A condicdo situacional do Ensino Religioso na rede publica municipal de
Ensino Fundamental, da cidade de Mogi Guagu, faz parte do objeto de estudo desta
pesquisa, portanto, a analise das leis estaduais sobre a disciplina visa a complementacao
de informacéo na relagdo com o municipio guaguano, embora 0 nosso objetivo principal

seja a analise do Ensino Religioso no ambito da legislacdo nacional.

1. Sobre o Constitucionalismo

O constitucionalismo, da forma usualmente encontrada, sob as leis e 0 complexo
aparato que lhe é determinante, tem a sua origem vinculada as codificagcdes legais
escritas e rigidas surgidas nos Estados Unidos da América, com a independéncia das
treze coldnias em relacdo a Inglaterra, no século XVIII, sob a influéncia do historico da
Inglaterra quanto a implantacdo de uma Constituicdo. Nesse sentido, ha interpretacdes
diferentes sobre o processo evolutivo do constitucionalismo inglés, entre as quais esta a
resisténcia de alguns tedricos ingleses no reconhecimento da existéncia do sentido

juridico nos mesmos termos em que se fala da Constituicdo em outros Estados.
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De toda forma, ha trés grandes matrizes que, até a metade do século XX,
serviram de base as opcdes constitucionais dos povos do mundo: a inglesa, a norte-
americana e a francesa. Outros povos também trouxeram contribuicdo significativa a
historia constitucional da humanidade; mas, sem a influéncia suficiente para a
identificagdo de um novo modelo constitucional, embora em alguns casos sejam
observadas influéncias para a definicio de um novo constitucionalismo. (Cf.
DALLARI, 2013, p. 174-175).

Guardadas as devidas diferencas historicas ou de outros aspectos, em se tratando
de Constituicdo, buscava-se, entre outros, a realizacdo de dois objetivos fundamentais:
“a limitagdo juridica do poder politico e a garantia da liberdade, esta entendida como
proibicdo de interferéncia arbitraria do governo nas relacBes entre os individuos,
sobretudo nas relagdes econdmicas e patrimoniais”. (DALLARI, 2013, p. 153).

As caracteristicas de cada povo e as suas concepcBes temporais predominantes
trouxeram acréscimos ou mudancas de sentido a Constituicdo, que teve influéncia
diferente nas relacdes politicas e sociais dos povos. Entre outros locais, citamos como
exemplo a América do Sul, onde a chegada da Constitui¢do teve também a conotacéo de
marco formal da independéncia de povos do dominio colonial europeu. Veja-se 0 caso
do Brasil, liberto de Portugal em 1822; e, com a Constitui¢do de 1824 j& fez clara alusdo
a sua nova condicdo de Estado soberano. (Cf. DALLARI, 2013, p. 153-154).

Um dado inegavel diz respeito a complexa relacdo entre constitucionalismo e
absolutismo, cujo foco destacado por nés esta nas consequéncias decorrentes dela. Vale
ressaltar algo que diz respeito a influéncia de Agostinho, bispo de Hipona, no norte da
Africa, sobre a estruturacio do pensamento europeu, especialmente, do governo
absolutista. Isso se justifica mais diretamente pela obra “A Cidade de Deus” de autoria
do pensador norte-africano, na qual ele defende que “o poder de governar derivaria do
préprio Deus, estando o governante compromissado a conduzir 0 seu governo no
sentido da fidelidade as leis divinas cuidadosamente ordenadas e zeladas pela igreja...”
(REIMER, 2010, p. 18). Segundo o autor, essa teoria obteve ampla receptividade pelos
séculos seguintes, assim como no imaginario ocidental; e, trouxe como consequéncias: a
legitimacdo divina do governante; e, a vinculacdo dos habitantes ao ideario doutrinal
cristao.

Ja nos é de conhecimento a influéncia exercida pelo colonizador portugués sobre
a populacdo nativa, em terras brasileiras; e, posteriormente, com o fortalecimento da

relacdo entre Estado e Igreja, da evangelizacdo cristd catélica romana como o
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referencial de educacdo religiosa para a sociedade; mesmo com as diferenciacbes da
Reforma e da Contrarreforma. (Cf. FONAPER, 2009, p. 22). De acordo com Reimer,
citando Moraes, em se tratando de constitucionalismo, ha dois tragos que lhe sdo
atribuidos por doutrinadores: a organiza¢do do Estado; e, a limitacdo do poder estatal
por meio da previsao de direitos e garantias fundamentais.

No que se refere aos direitos fundamentais e as garantias, previstos na primeira
constituicdo do Brasil, de 1891, destaca-se o Artigo 72, Secdo Il do Titulo IV,
paragrafos 3° e 7° respectivamente: “Todos os individuos e confissdes religiosas podem
exercer publica e livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens,
observadas as disposi¢des do direito comum.”; e “Nenhum culto ou igreja gozard de
subvencdo oficial, nem tera relacbes de dependéncia ou aliangas com o Governo da
Unido ou dos Estados.”

Tal formulacdo mostra a nova orientacdo ideoldgica do cendrio politico na
segunda metade do século XIX. A mudanca foi influenciada também por Rui Barbosa,
que em 1876 ja havia se pronunciado a respeito da liberdade religiosa: “Nao ha religido
sem liberdade; ndo ha liberdade sem religido.” (Cf. REIMER, 2010, p. 56). O mesmo
autor considera que talvez por conta da influéncia de Rui Barbosa, ja durante o governo
republicano provisério foi instaurada uma separacéo entre o Estado e a Igreja°, sendo

esse norteador para as formulagdes na primeira Constituicdo republicana.

2. O Ensino Religioso nas Constituigdes Brasileiras

Esta se¢do sera dedicada a descri¢do da entrada do Ensino Religioso na histdria
da legislacdo educacional brasileira; e, a medida de sua sucessdo, serd igualmente
exposta a epistemologia de Ensino Religioso, dada na propria lei.

Para o desenvolvimento linear do conteddo resumidamente destacado, sera
utilizada a divisdo historica delineada pela Comissdo Episcopal Pastoral para Cultura,
Educacao e Comunicacgédo Social com a revisdo de Anisia de Paulo Figueiredo, posta em
dialogo com outras reconstrucdes e as perspectivas de autores como Jodo Decio Passos,
Haroldo Reimer, Pedro Ruedell, Sérgio Rogério Junqueira Azevedo, entre outros.

A sintese cronoldgica do Regime Republicano de 1889 a 2000 (Cf. CNBB, p.
65) ja& delimita cinco periodos marcantes na histéria do Ensino Religioso cujas

consequéncias tém repercussao sucessiva até o contexto contemporaneo. Divididos

® Pelo Decreto 119-A, de 17 de janeiro de 1890.
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segundo os fatos histéricos mais relevantes dentro do panorama brasileiro, 0s periodos
compreendem as seguintes datas: primeiro, de 1891 a 1930; segundo, de 1937 a 1945;
terceiro, de 1946 a 1964; quarto, de 1964 a 1985; quinto, de 1988 aos dias atuais.

2.1. Primeiro Periodo Republicano: Ensino Religioso e Ensino Leigo

O primeiro periodo republicano, de 1891 a 1930, marca a consolidacdo do
regime recém-implantado, porém, sob a influéncia de vérios fatores; alguns deles seréo
observados também na realidade educacional brasileira e, consequentemente, no Ensino
Religioso. (Cf. CNBB, p. 66). A redacdo da Constituicdo de 1891 teve a participacdo de
personagens ilustres de nossa histéria como Rui Barbosa e Prudente de Morais, ao
longo de mais de um ano para a sua elaboracdo textual. Conforme mencionado
anteriormente, os direitos fundamentais e as garantias estdo registrados no Artigo 72,
com destaque para os paragrafos 3° e 7° que tratam das questdes relativas a discussao
proposta acerca da liberdade religiosa e assuntos decorrentes, entre eles, a liberdade de
culto, e a instituicdo do carater laico do ensino publico.

A educacdo escolar passa por mudangas segundo os principios estabelecidos
pelos republicanos. O artigo 72, paragrafo 6° da Carta Magna, promulgada em 24 de
fevereiro de 1891, onde se lé: “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos.”, promove um debate polémico sobre a interpretacdo do texto. De um lado, a
posicdo favoravel ao Ensino Religioso mantido pelos cofres publicos; de outro, a
contraria, pois a entrada do “ensino leigo” faz com que o Ensino Religioso seja
considerado um elemento descaracterizador do regime republicano. (Cf. CNBB, p. 66).

H& duas concep¢bes em disputa, nesse periodo: a francesa, que em nome da
liberdade religiosa, busca a manutencdo do principio da laicidade do estado; e a
americana que também em nome da liberdade religiosa tem o entendimento de Ensino
Religioso como ensino da religido na escola, portanto, quaisquer denominagOes
religiosas podem estar presentes nesse espaco para ministrar as aulas ao publico

estudantil. Para alguns autores:

Assumiu-se na Constituicdo do Regime Republicano no Brasil a
Educacdo de compreensdo laica. Tal compreensdo era decorrente da
interpretacdo francesa de entdo, que tomou como principio da
liberdade religiosa a “neutralidade escolar”, entendida como auséncia
de qualquer tipo de informacao religiosa. Portanto, a expressao de que
seria 0 “ensino leigo”, presente na Constituicdo, foi assumida por
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muitos brasileiros do regime republicano no Brasil como um ensino
irreligioso, ateu, laicista, sem a presenca de elementos oriundos das
crencas dos cidaddos que frequentavam as escolas mantidas pelo
Estado. (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 18).

A adocgdo da perspectiva do ensino laico foi contestada por membros da
hierarquia eclesiastica catolica. (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 18).
De fato, entre as criticas feitas ao texto constitucional, Pe. Leonel Franca (1931, p. 138)
descreve: “Nao temos nenhum fetichismo pela Constituicdo de 1891. Nao ha hoje quem
ndo Ihe reconheca os innumeraveis defeitos, alguns bem graves. Entre estes, occupa sem
duvida um dos primeiros logares o seu laicismo exagerado.”

Essa posicdo contréria a supressao do ensinamento da doutrina cristd na escola
publica é considerada um fator de influéncia na decisdo governamental de inclusdo do
Ensino Religioso na educacdo publica brasileira. (Cf. CNBB, p. 69). Pois diante da
julgada incompreensdo juridica de que “o ensino religioso € um direito individual
intangivel das consciencias, ¢ uma necessidade suprema para a vida moral do paiz.”
(FRANCA, 1931, p. 139), seria importante a revisdo. “Se com elle se concilia a nossa
carta de 1891, tanto melhor; se ndo, corrija-se-lhe immediatamente este erro
fundamental.” (FRANCA, 1931, p. 139).

No periodo de transicdo, de 1931 a 1934, Getulio Vargas, entdo Presidente da
Republica, torna admissivel o Ensino Religioso nas escolas publicas do Brasil, pelo
Decreto 19941 de 30 de abril de 1931. O documento é considerado praticamente o
primeiro instrumento legal a garantir a disciplina no curriculo escolar. No artigo 1° do
texto consta o seguinte: “Fica facultativo, nos estabelecimentos de instrucdo primaria,
secundéaria e normal, o ensino da religido”.

A medida obteve repercussao positiva, descrita segundo Franca (1931, p. 139):
“A esta situacdo deploravel em que se menosprezavam tantos direitos imprescriptiveis e
se sacrificavam tantos interesses vitaes da nagéo, veiu por termo feliz o decreto de 30 de
Abril de 1931, que faculta o ensino religioso nos estabelecimentos officiaes...”.

No entanto, ainda que a influéncia de membros da hierarquia eclesiastica
catélica tenha concorrido favoravelmente com o Ensino Religioso, a decisdo
presidencial teve cunho politico, pois Getulio Vargas era simpatizante da ideologia
propugnada pelo fascismo italiano, cuja legislacdo admitia oficialmente o Ensino
Religioso nas escolas publicas daquele pais. O presidente brasileiro fez 0 mesmo ao

incluir o Ensino Religioso nas escolas publicas nacionais. (Cf. CNBB, p. 66). Mas, tal
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medida ainda aguardava a inclusdo na Carta Magna, tendo em vista a garantia da
disciplina Ensino Religioso no ambito escolar. O ato foi consumado na Constituicdo de
1934, com a incorporagdo do texto do Pe. Leonel Franca nessa legislagéo.

O jurista mineiro Mario de Lima, incentivado por Dom Joaquim Silvério de
Souza, de Minas Gerais, fez a primeira redacdo da matéria constitucional que torna o
Ensino Religioso assegurado pelo artigo 153 da Constituicdo promulgada em 16 de

julho de 1934, sendo facultativo para o escolar e obrigatorio para a instituicao de ensino.

O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissao religiosa do aluno, manifestada
pelos pais ou responsaveis, e constituird matéria dos horarios nas
escolas publicas primarias, secundérias, profissionais e normais. (CF,
1934).

Porém, a disciplina permanece como ensino da religido cristd catolica nas
escolas publicas, com excecdo de alguns estados do sul do pais que optaram pela
manutencdo de um ensino de forma ecuménica, promovido pelo dialogo religioso, de
forma espontéanea, porém, decorrente da influéncia da imigragéo europeia. (Cf. CNBB,
p. 72). Ressalta-se que outros fatores também exerceram forca na questdo da presenca
do Ensino Religioso na Carta Magna, porém, a nossa abordagem fez mencgédo aqueles
considerados imprescindiveis no decorrer desse processo.

De toda forma, no que diz respeito a questdo da religido “um dos preciosismos
foi a discussdo se a palavra “Deus” deveria ou ndo constar no preambulo.”® (REIMER,
2010, p. 58). A partir de um predmbulo sintético, na constituicdo de 1934, assim esta

assinalado:

NoOs, os representantes do Povo Brasileiro, pondo a nossa confianga
em Deus, reunidos em Assembleia Nacional Constituinte para
organizar um regime democratico, que assegure a Nacgdo a unidade, a
liberdade, a justica e o bem-estar social e econdmico, decretamos e
promulgamos a seguinte Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil. (CF, 1934).

A referéncia ao nome de Deus, conforme descrito no inicio do preambulo,
denota a ligacdo com a fé cristd mantida pela tradicdo secular na sociedade brasileira.
Destaca-se também que “a referéncia a Deus é resultado de movimentagdes politicas na

sociedade, em especial no cendrio religioso, relacionadas com a chamada “restauragao

® O preambulo ndo faz parte do texto constitucional. Trata-se de uma proclamacéo introdutdria, que pode
ser sintética ou extensiva, que expressa a linha ideoldgica da constituicdo. (Cf. REIMER, 2010, p. 58-59).
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catélica”, fomentada pela Igreja Catolica a partir da década de 1920.” (REIMER, 2010,
p. 59). Segundo o autor, o objetivo desse movimento era dar maior presenca a lIgreja
Catolica no cenario politico nacional; mas, também sinalizava a rejeicdo da instituicdo
religiosa ao ideario socialista e comunista que conquistava simpatias no periodo. “O
Estado precisava da Igreja para garantir a ordem estabelecida, e a Igreja Catdlica
necessitava da proximidade com o poder estatal para garantir seus espagos de controle.”
(REIMER, 2010, p. 59).

Outra nuance de ordem politica como a defesa aos movimentos com tendéncias
autoritarias também esteve presente como, por exemplo, 0 movimento do Integralismo.
“O partido da Ac¢do Integralista Brasileira foi o ber¢o estendido do poder central,
contando com a simpatia e 0 apoio de setores influentes da Igreja Catolica, deitando
esse apoio [...] no integralismo portugués como reagdo ao liberalismo republicano.”
(REIMER, 2010, p. 63).”

Azevedo também considera a ligacdo entre o elemento religioso e o

integralismo.

Mas em que medida a religido é apenas instrumentalizada para fins
politicos, em que medida — em seu primeiro ensaio de ecumenismo ao
nivel partidario, reunindo padres e pastores para a agdo em comum — a
fé vem a ser um catalisador de adesfes ao programa do movimento, €
ainda dificil verificar-se; primeiro, porque esse movimento é muito
recente para ser visto com isenta objetividade; segundo, porque &
muito complexo, mais heterogéneo do que aparenta, incluindo adeptos
e tedricos contraditérios em matéria religiosa e ideoldgica; finalmente,
porque aquele componente de seu ideario ndo foi ainda explorado
pelos cientistas politicos, pelos soci6logos, pelos antrop6logos, pelos
filésofos.” (AZEVEDO, 1981, p. 76).

O lema Deus, Péatria e Familia, componentes da bandeira partidaria integralista,
foi conclamado em exortagdes junto a fiéis: “..o Integralismo condena todas as
ideologias materialistas, concitando os seus adeptos a exercer vigilante defesa dos
fundamentos religiosos da Patria.” (AZEVEDO, 1981, p. 77). Segundo 0 mesmo autor,
hd ligacdo dessa orientagdo com o pragmatismo religioso de outras misticas
nacionalistas brasileiras e europeias que lhes sdo contemporaneas. Mas, ainda assim
“supor que o integralismo foi uma arma da Igreja, sob a forma de um ‘catolicismo
politico’, €, por outro lado, muito discutivel, mesmo quando se considerem repercussoes
no Brasil da crise espiritual mundial que deu lugar ao surto das ideologias de direita...”

(AZEVEDO, 1981, p. 77).
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O autor relembra que: “Aquele vem a ser também o tempo das condenacgdes,
pela Igreja, do comunismo, do nazismo, do anti-semitismo, do fascismo e das filosofias
irracionalistas e negativistas como o existencialismo agnostico.” (AZEVEDO, 1981, p.
78). E conclui que: “Do ponto de vista politico, parece inegavel que o integralismo de
Plinio Salgado’ foi outra explicita e ambiciosa proposta de religido civil, com a
pretensdo a antidoto da Religido da Humanidade.” (AZEVEDO, 1981, p. 78).

No que se refere a questdo da liberdade religiosa, j& mencionada no inicio deste
item, no inciso 5°, artigo 113, da Constituicdo Federal de 1934, Ié-se o0 seguinte dado:
“E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga e garantido o livre exercicio dos
cultos religiosos, desde que ndo contravenham a ordem publica e aos bons costumes. As
associac0es religiosas adquirem personalidade juridica nos termos da lei civil.”

Direitos e garantias respeitados no texto, destaca-se que o exercicio dos cultos
religiosos tem expressdo em manifestagdes exteriores através de ritos e celebragfes de
acordo com a organizacdo cultural de dada tradicao religiosa. No inciso observa-se uma
restricdo nessa diregdo: “desde que ndo contravenham a ordem publica e aos bons
costumes”.

Segundo REIMER (2010, p. 61): “Na pratica, isso provavelmente significava
que determinadas expressdes religiosas estavam alijadas do pleno exercicio da liberdade
religiosa, o que, em regra, afetava os cultos de matriz africana.” E, completa que:
“Esses, por conta de sua ritualidade envolvendo tambores, dancas, sacrificios de animais
[...], ndo raras vezes podiam dar causa para queixas, vindo a ser frequentemente “caso
de policia”, com enquadramento na Lei das Contraveng¢des Penais.”

O direito de organizacdo com personalidade juridica também ndo estava
garantida aos cultos afro-brasileiros, cuja organizagdo era restrita a ‘“sociedade
recreativa.” Um exemplo, citado pelo mesmo autor, diz respeito a Sociedade
Beneficente e Recreativa Sdo Jorge do Engenho Velho, em Salvador, a mais antiga,
constituida juridicamente somente em 1943.

Ressalta-se, desde entdo, a necessidade de reflexdo critica a partir do
questionamento sobre o conceito formado de religido, que soa distante de uma
compreensdo ampliada da qual fazem parte as religibes de matriz africana, indigena,

oriental. Estas também sdo parte integrante da concepgdo epistemoldgica de Ensino

" AZEVEDO (2010, p. 77) indica as Obras Completas de Plinio Salgado. Editora das Américas. Sao
Paulo, Vol. Nono, 1955; Plinio Salgado, A Quarta Humanidade. Livraria José Olympio, Editora Rio de
Janeiro 1934 — para a avaliagdo das implicagdes religiosas e espirituais dos compromissos do integralismo
brasileiro.
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Religioso, sobretudo, quando observamos o dispositivo referente ao assunto na
Constituicdo Federal vigente do nosso pais.

No primeiro periodo republicano, ha o desdobramento da influéncia da religido
cristd na determinacdo legal, seja em fungdo da estrutura politica vivida no pais, seja
pela heranga religiosa visivel antes mesmo de ser absorvida pelo texto constitucional. O
fato é que essa marca tem atravessado a histéria do Ensino Religioso, como veremos no

préximo periodo.

2.2. Segundo Periodo Republicano: Ensino Religioso e Frequéncia
Facultativa

No segundo periodo republicano, chamado Estado Novo, de 1937 a 1945, o
Ensino Religioso, ainda da religido crista catdlica, tem agora um novo elemento: consta
dos horarios normais, porém com frequéncia facultativa, além de ser disciplina aplicada
ou nao a critério de cada escola ou de professores. Em outras palavras, o Ensino
Religioso segue distante de sua efetivagdo como elemento normal do curriculo escolar,
ja que passa a ser facultativo tanto para os escolares quanto para as instituicdes de
ensino. A Constituicdo de 1937, do Estado Novo, também conhecida como
“constituicdo polaca” devido a inspiracdo na Constituicdo da Poldnia, do mesmo
periodo, fez pouca mencdo a questdo religiosa, ja que a preocupagdo principal do
documento estava direcionada a extrema centralizacdo do poder na esfera executiva,
com destaque para os temas da seguranca nacional e defesa do Estado.

De toda forma, no que se refere ao Ensino Religioso, fica evidenciada a “forma
muito reticente a respeito, o que se pode perceber na forma verbal “podera”” (REIMER,
2010, p. 65).

O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera,
porém, constituir objeto de obrigagdo dos mestres e professores, nem
de frequéncia compulséria por parte dos alunos. (CF, 1937).

Azevedo (1981, p. 83) mostra que a Igreja, através de projetos patrocinados pela
LEC — Liga Eleitoral Catdlica, “encaminhou e defendeu a extensdo dos novos deveres
do Estado as demais religiGes organizadas e que firmou também a norma facultativa

para o ensino religioso...”. Ponto observado na Constituicdo Federal de 1934. A referida
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instituicdo religiosa firmou ainda, segundo Azevedo, a assisténcia religiosa e os auxilios
aos institutos assistenciais.

No entanto, 0 mesmo autor relembra o fato historico das igrejas protestantes e
outros cultos estarem sendo beneficiadas de tais medidas, desde entdo. Ainda que o
Igreja Catdlica seja considerada a beneficiéria direta, dada a sua maioria na populagéo e
a sua organizacdo hierarquica e politica, tais prerrogativas ndo lhe garantiram a

totalidade enquanto sistema religioso.

E bem verdade que as igrejas evangélicas, temerosas dessa
hegemonia, se organizaram politicamente e atuaram nos parlamentos
nacional e estaduais, ao lado de outros laicistas, para preservar a
neutralidade religiosa do Estado, a qual, realmente, ndo foi afetada
porguanto, ao contrario do suspeitado, o Brasil entrou definitivamente
numa era de maior liberdade religiosa, quaisquer que tenham sido os
equivocos que as referidas discussfes e outros episodios ensejaram.
(AZEVEDO, 1981, p. 83).

Embora esse dado esteja fora da relacdo estabelecida pelo autor, consideramos
pertinente demonstrar que na Constituicdo Federal de 1937 nota-se a despreocupacao
com a religido em si, 0 que pode ser associado, entre outros fatores j& mencionados,
também a existéncia menos obscura de um novo cenario religioso cujos interesses eram
divergentes da religido crista catolica, com impacto nessa forma afrouxada de Ensino
Religioso ao indicar que “podera” fazer parte do curriculo escolar. A préxima
Constituicdo Federal, de 1946, no terceiro periodo republicano, expressa que o Ensino
Religioso sera ministrado segundo a confissdo religiosa do estudante, conforme descrito

no item seguinte.

2.3. Terceiro Periodo Republicano: Ensino Religioso e Préatica Voluntaria

No terceiro periodo republicano, de 1946 a 1964, houve alteracdo do texto
relativo a legislacdo de 1934. No artigo 168, inciso V, da Constituicdo de 1946 I1é-se o
seguinte: “O ER constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de matricula
facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada
por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”. O Ensino
Religioso passa a ser “contemplado como dever do Estado em garantir a liberdade
religiosa do cidaddo, independentemente de confissdo religiosa ou de concepcao
filosofica.” (CNBB, 2007, p. 72).
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Mas, com a sua regulamentacdo pela Lei de Diretrizes e Base da Educagéo

Nacional n°® 4024 de 1961, no artigo 97, no qual Ié-se:

O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus para 0s
poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. (LDB n° 4024 de 1961).

passa a ser praticamente neutralizado no exercicio enquanto disciplina curricular, pois
sera “sem Onus para os cofres publicos”. (Cf. CNBB, 2007, p. 78). Com essa medida,
esboca-se 0 descompromisso governamental com a sua propria responsabilidade pela
garantia de profissionalizacdo para o exercicio do Ensino Religioso, ja que estaria

sujeito a pratica voluntéria.

2.4. Quarto Periodo Republicano: Ensino Religioso e Matricula Facultativa

O quarto periodo republicano, de 1964 a 1985, tem pouca alteragdo na condi¢do
situacional da disciplina, pois a Carta Magna, vigente desde 24 de janeiro de 1967, com
as devidas Emendas Constitucionais de 1969, tem a seguinte redacdo, no artigo 168,
paragrafo 3°, inciso IV: “O ensino religioso de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau primario e médio”, portanto,
0 Ensino Religioso passa a ser assegurado como disciplina integrante do sistema de
ensino. O que ainda permanece opcional é a matricula por parte do escolar.

Em outro periodo de transi¢do, de 1985 a 1988, o Ensino Religioso passa por
amplo debate na Assembleia Nacional Constituinte, que ultrapassa a esfera das
entidades religiosas e governamentais, ainda que as primeiras tenham sido as
representantes de educadores e de outros setores da sociedade; e com o acréscimo de
diferentes denominacg@es religiosas, sem o predominio da Igreja Cristd Catdlica. (Cf.
CNBB, 2007, p. 86).

O fato, dentro de uma analise da perspectiva cultural e religiosa do pais, reforca
a passagem de uma sociedade supostamente homogénea, para outra com perfil
pluralista, pois tanto a Constituicdo de 1946 como a de 1967 ja explicitavam a
separacdo entre Estado e Igrejas, nos seus respectivos textos. (Cf. JUNQUEIRA;
CORREA; HOLANDA, 2007, p. 26). Embora passivel de aprofundamento quanto ao
processo de inclusdo na Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988, assunto que sera
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abordado mais adiante, o Ensino Religioso passa a vigorar, conforme artigo 210,
paragrafo 1°, capitulo 111 da Ordem Social, nos seguintes termos: “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental”. (CF, 2004, p. 154).

2.5. Quinto Periodo Republicano: Ensino Religioso e Nova Epistemologia

No quinto periodo republicano, de 1988 aos dias atuais, 0 Ensino Religioso,
mesmo diante de sua garantia na Constituicdo Federal, tem pouca clareza quanto a sua
natureza especifica com repercussdo na pratica escolar. Torna-se, entdo, uma questdo
complexa no que diz respeito a sua prépria identidade enquanto disciplina. Vejamos o

processo de sua inclusdo na Carta Magna vigente.

a. A inclusao do Ensino Religioso na “Constituicio Cidada”

A Constituigdo de 1988, elaborada por uma Assembleia Nacional Constituinte
apo6s um periodo de ditadura militar de 1964 a 1986, manteve o modelo estadunidense,
incorporado em 1891, logo apds a Proclamacdo da Republica, mas obteve inovacbes
substanciais, sendo uma delas um predmbulo que, por sua redacdo, deixa clara a
afirmacéo de valores éticos como direitos e que um dos objetivos da Constituicdo € dar-
Ihes efetividade. (Cf. DALLARI, 2013, p. 326).

Na Assembleia Nacional Constituinte, na qual o Ensino Religioso era a segunda
maior emenda, com parecer favoravel a sua inclusdo na Carta Magna; e, conforme
mencionado anteriormente, convém o aprofundamento no processo de sua inclusdo na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, a “Constituicdo Cidada”, publicada no
Diéario Oficial da Unido n° 191 — A, de 5 de outubro de 1988, artigo 210, § 1°, onde se
1&: “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina nos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.” (CF, 2004, p. 104).

O pais passava por varias demandas educacionais, nas quais estava inserida a
necessidade de discussdes mais direcionadas a natureza do Ensino Religioso no
contexto escolar brasileiro. Nesse sentido, houve uma abertura em termos de
participacdo de diferentes segmentos da sociedade, das camadas populares aos grupos

representativos. As expressdes giravam em torno de duas posi¢fes antagdnicas: uma, na
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defesa da inclusdo do Ensino Religioso na nova Carta Magna; e, outra, de oposi¢ao a
manutencdo do Ensino Religioso pelos cofres pablicos.

As manifestacdes contrarias ao Ensino Religioso partiram de associacfes de
educacdo, como ANDE (Associacdo Nacional de Educacdo) e ANPED (Associagédo
Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa), por um ensino laico, cuja compreensdo do
termo “laico” era decorrente de entendimentos das décadas 1920 a 1950. (Cf.
FIGUEIREDO, 1995, p. 85). Portanto, tal compreensdo, advinda das respectivas
associacdes, estava sem a visdo pedagogica critica para a legitimidade do Ensino
Religioso enquanto questao escolar distinta da questdo de fé da comunidade religiosa.

A IV Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE/1986), ocorrida em Goiania
(GO), que reuniu mais de sete mil educadores, obteve posi¢do contraria ao Ensino
Religioso, semelhante a das associa¢des de educacdo, pois conforme Junqueira (2002, p.
44) “explicitaram alguns aspectos ja presentes historicamente na disputa desta
disciplina, como publico ¢ aquele ensino ministrado por institui¢des oficiais.” E mais:
“que o ensino democratico ¢ o estatal, ndo subordinado ao “mundanismo” de cartas
burocréaticas, nem sujeito as oscilagdes dos administradores do momento. O ensino
publico s6 pode ser laico. Este ¢ um importante valor que precisa ser recuperado...”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 44). A permanéncia do Ensino Religioso representava a
manutencdo da Igreja junto ao Estado, o que era incompativel com a sociedade
republicana.

Por outro lado, representantes na defesa do Ensino Religioso, a ASSINTEC
(Associagdo Interconfessional de Educacdo de Curitiba — PR), a CIER (Conselho de
Igrejas para a Educacédo Religiosa de Santa Catarina) e o IRPAMAT (Instituto Regional
de Pastoral do Mato Grosso — MS), também estiveram presentes na mobilizacdo
nacional e ‘“mantém-se como grupo organizado em ordem a representar 0S
coordenadores estaduais de Ensino Religioso de todo o pais, ao justificar e apresentar a
emenda que visa a normatizacdo da Educagdo Religiosa no texto constitucional.” (Cf.
FIGUEIREDO, 1995, p. 79). Os termos da emenda: “A Educagdo Religiosa sera
garantida pelo Estado no ensino de 1° e 2° Graus, como elemento integrante da oferta
curricular, respeitando a pluralidade cultural e a liberdade religiosa.” (FIGUEIREDO,
1995, p. 79-80). Os termos empregados no dispositivo sdo justificados pelo mesmo

grupo:
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Por entendermos a Educacdo Religiosa veiculada aos valores
fundamentais da vida e das culturas formadoras do povo brasileiro. Ao
propormos Educacdo Religiosa na pluralidade cultural e respeitando a
liberdade religiosa, entendemos ndo o ensino de uma religido ou mais
religides. Entendemos uma Educacdo Religiosa em que a preocupacao
ndo é a doutrina moral ou principios de qualquer que seja a religido,
mas a formacédo para os valores fundamentais de vida: Bem, Verdade,
Liberdade, Justica, compromisso, que visam a humanizacdo do
homem e da sociedade. Uma educacdo de qualidade supde garantia de
favorecer ambiente em que o valor cultural do relacionamento com o
sagrado, o transcendente, possa ser desenvolvido, e ndo ignorado ou
inadmitido. E assim que entendemos a Educacio Religiosa. E isso é
pertinente a qualquer religido e necessario a educacdo que quer ajudar
0 ser humano a ser sujeito de seu préprio desenvolvimento e
construtor de uma sociedade mais democratica, justa e fraterna.
(FIGUEIREDO, 1995 p. 80).

Guardadas as devidas complementacdes dos argumentos favoraveis ao Ensino
Religioso da parte das entidades religiosas, tendo em vista a sua garantia na legislacéo
brasileira, Figueiredo (1995, p. 83) pontua que houve “nova postura politica”, haja vista
os “elementos inovadores e portadores de uma concepg¢do de educagdo coerente com 0S
principios da liberdade religiosa, num pais que busca a efetivacdo da democracia [...]".
E acrescenta: “em se tratando do Ensino Religioso Escolar com a forma como se
organizou, em outras fases do processo constituinte e de elaboracdo das leis
complementares anteriores, constatamos uma significativa mudanc¢a.” (FIGUEIREDO,
1995, p. 83).

Segundo Junqueira (2002, p. 44) “os argumentos de manuten¢do da disciplina
insistiram na importancia do trabalho sobre os valores; mas, muitas vezes acabam por
apoiar uma visdao de como orientar esta formagao no campo pastoral e ndo pedagdgico.”
Contudo, segundo o autor, “a questdo de maior ressonancia ¢ a polémica sobre o
financiamento da disciplina, que esta4, como ja mencionado, profundamente relacionado
a historia da disputa entre o Estado e a Igreja [...].” (JUNQUEIRA, 2002, p. 44). O
Ensino Religioso, enquanto componente curricular, torna-se peca de utilizagdo para fins
extraescolares.

No entanto, “a polémica levantada, no periodo da eclaboragdo da nova
Constituicdo brasileira (1988) e no processo de redacéo da Lei de Diretrizes e Bases, foi
positivamente significativa no intuito de organizar uma estrutura para esta disciplina.”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 44-45).

Para corroborar com o quadro ja apresentado e também amplia-lo no que diz

respeito a relacdo entre a confessionalidade ou a laicidade e o Ensino Religioso no
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Brasil, ressaltamos a contribuicdo critica de Pedro Ruedell em sua obra sobre a
Educagio Religiosa. Segundo o autor, a “caracteriza¢do confessional continua presente
na legislagdo até a atual Constituicdo Nacional, na qual a ressalva restritiva de
“matricula facultativa” do art. 210, § 1, ¢ uma demonstracio disso”. (RUEDELL, 2007,
p. 19). O parecer problematico € que tal compreensdo consiste a da maioria das pessoas
em matéria de Ensino Religioso®.

Com a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 1891, tem-se
a separacéo oficial entre Igreja e Estado, que passa a ser de natureza laica. A declaracao
de laicidade tanto do Estado quanto do ensino passou por varias leituras, algumas delas
ja citadas quando fizemos referéncia a Rui Barbosa, principal redator da carta magna e
defensor do Ensino Religioso confessional. Também observamos a posicdo oposta, na
medida em que grupos contrarios visavam a exclusdo do Ensino Religioso da escola
publica, tendo por base a prética laicista francesa.

O dispositivo constitucional de 1891 declara a laicidade do Estado republicano;
em parte, entendido como absolutamente neutro em questdo religiosa, por isso, sem
qualquer mencéo favoravel ao Ensino Religioso em instituicdo publica de ensino.

Na década de 1930, o Ensino Religioso foi reintroduzido na carta magna,
durante o governo provisério de Getulio Vargas, cujo objetivo era receber o apoio da
igreja. Segundo Ruedell (2007, p. 24): “Em troca disso, outorgou o Decreto n° 19941,
de 30/04/1931, firmado também por Francisco Campos, ministro da Educacéo,
dispondo sobre o Ensino Religioso nos cursos primario, secundario € normal.”

Depois do Estado Novo, o Ensino Religioso esteve entre disputas ideoldgicas
concentradas no ambito da legislacéo, cujos resquicios sdo percebidos, por exemplo, na
producdo textual destinada a abordagem escolar, na qual se destaca a conotacdo
catequética; e, a partir de 1960, as publicacdes voltadas a psicologia e aos avancos
didaticos em curso. (Cf. RUEDELL, 2007, p. 25).

Os textos legais sobre o Ensino Religioso estdo voltados a liberdade religiosa na
medida da expressdo “matricula facultativa”, pois da a possibilidade de se fazer ou ndo
a opcao pela frequéncia na disciplina; o que, conforme ja visto, tem sentido somente

quando o Ensino Religioso é considerado confessional.

® No capitulo trés desta Dissertacdo, analisamos com mais detalhe esse assunto; inclusive, com os dados
da pesquisa empirica realizada na rede publica municipal de ensino fundamental de Mogi Guagu/SP.
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Destaca-se que tais controvérsias subsistiram no histérico constitucional
brasileiro e nas LDBEN de 1961, 1971 e 1996, cujo teor estd analisado na proxima

secéao.

3. O Ensino Religioso na Lei de Diretrizes e Base da Educacgio Nacional

O Ministério da Educacédo foi criado em 1930, no governo de Getulio Vargas.
Denominado Ministério da Educacdo e Salde Publica, a instituicdo estava voltada aos
assuntos ligados a saude, esporte, meio ambiente e educacdo. Os assuntos desse Ultimo
item eram tratados pelo Departamento Nacional de Ensino, ligado ao Ministério da
Justica. A partir da preocupacdo em torno da elaboracdo de um programa de politica
educacional integrado, alguns estudiosos lancaram, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros
da Escola Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por Anisio Teixeira,
entre outros renomados educadores. A proposta do documento era a de que o Estado
organizasse um plano geral de educacdo com a defini¢do por uma escola Unica, pablica,
laica, obrigatoria e gratuita; pois, o Estado e a Igreja concorriam pela educagédo no pais.
(Cf. Ministério da Educacdo).

Com a Constituicdo de 1934, a educagdo torna-se direito de todos e de
responsabilidade da familia e dos poderes publicos. Depois de 1953, com a separa¢éo da
area da saude publica, foi criado o Ministério da Educacdo e Cultura, cuja sigla
permanece até os dias atuais — MEC. Dos anos 1930 a década de 1960, o sistema
educacional brasileiro estava centralizado e tinha um modelo seguido por todos 0s
estados e municipios da nagdo. Somente com a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional, em 1961, houve a diminuicdo da centralizagdo do MEC,
com o ganho de autonomia por parte de 6rgaos estaduais e municipais. Destaca-se que
foram treze anos de discussdo até a aprovacdo da referida lei, tendo como ponto de
maior disputa, para o desfecho final desse processo, a questdo do Ensino Religioso
facultativo nas escolas publicas. (Cf. Ministério da Educacéo).

A breve descricdo do processo de criacdo dessa instituicdo, com as respectivas
reivindicagfes promovidas por setores representativos da sociedade, especialmente,
aqueles diretamente relacionados a necessidade de implantagdo de diretrizes e base da
educacdo nacional torna mais compreensivel o lugar destinado ao Ensino Religioso,

desde o inicio de sua escolarizacdo nos diferentes niveis de ensino do sistema escolar
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brasileiro, assim como, na legislacdo pertinente ao tratamento da questdo ainda
polémica no Brasil.
A primeira Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — Lei n® 4024 de

1961 — expressa:

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horéarios das
escolas oficiais, é de matricula facultativa e serd ministrado sem 6nus
para 0s poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante
legal ou responsavel.

8 1° A formacdo de classe para o ensino religioso independe de
namero minimo de alunos.

§ 2° O registro dos professores de ensino religioso serd realizado
perante a autoridade religiosa respectiva. (LDB n° 4024 de 1961).

Com isso, instala-se “o modelo mais antigo de ER utilizado em todo o territorio
nacional: o ER confessional.” (JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 31).
Politicos opositores ao Ensino Religioso argumentavam que a disciplina causava
embara¢o no ambiente escolar, o que ndo foi rebatido pelos politicos favoraveis ao
Ensino Religioso ja que, segundo eles, seria interessante a manutencdo do ensino
gratuito como ocorria até entdo. O Ensino Religioso era facultativo e o registro de
docentes para ministrar a aula dependia da autoridade religiosa com a qual tinha
vinculo, portanto, sem a participacdo do sistema de educacdo na determinacdo do perfil
profissional para esse trabalho escolar. E como havia de ser respeitado o credo religioso
de estudantes interessados no Ensino Religioso, outra exigéncia operacional desafiadora
era a divisdo em grupos segundo a confessionalidade.

A década de 1960 esteve marcada por disputas visando a liberdade individual e
também coletiva; porém, com o periodo ditatorial, a repressdo politica era severa com
0s movimentos populares e estudantis, a exemplo do Al 5 (Ato Institucional n® 5). Na
década de 1970, observa-se um enfoque para o entendimento das demandas do
capitalismo industrial, dai a necessidade de formacdo profissionalizante, o que se
constitui a orientagdo da escola publica, pois tinha a necessidade de formar para o
mercado de trabalho. A educacdo de base humana passa a ser substituida por outra, de
expressao progressista. Diante desse cenario, o Ensino Religioso é entendido como um
“elemento que colaboraria na ‘formacgdo moral’ das geracdes.”, conforme a reforma
proporcionada pela Lei n° 5692 de 1971. (Cf. JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA,
2007, p. 34).
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A segunda Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei n® 5692 de 1971
— no que se refere ao Ensino Religioso, € a transcri¢cdo do inciso IV, artigo 168, da
Constituicdo Federal de 1967 e artigo 176, inciso V, da Emenda Constitucional n° 1 de
1969; pois, esta descrito no artigo 7°, paragrafo unico: “O Ensino Religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos
oficiais de 1° e 2° Graus.” Por esse dispositivo legal, o Ensino Religioso passa a fazer
parte do sistema educacional brasileiro. (Cf. FIGUEIREDO, 1995, p. 64).

A partir do término do regime militar, na segunda metade da década de 1980, a
populacdo esteve nas ruas reivindicando os direitos de cidadania. Os partidos politicos e
0s organismos de representacdo estudantil marginalizados deixaram de sé-lo e
obtiveram o retorno a legalidade. Os espacos publicos e o interior das salas de aulas
também passaram a ter liberdade de expressdo. O crescimento na participacdo da
sociedade civil, organizada em diferentes associagdes, a fez mais proxima do Estado,
sem a necessidade de ser representada exclusivamente por partidos politicos. Em linhas
gerais, esse era o cenario “do fim do autoritarismo militar implantado em 1964 e inicio
da redemocratizagdo no Brasil.” (Cf. JUNQUEIRA, CORREA; HOLANDA, 2007, p.
23).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988, por
seu teor democratico, trouxe significativas conquistas em termos de direitos sociais; e,
também, uma caracteristica que sera destacada por seu vinculo com a tematica de nossa
abordagem sobre o Ensino Religioso: a manutencédo da separacgao entre Estado e Igreja.

O processo de elaboracdo da terceira Lei de Diretrizes e Base da Educacéo
Nacional — Lei n® 9394 de 1996 — foi iniciado logo apds a promulgacao da Constituigdo
da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988; mas, somente oito anos
depois da referida promulgacdo, em 20 de dezembro de 1996, € que a Lei n° 9394 de
1996, também denominada Lei Darcy Ribeiro, foi sancionada.

As expectativas pautadas durante o periodo anterior a redacdo final da nova Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, formuladas em diferentes segmentos da
sociedade brasileira, mas com o intuito da legitimacdo escolar do Ensino Religioso,
enquanto conhecimento necessario a formacédo global do ser humano, em todas as suas
dimensdes, inclusive a religiosa, sequer fizeram parte do documento, pois no artigo 33,

paragrafo unico, lé-se:



38

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem Onus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em
carater:

I. confessional, de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il. interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa. (LDB n° 9394 de 1996).

Ha alguns pontos criticos, destacados a partir desse texto, para a melhor
compreensédo da estrutura do Ensino Religioso na Lei n® 9394 de 1996: primeiro, 0 seu
carater facultativo, sendo dirigido somente aos estudantes interessados; segundo, 0
horério da disciplina diz respeito as escolas publicas, sem determinacédo as particulares;
terceiro, porém, de alta tensdo, oferecido sem 6nus para os cofres publicos; e, quarto,
ministrado em conformidade com a opgéo religiosa da clientela escolar interessada.

Levando isso em consideracdo, nota-se a omissdo sobre os procedimentos a
serem adotados com quem ndo optar pela disciplina, que tera repercussao na pratica
escolar na medida em que sera necessaria uma intervencdo pedagogica junto a esse
publico. Observa-se também o carater confessional do Ensino Religioso, pois sera
ministrado segundo o credo religioso indicado pela parte interessada, sob a docéncia
articulada com as instituigdes religiosas. E, finalmente, a oferta “sem Onus para oS
cofres publicos”, pela qual sempre vem a tona a reflexdao sobre a separacao entre Estado
e Igreja, ja que a alegacgdo para tal pratica tem o respaldo nos termos do Decreto 119-A
de janeiro de 1890, revisto e incluido na Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil, de 5 de outubro de 1998, em vigor, nos termos do artigo 19, conforme descrito:

E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: |
— estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-
Ihes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes
relacbes de dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a
colaboragdo de interesse publico. (CF, 2004, p. 27).

Diante desse quadro, houve uma mobilizacdo nacional a favor do Ensino
Religioso em todo o pais, objetivando a insercdo da disciplina no curriculo escolar. O
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, j& havia reconhecido a

necessidade da rediscussdo critica da proposicdo sobre o Ensino Religioso na legislacdo
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referente a Educacdo, o que foi solicitado ao Ministro da Educacdo, Paulo Renato de
Souza. Este, por sua vez, durante a conducdo do trabalho de revisdo do assunto, em
“memorando interno (EM 78) ao Presidente da Republica, em 12 de marco de 1997,
afirmava sobre a dificuldade de o governo garantir o que estava exposto na LDBEN, por
existir uma diferenga entre o texto da Lei e o da Constituigdo Brasileira.”
(JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 40).

Da parte governamental, pretendia-se uma nova concepc¢do para a disciplina.
Mas, dessa intencdo a pratica, houve outras propostas. Nesse sentido, e sempre
considerando os anseios para a estruturagdo do Ensino Religioso, foram apresentados
trés Projetos de Lei: n® 2757 de 1997, de autoria do deputado Nelson Marchezan; n°
2997 de 1997, de autoria do deputado Mauricio Requido; e o de n°® 3043 de 1997, de
autoria do Poder Executivo.

Reservadas as especificidades de cada um deles, houve importantes
convergéncias: o Estado tem a obrigacdo de promover o Ensino Religioso, tanto na
operacionalidade dentro do ambiente escolar, como na grade curricular da educacao
basica publica, e também no seu custeio, sem perder de vista que o Ensino Religioso é
parte integrante da formacdo do ser humano, enquanto pessoa e cidaddo. (Cf.
JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, 2007, p. 42).

A relatoria final do processo esteve a cargo do deputado Pe. Roque
Zimmermann, membro da Comissé@o de Educacédo, Cultura e Desporto, com a relevante
contribuicio do FONAPER — Foérum Nacional Permanente do Ensino Religioso,
instalado aos 26 de setembro de 1995, no contexto da 29 Assembleia Ordinaria do
Conselho de Igrejas para o Ensino Religioso — CIER, que no ato comemorava seus 25
anos de experiéncia ecuménica.

O texto, constante da Lei n® 9475 de 1997, da nova redacéo ao artigo 33, da Lei
n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, através da qual, segundo palavra do proprio
relator, “pela primeira vez, foram criadas na histéria da educagdo brasileira
oportunidades de sistematizar o Ensino Religioso como componente curricular que nao
fosse doutrinagao religiosa nem se confundisse com o ensino de uma ou mais religides.”
(FONAPER, 2009, p. 6).

O texto original do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
preconizava duas modalidades para a disciplina Ensino Religioso sendo a confessional e
a interconfessional. No entanto, em decorréncia dos estudos realizados pelo FONAPER,

este préprio compreendera que tais modalidades ja eram incompativeis com a realidade
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brasileira, iniciando, entdo, um novo esforgo para altera-lo. (Cf. JUNQUEIRA, 2002, p.
72.). A nova legislacdo esta assim inserida na perspectiva da formacdo plena do
cidaddo, no contexto da diversidade cultural religiosa brasileira, na qual todas as
confessionalidades e suas expressdes sdo merecedoras de respeito pela sociedade.

A Lei n° 9475 de 1997, sancionada pelo Presidente da Republica, no dia 22 de

julho do mesmo ano, tem a seguinte redacéo:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacgdo bésica do cidaddo, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8§ 1°. Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos de Ensino Religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2°. Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do
Ensino Religioso.

Nota-se que a prioridade esta no principio religioso, sem a énfase em
determinada tradi¢do religiosa. A participacdo do Forum Nacional Permanente do
Ensino Religioso foi significativa nessa conquista, assim como na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso — PCNER, no mesmo ano. No
entanto, os PCNER néo sdo documentos oficiais, mas a tentativa do estabelecimento de
orientacGes cientificas a disciplina. “Pela primeira vez, uma entidade leiga de alcance
nacional debrucou-se sobre a problematica do ER e elaborou uma orientacdo baseada
numa abordagem externa do objeto religido, tendo como fonte tedrica e metodoldgica o
estudo cientifico da religido [...].” (PASSOS, 2007, p. 34).

Seguindo esse enfoque, e em conformidade com os Parametros Curriculares
Nacionais, 0s conteudos do Ensino Religioso estdo sob a orientacdo das Ciéncias da
Religido, visando a decodificacdo das tradi¢Ges religiosas escritas e orais, as teologias,
0s rituais e os ethos religiosos. A religido, estudada segundo os padrdes assinalados,
serdo objeto de um trabalho desafiador no sentido da traducdo dos conteddos das
Ciéncias da Religido para os da disciplina Ensino Religioso. (Cf. PASSOS, 2007, p. 34).

A elaboracdo do respectivo documento, por parte do FONAPER, se deu
“mediante amplo processo de reflexdo sobre os fundamentos histdricos,
epistemoldgicos e didaticos desse componente curricular, explicitando seu objeto de

estudo, seus objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento didatico.”
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(FONAPER, 2009, p. 7). Posteriormente, em outubro de 1996, o documento foi
entregue ao Ministério da Educacéo, e recebeu a sua primeira publicacdo pela Editora
Ave-Maria, em 1997.

A articulacdo para a escolarizacdo do Ensino Religioso obteve também a
inclusdo da disciplina como uma das dez areas do conhecimento que compdem o0
curriculo escolar nacional. “De fato, a Resolucao n° 2, de 7 de abril de 1998, sobre as
Diretrizes Nacionais para 0 Ensino Fundamental, em seu art. 3°, item IV, inclui a
educagdo religiosa como uma das areas de conhecimento do ensino fundamental.”
(PASSOS, 2007, p. 33). Uma das mais importantes conquistas do FONAPER,
juntamente com a sociedade civil organizada, para o fortalecimento de uma abordagem

fenomenologica da religido.

4. O Ensino Religioso nas normativas do Estado de S&o Paulo

A disciplina Ensino Religioso estd instituida na Rede Estadual de Ensino
Fundamental pela Lei n® 10783 de 9 de marco de 2001. Em seu artigo 1°, fica
estabelecido que o Ensino Religioso faz parte dos horérios normais, com o devido
respeito a diversidade cultural religiosa, sem proselitismo ou o estabelecimento de
qualquer primazia entre as diferentes doutrinas religiosas. Segue, conforme o artigo 2°,
com a matricula facultativa. E, para o estabelecimento do conteudo programatico, o
artigo 4° expressa que devera ser ouvido o Conselho de Ensino Religioso do Estado de
Sdo Paulo — CONER - e outras entidades civis representativas das diferentes
denominagdes religiosas. Em tese, a lei esta de acordo com a Constitui¢do Federal.

A obrigatoriedade da disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas tem longa
data, mas considerando a legislacdo educacional mais recente, as Leis n° 4024 de 1961 e
n°® 5692 de 1971, ja a tinham determinado como presenca obrigatéria. A Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei n°® 9394 de 1996 — sob a nova redacdo
dada ao artigo 33 pela Lei n® 9475 de 1997, prevé a organizacdo do Ensino Religioso
através da regulamentacdo feita pelos respectivos sistemas de ensino, 0 que esta
assinalado nos paragrafos 1° e 2°, (Cf. RELATORIO da Indica¢do CEE n° 7 de 2001).

Na pratica, a Lei n® 9475 de 1997 obteve diferentes leituras nos Sistemas
Estaduais de Ensino do pais. Tais interpretacdes dessa norma legal podem ser
constatadas na obra conjunta das professoras Angela Holanda e Rosa Corréa e o

professor Sérgio Junqueira, dada a “sua contribuicdo técnica numa area que se tem
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revelado um verdadeiro cipoal juridico, com interesses politicos desencontrados e
grande dose de desinformagao a respeito.” (SOARES, 2007, p. 8). Aqui, referindo-se ao
aspecto curricular e legal do Ensino Religioso, tematica analisada com o objetivo de
compreender as diferentes leituras a que a referida lei estd submetida, nas regides
brasileiras. (Cf. JUNQUEIRA; CORREA; HOLANDA, p. 53-112).

Devido a delimitacdo geografica estabelecida para a pesquisa em questdo, sera
exposto o0 que se refere ao Estado de Séo Paulo, segundo a justificativa descrita
anteriormente. No Estado de Sdo Paulo, ha décadas o Ensino Religioso consta do
curriculo das escolas estaduais, porém, sob posi¢des divergentes com os desafios para a
sua implementacdo como parte integrante do sistema escolar. (Cf. RELATORIO da
Indicacdo CEE n° 7 de 2001).

4.1. Deliberagdo CEE n° 16 de 2001

Para tal delineamento, foram utilizados os subsidios da legislacdo, cuja
informacdo advem especialmente através do Conselho Estadual de Educacdo e da
Secretaria Estadual de Educacdo. No Estado de Séo Paulo, a regulamentacdo do artigo
33 da Lei n® 9394 de 1996 € dada pela Deliberagdo n° 16 de 2001 do Conselho Estadual
de Educacdo. Assim, a referida deliberacdo trata dos seguintes temas: profissionais para
0 exercicio do magistério de Ensino Religioso; conteudos da disciplina; séries nas quais
serdo ministradas as aulas; carga horaria; capacitacdo para docente; e, ensino
confessional.

No que se refere aos profissionais para o exercicio do magistério do Ensino
Religioso, ha duas distingbes conforme descrito respectivamente nos artigos 2° e 3°:
para as quatro primeiras séries do ensino fundamental sdo considerados habilitados “os
portadores de diploma de magistério em curso normal médio”, e “os portadores de
licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo no magistério de 12 a 42 séries do ensino
fundamental”; para as quatro séries finais do ensino fundamental sdo considerados
habilitados “os licenciados em Historia, Ciéncias Sociais ou Filosofia”.

No tocante aos conteudos da disciplina, fica determinado, no artigo 4° que
“serdo ministrados pelos proprios professores” de cada classe nas quatro séries iniciais
do ensino fundamental; e no paragrafo tnico, do mesmo artigo, que “os conteudos serdo
trabalhados transversalmente sob a responsabilidade e organiza¢do do professor”. Nas

séries finais do ensino fundamental serdo ministrados pelos professores de Historia,
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Ciéncias Sociais e Filosofia, considerados habilitados para o desenvolvimento dos
contetdos estabelecidos na Indicacdo CEE n° 7 de 2001, levando em consideracdo o
prescrito no § 2° da Lei n® 9394 de 1996, de que sejam ouvidas as entidades civis,
conforme explicitado no artigo 6° da referida Deliberagéo.

Com relacdo as séries nas quais serdo ministradas as aulas de Ensino Religioso,
esté estabelecido, no artigo 5°, que serdo “no minimo em uma das séries finais do ensino
fundamental”. E, no paragrafo tinico, que a disciplina “devera estar prevista na proposta
pedagogica da escola e sua carga horaria sera acrescida a carga minima anual existente”.

O artigo n°® 7 estabelece que a capacitagdo para docente na disciplina Ensino
Religioso sera desenvolvida pela Secretaria de Estado da Educacao, atraves de projetos
com vista ao que estd previsto na Indicacdo CEE n° 7 de 2001. E, finalizando, pelo
artigo n° 8, as instituicdes religiosas das diversas crengas terdo disponibilidade de
horario, providenciado pela unidade escolar, para a “oferta de ensino confessional”,
também de carater facultativo ao publico estudantil. Ha trés paragrafos no mesmo artigo
que dao as orientacBes nos seguintes procedimentos: 1° as atividades do ensino
confessional serdo de responsabilidade das instituicdes religiosas das diversas crencas,
“na forma de trabalho voluntario”; 2° cabera a unidade escolar providenciar a
autorizagdo para o uso do seu espago fisico, “a partir de programagao elaborada pela
instituicdo interessada e aprovada pelo Conselho da Escola™; e, 3°, a matricula
facultativa para o ensino confessional somente “sera realizada mediante conhecimento

dos pais sobre a natureza do contetido e a autorizagdo expressa dos mesmos”.

4.2. Indicacdo CEE n° 7 de 2001

Para a melhor compreensdo do que se refere aos conteudos do Ensino Religioso,
segundo o proprio artigo 6°, da Deliberacdo CEE n° 16 de 2001, no qual est& expresso:
“os contetidos do ensino religioso obedecem aos definidos na Indicagdo CEE n° 7 de
20017, torna-Se necessaria uma exposi¢ao também dessa referida indicacao.

Nesse sentido, a Indicacdo CEE n° 7 de 2001 destaca que as unidades escolares
precisam “fundamentar-se nos principios da cidadania ¢ do entendimento do outro.”,
diferenciando-se de um conjunto de conteldos proprios de uma pratica de
evangelizagdo ou de uma busca de “seguidores de doutrinas”; e, dissociados da
“imposicdo de dogmas, rituais ou oragdes”. A proposta de abordagem do Ensino

Religioso parte da definicdo de que religides sdo “corpos doutrinais de construgdo
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histdrica, tém contextos vinculados a etnologia, histéria social, geografia, arte, politica,
economia, etc...”

Portanto, o conhecimento das religifes, a partir de suas relagdes com outras
areas do saber, proporciona a ampliagdo do conhecimento para o publico estudantil
sobre “o patrimonio cultural humano”. Outra contribui¢do aos estudantes, sob essa
perspectiva, estd na possibilidade de ter “suporte emocional ¢ social do ponto de vista
do bindmio: autoconhecimento / alteridade (aprender a ser / aprender a conviver).”

A partir desse entendimento, as propostas de Ensino Religioso devem privilegiar
“o respeito pelo outro, o trabalho com aqueles que se encontram em situacdo de
exclusdo social”’, na promoc¢do de uma participagdo comprometida com as questdes
sociais inclusive com a possibilidade de intervencdo para a construcdo da cidadania,
pois estd diretamente ligada aos principios estabelecidos no préprio documento.
Também sdo ressaltados valores como: “honestidade, justica, amor ao proximo,
bondade e solidariedade”, que, ligados a ética especifica de cada grupo religioso ou
social, trazem elementos considerados universais para a organizacdo dos temas de
Ensino Religioso.

J& do ponto de vista histérico, o Ensino Religioso tem a condicdo de reconstruir
os diversos campos religiosos e consequentemente as diferencas existentes nos grupos
sociais, sem qualquer conotacdo discriminatéria ou hierarquica deles. E que com o
auxilio de outras areas do conhecimento, sejam reconhecidos como “um dado da cultura
e da identidade” das crencas.

Embora seja outro o escopo da respectiva se¢do, vale a mencdo a uma
consideracao de Bortoleto (2001, p. 80) na qual assinala, também em conformidade com
a proposta extraoficial dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, a
necessidade de se ter uma visdo dos “conjuntos de saberes como: filosofia da tradi¢ao
religiosa; historia; sociologia e psicologia para se dar conta do “pluralismo” e da
diversidade cultural.”

A conducdo das religides, a partir das suas perspectivas antropoldgicas e
histdricas, tem maior alcance na construcdo do respeito matuo e na proximidade com
outros valores e préaticas culturais presentes nos varios componentes religiosos, por
exemplo, na arte de seus templos, nos cantos e nos rituais, nos textos sagrados, etc,
independentemente de qual seja a crenca. Isso, por sinal, tem grande importancia nas
sociedades marcadas pela diversidade religiosa, como a brasileira e, particularmente, o

Estado de S&o Paulo, onde sdo encontradas, segundo a Indicagdo CEE n° 7 de 2001:
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desde as concepcdes animisticas dos indigenas, passando pela tradi¢do
cristd catdlica romana trazida pelos primeiros colonizadores, até os
cultos afro-brasileiros ligados a existéncia da escraviddo, bem como
os diversos ramos do catolicismo e o0s diversos ramos do
protestantismo, o judaismo, o islamismo, o budismo e outras religides
orientais, todos eles consequéncia de seculos de movimentos
migratdrios internos e externos.

A proposta de um Ensino Religioso direcionado para os aspectos culturais das
religiBes, 0s seus grupos étnicos, e com o dialogo entre as diferentes culturas demonstra
ser 0 caminho mais viavel para que a disciplina seja realmente desenvolvida segundo as
orientagdes estabelecidas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, ainda que o
documento esteja fora do ambito oficial. Nesse sentido, cabe as unidades escolares a
promocdo do respeito a diversidade religiosa do publico estudantil através dos
conteddos e encaminhamentos didaticos. Diante de tantos desafios, torna-se necessaria a

reproducéo de outra recomendacéo contida na mesma Indicacdo CEE n° 7 de 2001:

E preciso, na organizacdo dos temas a serem tratados, dar conta de
uma escolha que abranja varios credos, cristdos ou ndo cristdos. Para
concretizacdo desta proposta, recomendamos a organizacdo de
atividades supraconfessionais, com projetos interdisciplinares que
facam sentido para todos os alunos. Recomendamos também o
tratamento do ensino religioso como tema transversal, 0 que permitiria
implementar a proposta de uma abordagem filosofica, com lugar para
a reflexdo sobre valores e principios éticos e o conhecimento da
historia das religides.

Bortoleto (2001, p. 42) pontua que “pluralismo e diversidade cultural supdem o
reconhecimento ndo de uma ou duas tradi¢Ges, mas, sim de muitas tradi¢bes religiosas.
Nenhuma delas é portadora exclusiva do monopoélio da verdade.” Nota-se a profunda
relacdo com a sugestdo para os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso,’ antecedida pela reflexdo em torno de um dos seus eixos organizadores:

cultura e tradices religiosas.

4.3. Resolugdo SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002

A legislacdo vigente no Estado de Sdo Paulo sobre o Ensino Religioso para a

rede estadual de ensino contém a Resolucdo SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002 que trata

® BORTOLETO, 2001, passim.
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dos procedimentos relativos a atribuicdo de aulas da respectiva disciplina. Para a sua
exposicao serd utilizado 0 mesmo esquema do item legal anterior.

Esta resolucdo é composta de seis artigos, porém, a nossa exposicdo ficara
centrada nos trés primeiros, pois 0os demais dizem respeito a questfes que estdo em
outros documentos.

No artigo 1°, fica estabelecido que “a matriz curricular do ensino fundamental
regular devera ter acrescida, na série final do ciclo I, uma aula semanal de Ensino
Religioso [...]”, cujo paragrafo Unico determina que “devera constar do horario regular
da classe.” Durante esse periodo, deverdo ser desenvolvidos os “conteudos relativos a
Historia das Religides”, segundo o texto do referido artigo.

No artigo 2° ha a confirmacdo dos considerados habilitados para ministrar o
Ensino Religioso: “os docentes licenciados em Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia.” E
no artigo 3°: “ As aulas de Ensino Religioso poderdo ser atribuidas para constituicdo e
ampliacdo de jornada de trabalho, carga suplementar de trabalho ou carga horéaria de

servidor.”

4.4. O Ensino Religioso no Estado de S&o Paulo

O Ensino Religioso, no Estado de Sdo Paulo, estd sob as mesmas oscilagfes
interpretativas de outras cidades ou regides de nosso pais. Para o detalhamento dessa
constatacdo, a presente analise tera como referéncia maior, a Lei n® 9475 de 1997, a
qual obteve diferentes leituras nos Sistemas Estaduais de Ensino, fato j& observado por
Sérgio Junqueira, Rosa Corréa e Angela Holanda na obra Ensino Religioso — Aspectos
legal e curricular que traz importante reflexdo sobre a disparidade contextual existente
entre os estados federativos.

Embora a Lei n® 9475 de 1997, sancionada pelo Presidente da Republica, no dia
22 de julho do mesmo ano, tenha estabelecido o Ensino Religioso como area de
conhecimento, na prética, ha incoeréncias. Inicialmente, destaca-se que a disciplina é de
matricula facultativa, ou seja, ird cursa-la quem manifestar interesse, com a devida
autorizacdo do responsavel. Desse modo, o Ensino Religioso fica praticamente a
margem do processo educativo, pois estd em situacdo de desvantagem diante dos
demais componentes curriculares; igualmente relevantes, porém estes ja tém a garantia

de obrigatoriedade na frequéncia.
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Do mesmo modo, destaco o paragrafo 2° da referida lei federal, onde se 1€ que:
“Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetudos do Ensino Religioso.” (Lei
9475/1997, grifo nosso). Ainda que a responsabilidade final seja da Coordenadoria
Pedagdgica, a exemplo da Secretaria de Estado da Educacgdo de S&o Paulo, as entidades
civis tém direito a participacdo no que diz respeito ao Ensino Religioso. Nesse sentido,
torna-se dificil a isencdo de confessionalidade religiosa na descricdo de contetdo
programatico, haja vista 0 minimo de preocupacao das diferentes denominagfes com o
publico e a sua respectiva fidelidade religiosa, para que seja preservada do risco de
influéncia cientifica em tematica considerada de ambito estritamente teoldgico; e, até
pelo entendimento de Ensino Religioso a partir da prépria matriz religiosa. Entre outros,
um motivo da necessidade de esclarecimento sistematizado da natureza epistemoldgica
dessa &rea de conhecimento.

Na Deliberacdo n° 16 de 2001 do Conselho Estadual de Educacéo de Séo Paulo,
consta que o Ensino Religioso pode ser ministrado, nas séries iniciais do ensino
fundamental, pelo proprio docente da classe, com a abordagem dos conteudos de forma
transversal. Nesse ponto, ha outra incoeréncia educacional na medida em que tais
conteldos passam pelo risco de serem dissolvidos nas demais disciplinas; e, como
consequéncia a falta de aprofundamento do Ensino Religioso. Dai, a necessidade de té-
lo, de fato, como componente curricular, no horario normal, visando o desenvolvimento

dos seus contetidos enquanto disciplina instituida para tal.

Fica, pois, invalidada a interpretacdo feita em algumas instancias de
discussdo da problemética, nas quais o Ensino Religioso poderia ser
trabalhado na perspectiva de Temas Transversais: a hipotese ndo se
sustenta nem pelas razdes legais e muito menos pelas epistémicas.
(MENEGHETTI, 2008, p. 92).

Convém explicitar que tema transversal é definido pelo MEC da seguinte forma:
“temas que estao voltados para a compreensao e para a construgao da realidade social e
dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a
afirmacao do principio da participagao politica”.

A pergunta parece estranha, mas como sera possivel o desenvolvimento de um
programa especifico de contetdos direcionados a formacdo basica do cidaddo, em

qualquer disciplina, sem que haja a participacdo regular do estudante? O processo de
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aprendizagem requer o exercicio periddico da area de conhecimento, independente de
qual seja, portanto, com o Ensino Religioso ndo pode ser diferente.

Cortella destaca que “curriculo ¢ uma questdo de escolha” (informagio
verbal)'®; o estabelecimento dos componentes curriculares tem como exigéncia o
respectivo desenvolvimento no ambito pedagdgico. Uma vez previsto como area de
conhecimento, o Ensino Religioso tem de constar no Projeto Politico Pedagogico da
unidade escolar.

O Ensino Religioso, a partir da Resolucdo n° 2 de 1998, da Camara Basica de
Educacdo do Conselho Nacional de Educacéo, reafirmada pela Resolugdo CEB/CNE n°
4/2010, esta incluido na area de conhecimento denominada Educacdo Religiosa, sob a
nova redacdo dada pela Lei n® 9475 de 1997. Isso faz toda diferenca na elaboracédo de
contetdos para a disciplina decorrentes da concepcdo epistemoldgica na qual estdo
inscritos. Nesse ponto, também se encontra uma discusséo ainda distante de consenso,
mesmo diante de esforgos gerais para o esclarecimento pertinente sobre qual deve ser a
base epistemoldgica do Ensino Religioso.

Destaca-se a contribuicdo de uma delas por ser um campo voltado a explicacéo
do fendémeno religioso desvinculado da confessionalidade, que segundo Soares (2010, p.
119) “é precondi¢do para que nos sirvamos da area de conhecimento da Ciéncia da
Religido.” Essa seria, entdo, a possibilidade de “praticas do respeito, do didlogo e do
ecumenismo entre as religides.” (SOARES, 2010, p. 11).

Levando em consideracdo os desafios expostos nessa area académica,
especialmente no que se refere as questdes tedricas, e também metodoldgicas, torna-se
dificil ser indiferente a discussdo da necessidade de um profissional habilitado para o
Ensino Religioso. Esse aspecto estd de encontro com outra incoeréncia educacional
presente na legislacdo estadual, na qual a disciplina pode ser ministrada pelo proprio
docente da classe, no caso do ensino fundamental I, e por formados em Ciéncias
Sociais, Histdria e Filosofia, no caso do ensino fundamental 1I. Com isso, observa-se a
falta de reconhecimento das Ciéncias da Religido enquanto area de formacéo académica
para o exercicio profissional no Ensino Religioso.

Por fim, as aulas de Ensino Religioso podem ser atribuidas “para constitui¢do e
ampliacdo de jornada de trabalho, carga complementar de trabalho ou carga horéria de

servidor”. Tal permissdo assola ainda mais a questdo da profissionalizacdo para o

10 Afirmacéo proferida na Palestra do dia 11 de marco de 2014, na Aula Inaugural do Programa de P6s-
Graduacédo em Educacéo e Curriculo da PUC/SP.
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exercicio docente da disciplina, pois dado o desconhecimento da epistemologia do
Ensino Religioso, professores em geral sequer relinem interesse ou mesmo esforco para
lutar pela inclusdo da disciplina como componente curricular estabelecido para tal. Fato
atestado pela Prof* Rosa Meneghetti: “Este ¢ o resultado da falta de preparo dos
professores que veem o ER apenas como um complemento de carga horaria, ndo
conhecem a episteme do ER e, portanto, ndo lutam para que a lei seja cumprida.”11

A formacdo docente para o Ensino Religioso precisa de consisténcia tedrica
capaz de transpor a ignorancia institucionalizada construida ao longo da histéria, no
Brasil. “As Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica para o ER,

posicionando-se como mediacdo epistemologica para as suas finalidades educacionais
em cursos de licenciaturas.” (PASSOS, 2007, p. 39).

Pode-se constatar que muitos foram os esforcos para a inser¢cdo do Ensino
Religioso como area de conhecimento. O texto, resultado de tais empreendimentos, foi
preparado por especialistas da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo e da
Universidade Metodista de Piracicaba (Cf. SOARES, 2007, p. 9). Entre protagonistas
dessa elaboracéo, estd a Professora Rosa Gitana Krob Meneghetti.

Meneghetti (2007, p. 139) ao realizar o comentario da referida Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional, n® 9394 de 1996, sob a nova redacdo dada ao seu artigo
33, pela Lei n° 9475, de julho de 1997, ressalta os trés pontos que saem do texto original
do artigo 33: o carater de confessionalidade do Ensino Religioso, a expressao “sem onus
para os cofres publicos” e ainda a expressdo “de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos por seus responsaveis”, no sentido de “denominacionalidade”
religiosa; e acentua os trés pontos que passam a fazer parte da nova redacao do artigo
33: “o reconhecimento do Ensino Religioso como parte integrante da formagao bésica
do cidadao”, o “respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo”, e “a sinalizagdo de que os sistemas de ensino devem
regulamentar os procedimentos sobre os conteddos e, inclusive, as normas da
habilitacao e admissao dos professores.”

Com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental, pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, em

" Informagao prestada, via e-mail, em novembro de 2013.
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sua Resolucdo n° 2/1998, reafirmada pela Resolugdo CBE/CNE n° 4/2010, “o Ensino
Religioso (ou Educacdo Religiosa, termo utilizado na Resolucdo) € reconhecido como
area de conhecimento integrante da formagdo basica do cidadao.” (Cf. MENEGHETTI,
2007, p. 140). De acordo com o artigo 3°, item 1V, I1é-se:

Em todas as escolas deverd ser garantida a igualdade de acesso para
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade
e a qualidade da acdo pedagdgica na diversidade nacional. A base
comum nacional e sua parte diversificada deverdo integrar-se em
torno de paradigma curricular que vise a estabelecer a relagdo entre a
educacdo fundamental e: a) a vida cidada através da articulagdo entre
varios dos seus aspectos como: 1. a salde, 2. a sexualidade, 3. vida
familiar e social, 4. o0 meio ambiente, 5. o trabalho, 6. a ciéncia e a
tecnologia, 7. a cultura, 8. as linguagens; b) as areas do conhecimento:
1. Lingua Portuguesa, 2. Lingua Materna para populagfes indigenas e
migrantes, 3. Matematica, 4. Ciéncias 5. Geografia, 6. Historia, 7.
Lingua Estrangeira, 8. Educagdo Artistica, 9. Educacdo Fisica, 10.
Educacdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (MEC)

Tal legislacdo garante, portanto, a incluséo do Ensino Religioso na base nacional
comum, o que segundo Meneghetti (2007, p. 139) “sinaliza a necessidade de um
profissional habilitado para ministra-lo.” Ideia trabalhada tanto pela Prof* Rosa Gitana
Krob Meneghetti, quanto pelo Prof® Jodo Décio Passos, também no documento que foi
encaminhado ao Ministério de Educagdo, como representantes das instituicdes de ensino
superior, UNIMEP, Piracicaba, e PUC/SP, a que estdo respectivamente vinculados,
desde aquele periodo, frente ao entendimento da clara necessidade de prosseguir o
reconhecimento do Ensino Religioso até a formacdo do profissional para a disciplina.

No entanto, esse aspecto fundamental, seja na construgdo dessa &rea do
conhecimento, seja com vista a melhor preparacdo profissional para o diélogo
interdisciplinar, tem sido desconsiderado pela prépria legislacdo brasileira. Nota-se que
0 aspecto legislativo tem expressiva parcela de responsabilidade na discrepancia entre
as orientagdes das trés esferas de poder. Isto é decorrente, segundo 0 nosso
entendimento, do baixo efeito disciplinador da lei federal sobre pontos relevantes no
exercicio coerente do Ensino Religioso, o que gera desvirtuamentos preocupantes nas
demais estancias, estadual e municipal. A primeira delas ja detalhada por nos; e, a
municipal serd analisada a partir do proximo capitulo, com a referéncia ao nosso estudo

de caso.
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Capitulo 11

Mogi Guacu e o aspecto historico-legal
do Ensino Religioso

O objetivo deste capitulo € expor algumas informac@es relacionadas a cidade de
Mogi Guagu para melhor compreensdao de sua realidade geral; e, a partir disso,
estabelecer as relagdes com a questdo do Ensino Religioso na rede puablica municipal de
ensino fundamental, objeto de nosso interesse no presente trabalho, visto que a

disciplina esta inserida no contexto educacional guaguano.

1. Formac&o de Mogi Guacu: dados historico-geograficos

Os ultimos anos do século XIX e os primeiros do seculo XX tém sido
considerados, por alguns autores, como cruciais para o desenvolvimento da rede urbana
paulista. O acucar e a atividade tropeira contribuiram para o desenvolvimento de uma
extensa rede de comunicacgdes entre as mais distantes vilas do Estado de Sao Paulo e
motivado algumas atividades urbanas; mas, somente com a atividade cafeeira € que tais
atividades e mesmo equipamentos obtiveram crescimento. (Cf. MARTINI, 1995).

No entanto, segundo o levantamento da pesquisadora, uma rede de cidades nao
se restringia exclusivamente a pratica da monocultura cafeeira; eram “centros urbanos
que tinham na policultura e pecuaria o seu principal indicador economico.” (MARTINI,

1995, p. 4).

Acreditamos que esses centros urbanos economicamente polivalentes
atuavam como complementares aos centros cafeicultores, na medida
em que, além de produzirem café, desenvolviam cultura de cereais e
pecudria para abastecimento dos municipios monocultores. Assim,
essas cidades e vilas, atuando intersticialmente, amparavam o0
desenvolvimento de outros centros urbanos que tinham o café como
produto rei. (MARTINI, 1995, p. 4).
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O municipio de Mogi Guagu, segundo Martini (1995, p. 5), “teve a sua origem e
desenvolvimento associados a sua posicao em territorio paulista.” Isto, complementa a
autora, “por estar situado “antes e depois da travessia de zonas de relevo marcado”
constituindo-se em etapa a ser transposta “sobre uma grande via natural de
comunicacdo...”. Assim, na continuidade do mesmo ponto de vista, “foi possivel
desenvolver, a priori, fungdes econdmicas voltadas para o atendimento das necessidades
dos viajantes.”

O municipio de Mogi Guacu é cortado pelo rio que originou seu nome, cujo
significado na lingua dos primeiros habitantes, de tradi¢do tupi-guarani, € “Rio Grande
das Cobras”. Com a chegada dos bandeirantes, que viajavam rumo ao oeste mineiro e a
Goias, em busca do ouro, a populacdo indigena foi diminuindo e, as margens do rio
Mogi Guacu, foi formado um vilarejo para dar pouso aos desbravadores.

Segundo o registro indicado, “por volta de 1655, um grupo de homens partiu da
freguesia de Nossa Senhora do Desterro de Jundiahy, a procura de ouro, embrenhando-
se pela mata até chegar ao rio Mogi Guagu.” (CHAMPION, 1995, p. 36). Iniciaram a
garimpagem do leito do rio nos arredores da Cachoeira de Cima. Ouro, eles nunca
encontraram; mas, uma fartura de peixes, fator de atracdo populacional, pela qual se
formou o primeiro assentamento branco as margens do rio Mogi Guagu. O pequeno
ajuntamento das casas, formadas no local, foi chamado Nossa Senhora da Imaculada
Conceicdo do Campo, habitado por indios, mamelucos, mestico de sangue europeu e
indigena. (Cf. CHAMPIOM, p. 36).

Nos séculos XVII e XVIII, a busca por minérios era uma realidade constante na
regido. Um traco marcante desse periodo era a propagacgéo lendaria da existéncia de rios
de ouro e prata no sertdo da América sob a colonizacdo portuguesa, motivo que
contribuia para a formacdo de expedicGes para o conhecimento das possibilidades de
extracdo mineral. As bandeiras, como tais incursdes foram denominadas, tiveram o
ponto alto no século XVII; e atingiram varias areas como Goias, Mato Grosso e o
Amazonas; entre outras terras, como as pertencentes a Espanha, e até mesmo as mais
distantes como Nova Granada, atual Colombia, e a bacia do rio da Prata.

Devido a essa movimentagéo, que tinha como polo de irradiagdo das passagens
das bandeiras, a vila de Sdo Paulo, através dos rios Tieté e Paraiba; e, depois, 0s
caminhos feitos nas matas pelas proprias bandeiras; consta que, em 1682, uma
“Bandeira encabecada por Bartolomeu Bueno da Silva, o primeiro Anhanguera,

atravessou 0 rio Mogi Guacu e armou seu abarracamento Vvarias léguas abaixo do
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vilarejo de Nossa Senhora da Imaculada Conceigdo do Campo.” (CHAMPION, 1995, p.
37).

O local ou o seu arredor ja tinha recebido outros acampamentos*?. O fato é que
essa passagem de viajantes pode ser lida como algo que chamou “a atencdao dos
habitantes da Cachoeira de Cima, que comegaram a se deslocar rio abaixo, aos poucos
abandonando a sonolenta aldeia e se fixando na proximidade do pouso bandeirante.”
(CHAMPION, 1995, p. 38).

Tal populacéo dedicava-se ao cultivo de cereais e a captura de peixes no rio; e,
no final do século XVI e nas primeiras décadas do século XVII, constituiram o nicleo
embrionario da futura cidade de Mogi Guacu. (Cf. CHAMPION, p. 38).

Mas, com a descoberta dos primeiros fildes de ouro em Minas Gerais, houve
grande movimentacdo de pessoas naquela regido; e, uma das possiveis vias de
comunicagdo com a nova area era a usada por Anhanguera, que atravessava o rio Mogi
Guacu. De entreposto para tropeiros e bandeirantes, o singelo povoado tornou-se ponto
de passagem para forasteiros a caminho das riquezas recém descobertas. Minas Gerais
era praticamente centro econdémico da Coldnia, conhecido por ser o polo gerador do
Ciclo do Ouro, que fez mudanca em varios aspectos: formacéo de vilas, do movimento
artistico barroco, e a chegada de colonos portugueses, comerciantes e funcionarios do
Reino, como exemplos.

Dado o desenvolvimento das zonas auriferas mineiras e o declinio da Provincia
de S&o Vicente em S&o Paulo, mineradores e bandeirantes entraram em conflito contra
aqueles portugueses que buscavam a riqueza nas Minas Gerais; as rixas entre paulistas e
lusitanos em Minas Gerais passaram a Guerra dos Emboadas (1708-1711), e 0s grupos
interessados foram obrigados a buscar novas jazidas. A trilha do Anhanguera foi
reabilitada, entre outras igualmente existentes. “Duas Bandeiras notaveis cruzaram o rio
Mogi Guacgu naquele periodo, uma em 1722 e outra em 1726, ambas lideradas por
Bartolomeu Bueno da Silva, o segundo Anhanguera.” (Cf. CHAMPION, p. 40-41).

Posteriormente, em 1732, o povoado de Nossa Senhora da Imaculada Conceicéo
do Campo — como era chamado desde a Cachoeira de Cima — foi elevado a condicdo de

freguesia pelo frei Antonio de Guadalupe, bispo do Rio de Janeiro; e, em 1733, uma

12 Antonio Ribeiro Roxo, Francisco Sutil Cid, Anténio Fernandes de Barros, Jeronimo Bueno, Jodo de
Lara, Manuel Corréa, Jodo Martins Herédia, o capitdo Francisco Ribeiro de Moraes € a tropa do capitao-
mér Francisco Lopes Bueno Buenavides. Todos eles atravessaram o rio Mogi Guagu antes do ano de
1665.
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igreja em louvor a padroeira foi erguida, préxima ao rio. (Cf. CHAMPION, p. 42-43).
Tal construcdo, pequena e feita em estilo colonial portugués, tornou-se o ponto em torno
do qual foi formado o centro daquela comunidade ribeirinha.

A matriz da freguesia da Imaculada Concei¢do do Campo tinha, entdo, um
nucleo de povoamento ao seu redor. Porém, ndo era o unico. Outro estava localizado na
parte alta, por ser no alto de uma colina, cuja edificacao principal era a capela de Nossa
Senhora do Rosario. Ambas s@o consideradas obras de escravos, erguidas em taipa e
terra socada, datadas do século XIX, tendo passado por modificagBes posteriores: a
primeira construcdo, ainda no mesmo século; e, a segunda delas, no século XX, quando
foi demolida para uma constru¢do maior.

Dividida nesses dois nucleos de povoamento, no século XIX, a populacdo da
regido era basicamente uma mescla de paulistas e mineiros. O viajante francés Auguste
de Saint-Hilaire, durante a sua visita a cidade, em 1819, registra 0 seguinte a seu
respeito: “Encontram-se, a miude, burros carregados com mercadorias europeias ou com
géneros coloniais; as habitacdes sdo menos raras e sente 0 viajante que se aproxima de
um centro bastante povoado.” (CHAMPION, 1995, p. 41).

Segundo Saint-Hilaire, o local era um vilarejo de casas humildes. Porém, com
engenhos de agulcar nos seus arredores. “A partir de 1830 a cultura canavieira tomou
vulto, simultaneamente a plantagdo dos primeiros cafezais da regido.” (CHAMPION,
1995, p. 50).

Embora inserido em importante area do Estado, ocupando a mesma
regido geografica de municipios canavieiros e posteriormente
cafeeiros, Mogi Guagu nunca foi grande cultivador dessas lavouras. A
saber pelas informacGes obtidas, Mogi Guagu auxiliou
intersticialmente as economias de exportacdo a época, abastecendo
outras localidades com cereais, grdos e gado de suas propriedades
rurais. Mogi Guagu caracterizava-se por ndo ser nem canavieiro, nem
cafeeiro, mas policultor e criador. (MARTINI, 1995, p. 157).

Os avangos na cidade guaguana também contaram com a iniciativa de
particulares; entre esses casos figura Giuseppe Armani, que “chegou a cidade em 1888 e
dois anos depois foi nomeado vigario da matriz Imaculada Concei¢&o, que passava por
uma fase de grande desestruturacdo”. (CHAMPION, 1995, p. 65). Segundo Ricardo
Artigiani,
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a desorganizagdo e o abandono em que se encontrava a paroquia,
carente de paroco ha dois anos, eram enormes e para reorganiza-la
seria preciso muita fibra. A acdo do tempo havia produzido sua marca
destruidora [na igreja]: goteira por todos os lados corroeram as
paredes de terra socada, deixando visiveis grandes fendas, que
comprometiam a estrutura; portais corroidos davam o convite a que
entrassem no recinto, onde pernoitavam cabras, cabritos que, soltos,
perambulavam pela Praca, onde o capim era farto; dos arquivos,
muitos livros ja haviam desaparecido. (CHAMPION, 1995, p. 65).

Ao Pe. Armani é atribuida a revitalizacdo do catolicismo na cidade, tornando-se
referéncia nao so6 para os fi¢is, mas também aos moradores das redondezas. “Com o
tique de esfregar nervosamente as maos, ele organizou irmandades e uma escola de
catecismo”. (CHAMPION, 1995, p. 65).

Outra figura considerada relevante foi a do capitdo Antdnio José Salgado Junior,
estabelecido na area, em 1898, onde tinha uma farmacia. Em pouco tempo ja era
considerado “o mais célebre cirurgido da cidade”. (CHAMPION, 1995, p. 65). Exercia
ainda a advocacia e o jornalismo, tendo fundado O Bandeirante, um dos primeiros
jornais locais. Um ano depois de sua chegada, foi eleito prefeito municipal. Consta em
sua trajetoria politica, o auxilio na implantacdo da biblioteca publica, entre outras agdes.
“Da religido presbiteriana, capitdo Salgado foi pioneiro na organizacdo do
protestantismo em Mogi Guagu, feliz contraponto ao catolicismo de seu grande amigo e
companheiro no jogo de xadrez, padre Giuseppe Armani”. (CHAMPION, 1995, p. 67).

Embora passivel de maior aprofundamento, observamos que tal fato tem relacdo
com a referéncia as duas religides mencionadas no Projeto da Capelania Escolar, cuja
origem sera detalhada em outra secdo. Mesmo diante da distancia temporal e da
mudanca no campo religioso brasileiro, a perspectiva do dispositivo legal, analisado
posteriormente, demonstra a predominancia da visdo cristd, semelhante a origem de
Nossa Senhora da Imaculada Concei¢do do Campo.

Segundo dados do IBGE™, (que fez referéncia a fonte oficial do proprio
municipio), em 1740, Nossa Senhora da Imaculada Conceicdo do Campo, passou a
Termo (distrito) de Jundiai, com a cria¢do da freguesia denominada Mogi-Guassu. Tal
freguesia foi elevada a categoria de vila, pela Lei Provincial n°® 16, de 9 de abril de
1877, data que marca o aniversario de emancipacao politico-administrativa da cidade. Ja

a Lei Estadual n® 1038 de 19 de dezembro de 1906, marca a sua elevacdo a categoria de

13 IBGE: http://cidades.ibge.gov.br/painel/historico.php?lang=&codmun=353070 Acesso realizado em 11
de agosto de 2014.
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cidade, sob a mesma denominacgédo; somente pelo Decreto-Lei Estadual n® 14334, de 30
de novembro de 1944, a sua grafia foi alterada para Moji-Guacu. E, em 1991, com a Lei
n° 2772, a mudanca para a verséo oficial: Mogi Guagu.

Pela Lei Estadual n® 3198, de 23 de dezembro de 1981, foram criados os distritos
de Estiva Gerbi e Martinho Prado Junior e anexados a0 municipio guaguano. Porém,
pela Lei Estadual n° 7644, de 30 de dezembro de 1991, houve o desmembramento do
distrito de Estiva Gerbi, com a sua elevacgéo a categoria de municipio.

Dados do CENSO de 2010 indicam a populacdo de 137.245 habitantes e a
estimada em 2013 de 144.963 habitantes. A area da unidade territorial é de 812,163
km2. Hoje, Mogi Guacgu conta com trés instituicbes de ensino superior: Faculdades
Integradas Maria Imaculada; Faculdade Municipal Professor Franco Montoro e
Instituicdo de Ensino S&o Francisco. A Faculdade Municipal Professor Franco Montoro,
mantida pela Fundacdo Educacional Guaguana, criada pela Lei n°® 503, de 30 de janeiro
de 1967, é uma instituicdo de ensino superior, com personalidade juridica de direito
publico, com sede e foro na cidade guacuana. Quanto ao ensino técnico, a cidade conta
com: SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial; SENAI — Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial; SESI — Servigo Social da Industria; ETEC “Euro
Albino de Souza” e o CEGEP - Centro Guaguano de Educacdo Profissional

“Governador Mario Covas”.

2. Religido em Mogi Guacgu

A guestdo da religido, segundo o aspecto institucional que Ihe diz respeito, esta
relacionada a catdlica apostélica romana e as de origem protestante. Tais denominacdes
religiosas foram as Unicas citadas com CNPJ cadastrado na Prefeitura Municipal de
Mogi Guagu, totalizando 55 (cinquenta e cinco) e 48 (quarenta e oito) respectivamente
(informacdo verbal)'®. No entanto, através de observacdo empirica, constata-se a
presenca de Centro Espirita, sede da Seicho-no-ie; e, de algumas informacbes sobre
praticas religiosas ligadas ao Candomblé, a Umbanda, e a Wica, porém, sem o
conhecimento de suas localidades.

Ressalta-se também a dificuldade para a circulagdo geogréfica na cidade a fim

de obter dados a respeito. De toda forma, os exemplos tém ao menos duas informac6es

" Informacéo prestada verbalmente pelo setor de Arrecadago, no dia 4 de setembro de 2014.
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significativas: a primeira diz respeito ao fato de que a institucionalizagdo da religido
limita-se as denominacgOes cristds; e, a segunda refere-se a pouca visibilidade das
demais praticas religiosas, embora existentes.

A urbanizacdo da cidade de Mogi Guagu trouxe novas caracteristicas religiosas,
decorrentes de diferentes denominagdes. Levando isso em consideragdo, pode-se
constatar que a questdo do pluralismo religioso estd posta na sociedade guacuana,
também. Ha inclusive relato de dupla pertenca religiosa, nem sempre favoravel as
diferentes confissdes; mas, fato igualmente constatado pela observagdo empirica.

Nota-se a existéncia de igrejas que constituem o chamado protestantismo
moderno, pelo espirito diverso do das comunidades tradicionais comumente conhecidas
por nos: a luterana, a calvinista e a anglicana. Reconhecemos, no entanto, a dificuldade
de distin¢do entre protestantismo tradicional e protestantismo moderno, dadas as cisfes
ocorridas desde o século XVI no setor protestante. De toda forma, para exemplificar o
seguimento moderno, na cidade de Mogi Guacu, citamos alguns, passiveis da
observacao empirica: Adventista, Assembleia de Deus, Congregacdo Cristd do Brasil,
Igreja do Evangelho Quadrangular, Igreja Pentecostal Deus é Amor. E outras do
neopentecostalismo protestante como a Igreja Universal do Reino de Deus e a Igreja
Internacional da Graca de Deus.

Diante do quadro exposto, embora com a limitacdo na pesquisa empirica ou
mesmo de referencial tedrico sobre o assunto, observa-se que a dinamica local esta
inserida numa realidade maior, que segundo Passos € o macro-sistema denominado
cultura urbana, entendida como um sistema de valores e praticas hegemdnicos
tecnicamente produzidos e difundidos a partir de centros metropolitanos, por meio de
redes mundiais de producdo, de comércio e de comunicacdo. Ha algumas evidéncias
presentes nesse sistema com destaque para a crise de institui¢cdes tradicionais — familia,
escola, igreja. Esse cenario tem exigido a mudanca de paradigma, alicercada na forma
de pensamento global e local indissociadamente™. O desafio de compreensio da
realidade social se faz inevitavel em varias dimensdes, como na religiosa.

A convivéncia humana esta permeada de cenas referentes ao sagrado ou as
manifestagcdes dos ethos de cada povo. O Ensino Religioso, componente curricular da
educacdo cidadd, visa também & compreensdo dessa realidade com mdltiplas pertencas,

identidades e crencas.

1> Contetido socializado, na Palestra do dia 21 de setembro de 2014, na Formag&o Diocesana da Pastoral
Familiar, em Mogi Guagu/SP.
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3. A rede publica municipal de ensino fundamental e a questdo da religido

Inicialmente, menciona-se que o Ensino Religioso na rede publica municipal de
ensino fundamental passa por uma de suas objecGes mais comuns, conforme assinala
SOARES (2010, p. 19): a que “é feita contra a propria expressdo que nomeia a
disciplina — ensino “religioso”. Para muitos, sendo a maioria, trata-se do ensino de
religido segundo a confessionalidade. Portanto, prossegue o autor, sem a compreensdo
de que “o termo “religido” é poliss€émico mesmo para os cientistas da religido.”

De toda forma, descreveremos o entendimento dado a partir da propria
percepcdo de nossos sujeitos por ocasido da nossa pesquisa empirica, com a
participacdo de membros do grupo gestor da secretaria municipal de educacao. Ressalta-
se gue tais sujeitos estdo em exercicio comissionado nas respectivas fungdes dentro da
secdo; fator contribuinte para as oscilagfes interpretativas quanto a inser¢do do Ensino

Religioso enquanto disciplina regular.

3.1. Os discursos oficiais sobre a laicidade

Para a antecipacdo da melhor compreensdo do presente topico, convém o
esclarecimento de que o grupo gestor tem experiéncia na mesma area ha 3 (trés)
periodos distintos da administracdo publica direta, considerando a vigéncia do inicio ao
fim em cada um deles. Portanto, 8 (oito) anos nos dois primeiros periodos; e, o terceiro
iniciado em 2 de janeiro de 2013. Passemos, entdo, aos depoimentos prestados sobre a
teméatica “Ensino Religioso” de acordo com as condigdes metodoldgicas expostas
anteriormente.

Assim como em outros casos, ndo hd membros com formacdo nessa area de
conhecimento, segundo os parametros estabelecidos para tal. Mas, na visdo da secretaria
municipal de educagdo, “esta dificil para viabiliza-lo tendo em vista as diferentes
religides que existem ¢ a distribui¢do do alunado por estas religides”. Ainda que sob 0
reconhecimento de que “os principios religiosos devem estar presentes sempre na
formag&o da crianca, do adolescente, do individuo; a partir dai, a necessidade da escola
estar trabalhando com o Ensino Religioso”.

De fato, no inicio do ano letivo, foi feito um levantamento junto aos pais ou
responsaveis de estudantes do 9° ano, para o conhecimento do interesse pela adesdo a

disciplina nas EMEFs. Porém, tal iniciativa esteve ligada “ao pedido de um vereador,
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que fez um projeto de lei para que houvesse o Ensino Religioso; talvez porque ele
desconhecesse que ja faz parte da grade curricular, para o 9° ano.” De toda forma, a
secdo fez a opgdo por “consultar os pais para saber exatamente o que eles pensam a
respeito e se a escola poderia estar se abrindo as diversas religiGes para oferecer o
Ensino Religioso aos alunos”.

A resposta obtida da familia fez o resultado pouco animador, pois “nem todos
responderam; e, 0 pequeno numero que respondeu, distribuido por diversas escolas,
acabou ficando até meio reticente, porque eles se manifestaram muito pouco.”
Entretanto, “quem se manifestou, manifestou-se favoravelmente ao Ensino Religioso”.
Mas, reafirma a secretaria municipal de educa¢do: “em numero pequeno diante do
numero de criangas matriculadas nas escolas.”

Diante da baixa participacdo, fez-se a opgdo por “ficar aguardando, porque
dependia das respostas dos pais” para que o Ensino Religioso fosse oferecido. Mas, esté
claro que “a intengdo ¢ abrir a escola em horario compativel para que as religides
possam ir a busca de seus adeptos”; embora a questdo do horario ainda ndo esteja
definida, pois “poderia ser em sequéncia as aulas normais, poderia ser no final de
semana”. A indefini¢do do horério deve-se ao baixo niUmero de manifestacdo diante do
levantamento feito. No entanto, “as religioes, cujos lideres tinham se reunido por causa
dessa questdo ndo procuraram pela secretaria municipal de educacdo, nem passaram
nenhum direcionamento, por isso a se¢do esta aguardando”.

Para exemplificar, em nimero, o interesse pelo Ensino Religioso, a secdo fez
referéncia a “3 ou 4, numa classe de 30 alunos”. Mas, “a secretaria municipal de
educacdo ainda aguardava pela finalizacdo da pesquisa” para a exposi¢do mais
determinada dos dados. Relembramos somente que o levantamento, junto aos pais ou
responsaveis de estudantes do 9° ano, ocorreu no inicio do semestre letivo, e a entrevista
para a obtencdo dos dados para esta pesquisa empirica ocorreu no final do més de julho,
ou mais exatamente, no recém iniciado 2° semestre letivo, pois o calendario escolar
passou por mudancas em funcdo do Campeonato Mundial de Futebol, sediado pelo
NOosso pais.

Nota-se que a movimentacdo da secretaria municipal de educacéo esteve ligada
ao pedido do vereador pelo Ensino Religioso na EMEF, que “fica a disposi¢do da
comunidade, nesse caso”. Isso se deve ao fato de que “a escola ndo pode contratar

ninguém para dar aula no Ensino Religioso, ndo existe esta possibilidade”. Por qué?
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“Porque na classe de 30 alunos, quantas religides diferentes, quantos adeptos de
religiBes diferentes, esses alunos totalizam?”

Destaca-se que a lei a que se refere a secretaria municipal de educacéo € a
Capelania Escolar, que “queria levar o Ensino Religioso para as escolas”. Mas, “nesse
meio tempo, em que foi feito o pedido, outras religides se manifestaram”. Talvez, por
terem ficado sabendo dele; “ndo se sabe de que modo”. O fato ¢ que o conhecimento da
Capelania Escolar levou outros lideres religiosos a fazerem uma reunido, para ver
“como € gque 0s mesmos agiriam, para que houvesse o Ensino Religioso”. A reunido foi
feita sem a presenca da secretaria municipal de educacdo, j& que ndo havia sido
convidada; e, da qual, “ndo soube nada a respeito”.

Os lideres citados sdo todos cristdos. A diferenca estd somente entre ser de
diferentes denominacBes evangélicas e os da Igreja Catolica Apostdlica Romana.
Esclarecemos também que a motivagdo para a reunido esteve longe de ser “oposi¢do a
Capelania Escolar; mas, porque tinham o interesse em fazer o mesmo trabalho”. No

artigo 5°, 1é-se:

A Secretaria de Educacdo e Diretores de Escolas organizardo o
calendario para as ministracdes dos capeldes em conjunto com
entidades cristas dispostas a realizar o trabalho de Capelania Escolar e
devidamente cadastradas junto ao Municipio.

Paragrafo Unico: O contelido a ser ministrado sera elaborado pelos
Ministros cristdos que realizardo o Projeto “Capelania Escolar”, sob
supervisdo pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéo.

No entanto, a propria secretaria municipal de educagdo “sequer teve participacao
nessa elaboragdo”. Por isso, se diz “impedida de dar uma resposta; e, esta aguardando,
porque a grade curricular, ja é pré-estabelecida”. Segundo a se¢do, “esta de acordo com
0 Conselho Federal de Educacdo, Conselho Nacional de Educacdo e Conselho Estadual
de Educacgdo; acompanha mais ou menos a grade do Estado.”. Também acrescenta que
hd as disciplinas obrigatérias, do nucleo comum, e as disciplinas do nucleo
diversificado. E que “o Ensino Religioso consta do 9° ano. Ndo ha espaco na carga
horéria para outros anos; ha a obrigatoriedade de seguir orientacGes para organizar o
calendario; ndo se pode fazer simplesmente como se pensa; seguem-se normas.”

Ja o Conselho Municipal de Educagdo “nédo participa da elaboragdo da grade
curricular, pois esta ja ¢ definida” pelas instancias superiores mencionadas. Declara-se,

portanto, de acordo com as diretrizes nacionais e estaduais de educacdo. Mas, a LDBEN
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faz clara mencdo a inclusdo do Ensino Religioso, ao que a secretaria municipal de
educacao responde pelo seguinte entendimento: “O Ensino Religioso tem que fazer
parte da grade curricular, mas é optativo para os alunos; ndo é obrigatorio. Segue-se
iss0.” Considera-se, entdo, “em dia com a LDBEN”.

Por outro lado, membro da supervisdo de ensino da Diretoria de Ensino de Mogi
Mirim fez clara observagdo de que “a prefeitura municipal, por meio da secretaria
municipal de educacdo de Mogi Guacu tem sistema de ensino proprio, portanto, com
autonomia para responder pelos seus atos, sem a necessidade de fiscalizacdo do érgao
estadual”. Mas, ao fazer uma anélise individual da situacdo do Ensino Religioso na
institui¢do escolar, costuma dizer que “tiraram Deus e ndo colocaram nada no lugar”.

O Ensino Religioso na matriz curricular esta voltado a orientacdo da secretaria
municipal de educacdo “para que seja trabalhado nos temas transversais, que também ¢
do Ministério da Educacgdo, na forma de principios religiosos”. Dessa maneira, “ndo ¢
preciso haver uma disciplina especifica. Se ndo existe esta disciplina especifica para
trabalhar o Ensino Religioso, todas as outras disciplinas — Portugués, Matematica,
Ciéncias, todas tém que ter um embasamento com os principios universais religiosos”.
O trabalho deve ser “em forma de valores com as criancas. Todos sdo orientados a fazer
o trabalho nesse sentido, independente da disciplina que leciona.” Assim, sdo tratadas a
questdo “da ética, da cidadania, da cultura nos mais diferentes aspectos.”

Embora a justificativa primeira para a dificuldade de inclusdo do Ensino
Religioso, segundo a determinacédo constante na LDBEN, seja a da diversidade religiosa
da clientela estudantil, refletida na sala de aula, a secretaria municipal de educacéo
reconhece que “nunca houve uma grande discussao sobre o Ensino Religioso na rede
publica municipal de ensino fundamental”. Tradicionalmente, “o tema nao vem sendo
trabalhado”. Observa a necessidade do trabalho na area, mas diante da auséncia, procura
“trabalha-lo através dos temas transversais, porque abrangem os principios religiosos,
os valores, a cidadania, a cultura, a diversidade, seja ela qual for.”

No entanto, a secretaria municipal de educagao reforca “a necessidade de se ter
um embasamento maior, que também ndo vé em outros lugares para estar tratando desse
assunto.” Cita genericamente “outros municipios”, € o fato de que “cada um age de uma
forma diante da disciplina ser facultativa.” Segundo o entendimento dado, isso se deve
“a falta de discussdo sobre a tematica”, pois “para trabalhar o Ensino Religioso,

teoricamente, ndo se deveria depender de lei”. De acordo com a secretaria municipal de
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educacgdo, “nés j4 somos imbuidos dessa necessidade de ter, desde pequenos, os
principios religiosos, que sao trabalhados dentro de uma religiao”.

A continuidade, portanto, da Capelania Escolar, estaria a critério das “entidades
religiosas”. Por outro lado, a secretaria municipal de educacdo ainda aguarda pela
manifestagdo delas, ja que “ndo pode dar abertura ou priorizar esta ou aquela religido.”
Segundo a sua visdo, “a maioria das religides de Mogi Guagu s3o evangélicas. Entao,
nao se pode ser parcial, dai estar aguardando o andamento da situacao.” Com relagdo as
nédo cristds, diz reunir o mesmo ponto de vista: “havendo interesse sera dada a mesma
abertura, independente do projeto da Capelania Escolar, que prevé somente as
denominagdes cristas”.

Caso haja manifestacdo das entidades religiosas, a secretaria municipal de
educacao estd “disposta a viabilizar, juntos, o Ensino Religioso nas EMEFs, seja em
continuidade ao periodo de aula ou em horario contrario, ou aos sdbados”. Esta seria “a
versao na pratica do Ensino Religioso previsto enquanto componente curricular”. Entéo,
segue com “a orientagdo aos professores, aos diretores e coordenadores pedagdgicos
para trabalhar, principalmente, os valores, desde a educacédo infantil, pois acredita que,
assim, chegaré aos principios religiosos.” A situacdo descrita, segundo o 6rgao gestor,
esta coerente com a LDBEN, porque “ndo nega, a quem quer que chegue, 0 direito de
reivindicar o espaco para trabalhar o Ensino Religioso, sem 6nus para o municipio, de

forma voluntaria.”

3.2. Um caso inédito: Capelania Escolar

O tema Capelania Escolar parece estranho ou, no minimo, curioso no presente
trabalho. No entanto, isso ja esta sob a nossa observacdo desde que foi noticiado em
matéria jornalistica’® na qual era mencionada a intengdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de levar principios religiosos aos escolares. No referido texto informativo Ié-
se que “para iss0, estd em analise na Camara e pela Secretaria da Educacédo projeto de
lei que prevé a criacdo da Capelania Escolar. O projeto é de autoria do vereador Luciano
Firmino Vieira.” E na continuagdo: “O objetivo ¢ levar ensinamentos biblicos e ndo
dogmaticos aos estudantes por meio de palestras, que serdo opcionais, de acordo com a

autorizagao dos pais dos alunos.”

18 Jornal Gazeta Guaguana, 18 de maio de 2013.
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Durante a pesquisa realizada na rede puablica municipal de ensino fundamental,
houve a publica¢do da Lei n° 4884, de 22 de novembro de 2013, que “dispbe sobre a
criagio do Programa “Capelania Escolar” em Escolas Municipais.”’ Diante da
publicacdo do dispositivo legal®, fez-se necessaria uma investigacéo mais direta sobre o
assunto, que ja estava sendo acompanhado, de forma indireta, desde meados do 1°
semestre de 2013, quando a questdo veio a publico naquela matéria jornalistica.

As tentativas de contato com o autor do Projeto de Lei, iniciadas no final do 2°
semestre de 2013, logo apds a publicagdo mencionada acima, obtiveram éxito em
meados da 22 quinzena de margco de 2014, por meio de uma entrevista gravada,
concedida no gabinete da Camara Municipal. O texto da sequéncia diz respeito, entdo,
as informac6es prestadas pelo vereador, mediante roteiro previamente elaborado sobre o
qual o entrevistado foi convidado a discorrer livremente, com as interlocucdes
consideradas pertinentes durante a exposicao.

Devido a alternativa proposta pelo proprio vereador, ha também respostas na
forma escrita, encaminhadas via e-mail, na mesma semana da entrevista presencial.
Vale mencionar que a sugestdo visava substituir a forma combinada previamente, mas
diante do refor¢co da justificativa de que 0 nosso objetivo com a gravacdo era a
manutencdo da fidelidade as informagdes prestadas, houve o inicio do didlogo sobre o
assunto, sem nenhuma objecdo. No entanto, ha diferencas entre a versdo falada e a
escrita; esta mais direta e aquela mais explicativa, com nuances mais reveladoras para o
levantamento em questdo, sem prejuizo ao trabalho, pois sdo formas complementares.

Diante das respostas dadas pelo vereador, destacam-se aqui 0s pontos
considerados relevantes para a analise da nossa tematica, que sera realizada no final
deste capitulo. Os pontos destacados na entrevista seguirdo pela ordem das perguntas,
sem distin¢do de grau de importancia entre eles.

Quanto ao primeiro deles, a origem do Projeto de Lei da Capelania Escolar,
houve a seguinte manifestagdo do vereador: de inicio, reconheceu que “O Estado ¢
laico.” Por isso, “eu ndo posso fazer algo que vai dar um direcionamento para a religido
A ou B ou C.” Porém, “o que nos procuramos aqui ¢ a questdo dos principios. E
principio até o ateu tem. Agora, no nosso caso, nds defendemos os principios cristaos.”
A justificativa esta ligada a necessidade da escola: “O que nos entendemos € que a

escola, ndo ¢ de hoje, ja faz tempo, vem pedindo socorro.” E faz o complemento, pois:

7 Projeto de Lei n° 067/2013, de autoria do Vereador Luciano Firmino Vieira.
'8 Jornal O Regional, 29 de novembro de 2013.
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“Estd sobrecarregada, onde os professores se sentem acuados ou ameacados pelos
alunos, da 12 a 42 série, por exemplo, quanto mais do fundamental e médio. Entdo, a
Capelania veio para trazer esse apoio a escola.” Por esse quadro, fez alusdo ao papel da

instituigdo religiosa:

“A igreja tem um papel fundamental na formacdo do individuo,
independente de qual seja 0 segmento. Até o nome ja diz: a igreja é
chamado para fora. E tem um papel na sociedade. Entdo, porque ndo a
igreja ter um papel dentro da escola? Nao doutrinando, ndo levando a
sua confissdo de fé. Porque, as vezes, quando se fala que um vereador
evangélico fez um projeto de lei, ele esta instruindo para todo mundo
virar crente. N&o é isso. E dentro dos principios. Entdo, seria isso para
fazer um resumo.”

A questdo dos principios perpassa toda a entrevista. Nesse sentido, o vereador
fez longa abordagem, cujos trechos considerados mais instigantes seguem destacados:
“Os principios seriam a questdo do carater. Porque hd uma deturpacdo com relagio a
formacéo das criancas, que muitas vezes vao a escola, saindo de um lar sem estrutura; e
os pais também ndo tiveram essa estrutura.” Entdo, “o que se espera da Capelania
Escolar, através de aulas ou palestras opcionais, junto com os pais, os alunos, ja
totalmente autorizados pela dire¢do da escola, € poder ministrar aulas aos professores.”

Segundo dados do vereador: “Nds temos pessoas capacitadas no meio religioso
(no meio da Igreja Catolica, no meio da Igreja Evangélica) psicologos, profissionais que
podem dar essa contribui¢do.” E ressalta: “O professor precisa também ser ouvido.”
Esse capeldo, seria semelhante ao que se observa na Capelania Hospitalar, na qual ele se
dirige, a0 momento do enfermo, para “levar uma palavra de esperanca, uma palavra de
fé, uma palavra que vai ter cura, vai ser salvo, na escola também nao ¢ diferente.”
Entdo, de acordo com o vereador, “o capeldao precisa fazer a diferenga na escola para
que o professor possa recorrer, a direcdo da escola possa recorrer. E o capeléo, a capela,
a Capelania, o grupo, possa ser um apoio para a escola nesse sentido.”

O contexto de cada bairro, cada escola, determinaria quais acfes seriam feitas.
De acordo com os dados indicados em sua exposi¢do: “Nos sabemos de escola onde
todo mundo quer colocar o seu filho e de escolas onde ninguém quer colocar o seu filho.
Mas, nos partimos de que a questio é dos principios. E 14 atras.” Diante dessa realidade,

fez a seguinte ponderacao:
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“Os pais que entregaram para a escola a questdo da educagdo dos
filhos. E ndo é papel da escola. O papel da escola é no sentido de
orientar, preparar o individuo para o mercado de trabalho, para a
faculdade, e assim por diante, dar o conhecimento a ele. Agora, a
questdo da formacdo, de respeito, € |4 dentro de casa. E isso, com o
passar do tempo, veio se perdendo.”

Embora tenha se considerado ainda jovem, fez mencao ao tempo em que “a
gente ia para a escola e havia um temor, um respeito com relagdo ao professor,
independente se era um bom professor ou um mau professor, sempre havia esse
respeito.” Porém, hoje, “nds sabemos em noticiario, na imprensa, em redes sociais, que
se perdeu muito isso.” E reforga: “Hoje, o professor se vé acuado, ameagado. E, muitas
vezes, ele vai falar com quem? Nds sabemos de relatos de professores que entraram em
estado de depressao, sindrome do péanico, que ndo conseguem mais entrar numa sala de
aula.” Ao que fez referéncia condescendente: “E era o que ele mais amava, gostava de
fazer.” Pois, “estudou para se preparar, por muito tempo, para dar o melhor; e, hoje,
estdo ai, a base de remedio. Estdo ai, hoje, sozinhos. Entéo, a Capelania vem no sentido
de auxiliar.”

O segundo ponto destacado na entrevista, diz respeito aos participantes no
processo da elaboracdo do Projeto de Lei. Levando em consideracdo que o Projeto de
Lei prevé a participacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, especialmente no
paragrafo tinico, onde se 1&: “O contetido a ser ministrado sera elaborado pelos ministros
cristdos que realizardo o Projeto “Capelania Escolar”, sob a supervisdo pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educag@o”, houve a preocupacdo em questiona-lo a respeito da
posicao da referida secdo sobre o assunto, ao que foi dito: “Noés ndo fizemos um embate
com a secretaria de educacdo sobre isso. Nés fizemos com profissionais ligados a
educagdo. Por qué? Noés ja tinhamos experiéncia disso em outros municipios.” E, na
sequéncia: “Achdvamos que de forma alguma a secretaria de educagdo iria se Opor com
relagdo a isso, porque ¢ um projeto que veio para ajudar.” Ainda sobre os participantes
na elaboracao do Projeto de Lei, o vereador expos que “obteve apoio de parlamentares
de outras cidades, que ja fizeram esse trabalho”; mas, ha também um grupo de
educadores, na area de escola publica e particular, que o0 assessora na Camara
Municipal, com quem sempre faz um encontro sobre o assunto. “Acharam que era
propicio, era 0 momento certo de colocar isso, foi recebido de bom agrado, e a lei foi

estudada, por essa equipe, dessa forma que, depois, foi apreciada pela Camara”.



66

O terceiro ponto, em destaque, faz certo complemento ao anterior, pois diz
respeito a outro embasamento para a elaboracdo do Projeto de Lei. HA na Camara
Municipal, uma equipe de profissionais que presta assessoria juridica. Todo projeto de
vereador ¢ encaminhado para essa “empresa de advocacia”, segundo expressao usada
pelo vereador, que faz a analise legal, ou seja, até que ponto é inconstitucional ou ndo,
para que ndo se crie uma lei que incorra em erros ou possa ferir a Constituicdo, uma lei
estadual ou, até mesmo, uma municipal ja criada. Essa empresa de advogados faz toda a
releitura do projeto para que seja apresentado, na Camara Municipal, algo de fato legal.
Porque, conforme as suas palavras: “Muitas vezes, o vereador tem a ideia, tem o
projeto, mas ndo tem total conhecimento juridico do negocio.”

A Secretaria Municipal de Negocios Juridicos também teve participacdo na
releitura do Projeto de Lei, visto pela situacdo descrita, apds o questionamento sobre o
assunto: “Quando o Projeto de Lei € feito, ele passa para a consultoria juridica da Casa,
havendo o aval, ele vem para a votacdo na Camara. Na apreciacao ele pode ser votado,
rejeitado ou aprovado. No caso, o Projeto de Lei foi aprovado.” Na sequéncia, ha o
encaminhamento do Projeto de Lei ao gabinete do Prefeito Municipal, para sanciona-lo
ou ndo. Em caso de duvidas, o Prefeito Municipal também conta com uma equipe de
assessoria juridica. Por isso, segundo o vereador: “No caso de um parecer negativo,
parcial ou integral, vird com as justificativas legais também.” O que ndo ocorreu,
conforme descrito.

O quarto ponto que se destaca na entrevista, esta relacionado a interagdo do
Executivo com o Legislativo. Segundo as avalia¢bes do vereador: “Muitas vezes, ndo ha
possibilidade de interagir com o Executivo, e nem ele com o Legislativo, porque sdo
visoes diferentes.” E, também, “pela correria do Executivo, ndo tem como ele ficar
despachando toda hora com vereador.” Entdo, faz-se o projeto fundamentado e, depois,
0 seu encaminhamento. Com relacéo ao Projeto de Capelania Escolar, a opinido foi de
que “se ele encaminhou para a Casa, com parecer favoravel, noés entendemos que ele o
acolheu de uma forma muito positiva.”

O quinto ponto que, inicialmente, poderia ser o mais evidenciado na entrevista,
diz respeito as controvérsias sobre a proposta. No entanto, segundo o vereador nao
houve controvérsias durante o periodo de preparacdo do Projeto de Lei da Capelania

Escolar, e mesmo depois dele, com a seguinte justificativa:
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“Nao tem custo. Quem é o capeldo? E uma pessoa preparada, que vai
se colocar a disposic¢do, dentro de seu tempo, voluntério, para ajudar a
escola, seja de manhd, a tarde ou a noite. E toda pessoa que chegar,
independente se for evangélica, catolica, podera participar, porque nao
é um projeto ligado a Igreja A ou B ou C. E um projeto ligado no
apoio a escola.”

A questdo da proposta da Capelania Escolar, a partir da diversidade religiosa,
presente na nossa sociedade, estd como 0 sexto ponto destacado na interlocucdo com o
vereador, direto na resposta: “Nao houve”. Até porque estd definido no artigo 2° do
Projeto de Lei: “A Capelania Escolar serd ministrada em todas as Escolas de Ensino
Fundamental do municipio, por ministros cristdos, com ensinamentos baseados na
Biblia Sagrada, ficando vedada a abordagem doutrinaria.” O termo ‘cristdos’ foi

justificado pelo vereador tendo em vista que

“os cristdos creem na biblia como o seu manual de regra e f€; sendo, a
gente vai distorcer um pouco aqui. Respeitamos também as demais
doutrinas, religides, mas nds vivemos num pais onde quase 90% séo
cristdos, e quando se fala em cristdos nds estamos pensando em
evangélicos e catolicos.”

O sexto ponto destacado por nos, refere-se a lei e sua aplicacdo pratica, sobre o
que o vereador informou que “as estratégias ainda ndo foram colocadas em pratica,
porque nds precisamos desse apoio da secretaria de educacdo.” E na sequéncia, disse:
“Porque se a secretaria de educagdo ndo abrir as portas com relacdo a isso, € mais uma
lei que vai estar ali pronta, feita, porém, morta. Néo vai ter vida. Quem vai dar vida para
essa lei?” E a consequente resposta: “Vai ser a escola, junto com os profissionais
cristdos que querem se colocar a disposicéo para trabalhar a Capelania Escolar.”

O sétimo ponto de destaque na entrevista diz respeito a expressiva votacdo do
Projeto de Lei, pois “a Camara inteira aprovou esse projeto. Nao houve nenhum voto
contrario a isso, porque todos entenderam que era um projeto bom.”

Por oitavo ponto destacado na entrevista, esta sua a visdo sobre a relacdo entre o
exercicio pablico, por meio do mandato de vereador, e 0 pertencimento a uma religiao;
no caso, se denomina de “confissao protestante neopentecostal”, portanto, evangélico; e,
membro da “Igreja Comunitaria AME”. A questdo proposta também foi respondida com
mais profundidade, a exemplo da questdo sobre os principios. Nesse sentido, ja disse
logo de inicio: “eu parto do principio de que todas as religides fazem o bem. Eu ndo

conhego uma religido que faga o mal a alguém.” E, na sequéncia, declarou que, como
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cristdo, parte “do principio também da boa convivéncia”. E fez a extensdo, sem
qualquer receio, “de que todos nds queremos uma familia melhor, um lar melhor, um
pai de familia melhor, uma esposa melhor, uma escola melhor, um hospital melhor, um
mundo melhor. Eu acho que todas as religides contemplam isso.” Por outro lado, esteve
claro na afirmacao da individualidade, ja que “eu tenho os meus principios; e, eu tenho
certeza que muitos principios até o ateu tem, que ndo € ligado a religido nenhuma. Pois
¢ formacao, ¢ carater, ¢ familia. Agora, eu tenho os meus principios cristaos.”

Fez referéncia as outras religides, no seguinte sentido: “de certa forma, fora as
questdes de liturgia de cada religido, de cada confissdo, ndés somos iguais.” Pois, exceto
“a liturgia de cada igreja, o sistema de culto, todo mundo quer o bem para o seu
semelhante. O préprio Jesus falou isso: como vocé pode amar a Deus que nao Vvé, se
vocé ndo ama o irméo que vocé vé. Entdo, eu parto desse principio.” Para finalizar a

resposta a questédo, fez a seguinte ponderacéo:

“Sou um homem publico, sou vereador de todo mundo, de quem ¢
evangélico, de quem é catdlico, de quem ¢é ateu; mas, eu tenho os
meus principios, que vieram antes de eu ser vereador. Eu defendo a
guestdo da Igreja. E quando eu estou falando em Igreja, eu ndo estou
falando da Igreja Evangélica em si, eu defendo aqueles que estdo
baseados em principios. A gente ja vive num mundo que esta
perdendo os principios, eu ndo posso estar com esse; e, estar com
aquele, amanha. Eu ndo vou ter principios. Eu vou ser um vereador
que vou dangar conforme a musica? N&o. Eu tenho a minha confissdo
religiosa, a minha base de fé. E da forma que eu possa andar com todo
mundo, eu vou andar com todo mundo.”

O que nos chama também a atencdo é mais uma justificativa para a criacdo da
Capelania Escolar, quando fez mencdo ao pertencimento a Igreja Comunitaria AME,
que “faz, alguns dias da semana, na madrugada, a Capelania; para trabalhar com
moradores de rua, assim como outras religies. Eu s6 quis fazer essa lei, para

regulamentar algo e abrir as portas na Guarda, no hospital, nas escolas.”

a. Proposta emblematica

Para a melhor compreensédo do resultado da entrevista, desde ja significativo no
nosso esforgco de entendimento do lugar do Ensino Religioso, na rede puablica municipal
de ensino fundamental, da cidade de Mogi Guacu/SP, destaca-se de inicio a relevante
reflex&o feita por Azevedo (1981, p. 88):
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A linguagem dos chefes de Estado e dos homens publicos pode ser
lida ou entendida de maneiras diferentes. Quando incorpora vocabulos
e conceitos religiosos pode testemunhar convicgdes e sentimentos dos
governantes ou ser um dos canais de exteriorizacdo da populacéo.
Como pode ser, simplesmente, uma instrumentalizacdo da religido,
um “discurso de legitimacao” que lembra a observacdo de Maquiavel:
“A histéria romana, para quem a Ié com sensatez, prova quanto a
religido era Util para comandar os exércitos, confortar o povo, manter
as pessoas de bem e fazer corar 0s maus.

O discurso religioso presente na entrevista tem semelhanga com a analise
descrita. Dada a explicita alusao ao termo “cristdo”, que por si faz referéncia as pessoas
que professam a fé em Jesus Cristo, fica clara a restricdo, prevista na prépria lei, as
religiGes que tém o mesmo fundamento; assim como esta clara a contradigdo diante da
intencdo de tornd-la “sem direcionamento a nenhuma religido”, dado inviavel, pois
quando “fala de cristdos, fala de catdlicos e evangélicos”. A preocupacdao quanto a
questao da religido estd no “veto a abordagem doutrinaria”, também previsto na propria
lei, que, de fato, traz uma das distin¢Bes entre a religido cristd catélica e a religido de
origem protestante, sob as diferentes denominacdes evangélicas.

Observa-se a exteriorizacdo da convicgdo religiosa reforcada pelos principios
pessoais; que, por seu entendimento, ndo traz prejuizo ao Estado, mesmo reconhecido
como laico, pois “principio até o ateu tem”. O detalhe que contém outra contradi¢do é
que & lei sdo reservados o0s principios cristdos.

Em contraponto, ressaltamos Habermas (2007, p. 136): “o direito fundamental a
liberdade de consciéncia e de religido constitui a resposta politica adequada aos desafios
do pluralismo religioso.” No entanto, pontua o autor na sequéncia: “para uma garantia
simétrica da liberdade de religido, o carater secular do Estado constitui uma condigdo
necessaria, porém, nao suficiente.” Em sua reflexdo, Habermas considera a importancia
de um acordo entre as partes envolvidas na questdo entre o direito positivo ao exercicio
da religido e o da liberdade negativa, segundo a qual “ninguém ¢é obrigado a seguir a
religido do outro.” (HABERMAS, 2007, p. 36).

Em quaisquer das situa¢Bes — cristd ou de exercicio positivo da religido; e, sem
crenca ou de liberdade negativa — percebe-se 0 empenho edil pela manutencdo de um
ramo confessional, considerado capaz de responder as dificuldades enfrentadas pelo
corpo docente na escola puablica municipal; esta, sobrecarregada pela familia escolar na
medida de sua isencdo da responsabilidade pela educacdo moral de seus proprios filhos.
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A capelania passa a ter, com isso, a fun¢do de “auto-ajuda” na resolucdo de
problemas ligados a falta de respeito no relacionamento interpessoal ou a indisciplina
escolar, que tanta aflicdo causa aos profissionais da educacdo em geral; e, sobretudo, a
escola publica, da qual faz parte a rede municipal.

Sob esse entendimento, a capelania escolar seria uma atividade exercida por
crentes da igreja catdlica apostélica romana e da igreja evangeélica, portanto, sem a
necessidade de formacdo em Ensino Religioso; fato que descaracteriza ainda mais a
disciplina no ambito escolar, considerado semelhante ao que se observa na capelania
hospitalar, na qual h& a partilha de uma “palavra de esperanga, de fé, de cura e de
salvagao”.

Nota-se que 0s argumentos descritos para a implantacdo da capelania escolar
tém uma linguagem acessivel as pessoas. Mas, em se tratando da esfera publica politica
faz-se necesséria a distingdo das “razdes exclusivas de doutrinas compreensivas”; ou
seja, 0s argumentos politicos tém de ser capazes de ultrapassar o contexto de insercao
religioso. (Cf. HABERMAS, p. 139). E néo ficar restrito nele.

Ademais, a escola ja tém sido atribuidos inUmeros papéis, em detrimento de sua
principal missdo: a do ensino qualificado nas diferentes areas do conhecimento. A
substituicdo de funcbes ou o acréscimo de outras, diferentes de sua principal finalidade,
em nada auxilia no desenvolvimento de suas responsabilidades inerentes. De toda
forma, a capelania escolar obteve apoio de membros do corpo docente, haja vista “o
embate feito com profissionais ligados a educagdo”; porém, sem a participacao da
secretaria municipal, principal 6rgdo gestor da educacdo no municipio e citada na
propria lei que disciplina a matéria. A referida secio municipal coube somente a
“ciéncia” do assunto, possivel de verificagcao no material anexo.

Por outro lado, a falta de dialogo entre a autoria do projeto de lei da capelania
escolar e a secretaria municipal de educacdo pode ser considerada o ponto de partida
para a incompatibilidade entre as partes: a primeira declara a necessidade do auxilio da
secretaria municipal de educagdo para a execugdo pratica do dispositivo, pois “¢ a
escola que vai dar vida a lei”; a segunda parte envolvida no processo justifica que a
implantacdo da capelania escolar estaria privilegiando as igrejas evangeélicas, haja vista
0 maior numero delas em detrimento das igrejas catdlicas. Estas, de fato, manifestaram
a mesma opiniao.

Interessante que a lei da capelania escolar percorreu varias instancias juridicas,

seja na propria Camara Municipal, seja na Prefeitura Municipal, via Secretaria de
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Negacios Juridicos, sem qualquer mengdo a controvérsias na analise legal. Obteve, com

1sso, “100% de aprovacao” e o consequente parecer favoravel do executivo municipal.
Nota-se o poder de convencimento do projeto de lei, sem ‘“nenhum voto

contrario”, mesmo diante da diversidade partidaria presente no corpo legislativo; ou,

também, da possivel diversidade religiosa. Ressaltamos a legitima votacdo democratica.

Ilegitima é a transgressdo do principio da neutralidade do exercicio do
poder politico, segundo o qual, todas as decisdes implementadas pelo
poder do Estado tém de ser formuladas e justificadas numa linguagem
acessivel a todos os cidaddos, sem tomar partido por nenhum tipo de
visdo de mundo. (HABERMAS, 2007, p. 151-152).

No citado caso, ha também uma mistura de posi¢des entre o politico e o fiel que,
por sinal, veio “antes de ser vereador”, com os principios proprios de sua “base de f&”.
Nesse contexto, da uma resposta considerada, por si mesmo, coerente enquanto homem
publico ao “regulamentar algo” ja existente, pois “a Igreja Comunitaria AME faz,
alguns dias da semana, na madrugada, a capelania, para trabalhar com moradores de
rua, assim como outras religides”.

Mas, mesmo diante da aparente boa intencdo na criagdo da lei, sera esse o lugar
para exercitad-la? Ou mais especificamente: serd esse 0 modelo de Ensino Religioso
previsto na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional? VVeremos, a seguir, como se
d& a relacdo entre a Capelania Escolar e a realidade da disciplina Ensino Religioso na
rede publica municipal de Ensino Fundamental; com a devida consideracdo teorica

sobre a questéo central proposta no nosso trabalho.

Nota-se a permanéncia da visdo religiosa sob a perspectiva cristd, em segmentos
distintos, com maior incidéncia para a Igreja Catolica Apostdlica Romana e as igrejas de
origem protestante, seja na composicdo geral da populacdo guaguana, seja no ambito
educacional formal, como no caso da rede publica municipal de ensino fundamental.
Neste caso, esta concentrada a problematica que perpassa o Ensino Religioso na medida

em que a disciplina fica sujeita a compreensdo advinda do viés confessional.
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A clareza do discurso oficial nessa dire¢do tem solidos indicios sustentados na
Capelania Escolar. A realidade educacional, no nivel municipal, em Mogi Guacu, alia-

se com a do Estado de S&o Paulo, cuja analise da Prof* Rosa Meneghetti'® explicita que:

Em SP, especialmente, mas ndo s0, a escola, no que se refere ao ER é
entendida como uma extensdo das igrejas e ai, portanto, encontra-se o
cerne do proselitismo possivel, por um lado temido, por outro,
desejado, embora possa parecer paradoxal dizer desse modo, pois isto
varia de denominacdo para denominacdo. Dito de outra forma: no
estado ha uma forte tendéncia a ndo olhar para a questdo do ER como
elemento formador da cultura escolar, entendendo-se que ele “repete”
a proposta religiosa das igrejas.

Ha& que se considerar também a receptividade econémica desse estado no pais, e
0 elevado numero de instituicBes de ensino que, a0 menos em tese, lhe da maiores
condicBes de qualificacdo profissional, nas diferentes areas de conhecimento, para a
futura insercdo no mercado de trabalho. Mas, a falta de reconhecimento das Ciéncias da
Religido, como campo de formacédo do profissional de Ensino Religioso, pode ser um
fator de tal despreparo para o exercicio da disciplina, na realidade escolar.

Enquanto a questdo da formagdo profissional caminha insoluvel, a falta de
esclarecimento sobre a natureza escolar do Ensino Religioso faz o tema ainda mais
vulnerdvel nas estancias de poder governamental que tém a responsabilidade na
conducdo de politicas educacionais. No entanto, o impasse mencionado deve ser motivo
de reviséo nas esferas competentes de tratamento da questdo; e, sequer de omisséo ou de
justificativa para a permanéncia da mesma situacédo indefinida.

O Conselho Estadual ou Municipal de Educacdo tém papel relevante nesse
ponto. No entanto, observa-se, especialmente no caso de nossa pesquisa empirica, a
baixa ou nenhuma representatividade do 6rgdo junto ao poder publico municipal, visto
pela “auséncia de participacdo na elaboragdo da grade curricular, que ja é definida por
estancia superior”. O Conselho Municipal de Educagdo revela-se pouco autbnomo, em
parte, pela “estreita relacdo com o grupo gestor da educacao publica municipal”.

O Ensino Religioso, mesmo em tempo moderno, tem realizado a fundamentacéo
de sua epistemologia nas tradigdes religiosas. A partir da verificacdo do resultado da
pesquisa empirica, assunto integrante do proximo capitulo, esta e outras constatagdes

serdo visualizadas com maior clareza.

19 Informagéo prestada,via e-mail, em novembro de 2013.
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Capitulo I

O Ensino Religioso na Rede Publica Municipal
de Ensino Fundamental

Ha uma legislacdo federal, explicitamente direcionada ao Ensino Religioso, cuja
observancia esta distante dos responsaveis politicos e legais, por sua aplicabilidade. Tal
situacdo diz respeito ao municipio de Mogi Guacu/SP. O tema conta com importancia
ressaltada, sobretudo pela insercdo do Ensino Religioso como area de conhecimento,
conforme explicitado no Artigo 33 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a
partir da nova redacdo dada pela Lei n°® 9475 de 22 de julho de 1997, sobre a qual
discorremos no capitulo 1.

No presente capitulo, serd exposto o resultado da pesquisa empirica realizada na
rede publica municipal de ensino fundamental, com o objetivo geral de descrever as
respostas dadas as varias perguntas feitas aos sujeitos participantes, diante dos pontos
considerados relevantes no levantamento dos dados para, assim, analisa-los

posteriormente.

1. Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental de Mogi Guagu

O municipio de Mogi Guacu pertence a Regido Administrativa de Campinas,
estado de S&o Paulo, e esta sob a jurisdi¢do da Diretoria de Ensino da Regido de Mogi
Mirim, 6rgdo vinculado a Coordenadoria de Ensino do Interior, da Secretaria de Estado
da Educacdo, do Governo do Estado de Séo Paulo, que abrange outros 12 municipios.

Levando em consideracdo os dados da Fundacdo Seade / IBGE, do ano 2011,
observa-se a populagdo com 138.509 habitantes e 20,06% desse contingente com menos
de 15 anos de idade. E, segundo o Censo Escolar da Educacdo Basica, realizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), em

relacdo ao ano de 2010, a maioria dos estudantes esta matriculada na rede municipal
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totalizando 87,67%, enquanto que 13,7% das matriculas se encontram na rede particular
de ensino, segundo levantamento constante no Plano Municipal de Educacéo.

A rede municipal e municipalizada de ensino abrange “o conjunto dos 6rgdos e
entidades sob gestdo do poder publico municipal que, sob os principios aplicaveis a
educacgdo, realizam atividades educacionais e de ensino no territdrio guaguano” (Plano
Municipal de Educacdo). Ja o ensino fundamental municipal foi instituido em Mogi
Guacu no ano de 1997. Dados do ano de 2011, que se mantém inalterados, totalizam 24
unidades escolares responsaveis pelo atendimento educacional de estudantes de 6 a 15
anos em periodo parcial, manha e tarde.

Nesse campo esta inserida a secretaria municipal de educacdo, principal 6rgao

gestor da educacdo do municipio, com a seguinte competéncia:

Desenvolver os programas, projetos e acdes formais, oficiais e
inclusivas de ensino e aprendizagem para criancas, jovens e adultos,
com priorizacdo a Educacdo Basica (Infantil e Fundamental) mediante
a rede municipal e municipalizada de unidades de ensino e
suplementarmente atuando no Ensino Médio e Profissionalizante. (Lei
Complementar Municipal n°® 987).

2. O Ensino Religioso na Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental

O Ensino Religioso est4 entre as disciplinas do ensino fundamental da rede
publica municipal de educacdo, tendo em vista a sua inser¢do na matriz curricular, mais
especificamente na parte diversificada. Tal constatacdo e o objetivo especifico do nosso
trabalno — estudar a condi¢do situacional do Ensino Religioso na rede publica
municipal, no tocante a educacdo basica, ensino fundamental, na cidade de Mogi Guacu,
sob a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, a fim de construir conhecimento
sobre a respectiva realidade e as dimensdes facilitadoras ou inibidoras para o
desenvolvimento desse componente educacional, dada a inobservancia da disciplina na
pratica escolar, porém inserida na matriz curricular — fez necessaria a abordagem sobre
aspectos educacionais que explicitassem o desenvolvimento do Ensino Religioso no
cotidiano escolar.

Para isso, estabelecemos uma metodologia de pesquisa voltada para os pontos
considerados relevantes no levantamento dos dados:
1°. a descricdo do perfil das pessoas entrevistadas incluindo a faixa etaria, o tempo de

servico no cargo ou na fungdo, no servigo publico municipal, a graduacéo, a titulacdo
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méxima alcancada, e a opcdo religiosa ou a justificativa para o caso da realidade ser
contraria a adesdo por uma crenca em especifico, com o objetivo de verificar a relacdo
entre a religido mencionada (ou ndo) e as semelhancas e as diferencas entre os pares na
mesma situac¢ao, no que diz respeito ao Ensino Religioso;

2°. 0 grau de importancia do Ensino Religioso em relacdo as demais disciplinas, tendo
em vista a analise de sua repercussdo no tratamento dado ao Ensino Religioso seja na
unidade escolar ou na rede municipal de ensino fundamental,

3% as atividades, direta ou indiretamente, relacionadas ao Ensino Religioso segundo as
orientagOes escolares, utilizando um meio de aprofundamento no conhecimento da
proposta pedagogica presente no contexto educacional;

4°. a formacdo de professores, e outros membros ligados as unidades escolares, como
diretores, supervisores e secretaria municipal de educacéo, pois esse corpo profissional
tem a sua parcela de responsabilidade na conducéo das questfes referentes ao Ensino
Religioso;

5°. a concepcdo de Ensino Religioso descoberta a partir do discurso presente nos
interlocutores, considerando o0s conteudos mencionados, tornando possivel a
comparagdo com os modelos de Ensino Religioso propostos por especialistas;

6°. o entendimento dos grupos de interlocutores e da secretaria municipal de educagéo
sobre a Lei Federal do Ensino Religioso, e a resposta desse 6rgdo gestor de educagdo no
municipio a exigéncia legal, visando o conhecimento do lugar da disciplina na préatica
escolar e a posicdo do municipio diante da questao legal.

Diante da quantidade de escolas municipais de ensino fundamental e a
distribuicéo espacial bastante diversificada em fungéo da territorialidade guaguana, bem
como o grande nimero de professores em exercicio no cargo, optamos pela selecdo de
trés unidades escolares, tendo como critério de escolha a posi¢do geogréafica e a oferta
dos niveis I e Il de ensino fundamental.

No objetivo deste trabalho esta descrito 0 nosso interesse pelo conhecimento da
condicdo situacional do Ensino Religioso na rede publica municipal de ensino
fundamental; entdo, considera-se prioritario o resultado obtido a partir da obtencao dos
dados, sem a necessidade de especificacdo das EMEFs, pois qualquer uma delas esta
sob 0 mesmo sistema de ensino.

Conforme mencionado na introducdo, outros sujeitos também fizeram parte da
pesquisa: diretor escolar e supervisor de ensino. No primeiro caso, foram os diretores

escolares responsaveis pelas EMEFs selecionadas para o nosso trabalho; e, no segundo,
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0s membros no exercicio da respectiva funcdo. Em quaisquer dos casos citados de
sujeitos, todas as pessoas foram igualmente convidadas, sem distin¢cdo alguma, estando
livres para o consentimento ou a recusa. Diante disso, a participacdo de professores de
ensino fundamental | e Il obteve parecer favoravel em todas as EMEFs, sendo deles a
maior parte dos dados presentes no resultado da pesquisa empirica. Mas, com relagdo a
direcdo escolar e supervisdo de ensino, houve a negativa de um membro de cada cargo,
sem mencdo ao motivo ou mesmo sem a possibilidade de dialogo presencial, por
ocasido de minha passagem nos respectivos postos de trabalho, o que era previamente
agendado.

Para o melhor desenvolvimento do trabalho que estava sob a restricdo de tempo
frente aos horarios diferenciados de professores e também diretores escolares, optamos
pela formulacdo de questionario preparado segundo os interesses tematicos da pesquisa
empirica e o0 cargo; o contetdo pode ser observado na se¢do de anexos. Os questionarios
de professores e diretores escolares foram aplicados de forma coletiva, porém,
respondidos individualmente, durante o HTPC - Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo; procedimento usado em cada uma das EMEFs.

O questionario de supervisores de ensino foi distribuido aos membros
participantes para a devolugdo posterior, pois havia incompatibilidade no encontro
conjunto. Vale ressaltar que a partir do contato com um desses membros, foi possivel o
agendamento da conversa coletiva com o grupo de assessores de projetos, cuja
entrevista gravada esteve dirigida aos procedimentos adotados em relagcdo a aplicagdo
do Ensino Religioso nas escolas municipais de ensino fundamental. O resultado dessa
entrevista especifica também fez parte do capitulo anterior.

Os questionarios, elaborados com o cuidado de serem autoexplicativos,
contaram com uma aplicacdo prévia na secretaria municipal de educacdo de Mogi
Mirim/SP, a fim de verificar o grau de dificuldade encontrado pelos sujeitos de cada
cargo mencionado no nosso trabalho: Professor de Ensino Fundamental I e Il, Diretor
Escolar, Supervisor de Ensino e também Secretaria Municipal de Educacéo; e de rever
algum ponto considerado possivel de melhor esclarecimento na formulagdo da questdo
ou mesmo de inserir assunto ainda sem nenhuma referéncia, mas considerado relevante
para a nossa tematica.

Para tal aplicacdo prévia na secretaria municipal de educacdo de Mogi Mirim,
foi necessaria a devida autorizacdo legal, o que ocorreu sem dificuldade, exceto pela

tramitacdo burocratica quase inevitavel na realidade do servico publico brasileiro. No
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entanto, diferentemente da secretaria municipal de educacdo de Mogi Guagu, a de Mogi
Mirim mostrou-se menos receptiva durante a interlocucdo com dois membros da direcéo
escolar que somente mediante a constatacdo da autorizacdo legal; e, posteriormente,
com muita disposicdo enquanto pesquisadora, houve a devolutiva dos questionarios
deixados para serem respondidos. Com relagdo aos professores, o trabalho esteve
totalmente satisfatorio, sem qualquer empecilho e com o acréscimo de conversa pessoal
para o esclarecimento de alguma davida antes da resposta ao questionario.

No municipio mogimiriano, eram somente quatro Escolas de Educacdo Bésica
gue contavam com o Ensino Religioso, sendo uma aula por semana, no 9° ano. Por isso,
0 universo de sujeitos esta reduzido a quatro membros na direcdo escolar e a quatro na
docéncia dessa disciplina; e a um membro da supervisdo de ensino, visto que todas as
EMEB:s visitadas estavam sob a sua responsabilidade. Todos os membros participantes
da aplicacdo prévia consideraram os questionarios claros e dois membros da docéncia
do Ensino Religioso fizeram a sugestdo de “levar em conta a pratica religiosa de quem
estd no exercicio do Ensino Religioso, visto que a disciplina € subjetiva e sofre a
influéncia inconsciente do profissional que a ministra; por isso, a sugestdo do
questionamento sobre a relacdo do professor com a transcendéncia ou o sagrado, pois
isto interfere na pratica disciplinar.” Também houve a sugestdo de “discussdo com o
professor sobre a continuidade do Ensino Religioso na escola”; e, “a partir de qual fase

julga importante o estudo do Ensino Religioso.”

Breve amostra da aplicacdo prévia dos questionarios

O Ensino Religioso consta na matriz curricular e € desenvolvido por professores
de Artes, Geografia, Historia e Informatica, cada qual em uma das 4 Escolas Municipais
de Educacédo Béasica (EMEB) que tem 0 9° ano, com uma aula semanal de 50 minutos de
duracdo. Em qualquer caso citado como responsavel pela disciplina, ndo ha habilitagdo
especifica em Ensino Religioso, o que ja confirma uma das hipdteses descritas no
presente trabalho e que consiste em elemento negativo para a ampliacdo regularizada
desse componente curricular, assim como um risco para a auséncia de quaisquer formas
de proselitismo ou de intolerancia religiosa.

Entre os conteddos considerados imprescindiveis no Ensino Religioso houve
coincidéncia somente em duas tematicas:

1. a compreensdo e o estudo do sagrado e os simbolos sagrados;
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2. 0 surgimento das religides e a diversidade delas com as suas semelhancas e
diferencas e sobre as organizacdes religiosas.

Houve também uma mengao ao conteudo ‘religido’ como forma de modelagem do
individuo. Os outros contetudos citados por esse mesmo corpo docente, seguindo a
ordem de importancia do 1° ao 5°, séo:
1°: Etica; Direitos Humanos; Definicao de Cultura e Filosofia.
2°: Moral; Historia Geral.

3% Dogmas; Historia do Brasil.

4°: Atualidades.

5° Vida e Morte; Relacdo entre a Evolucdo Humana, a Ciéncia e a Religiosidade;
Politica.

A descricdo dos conteudos segue literalmente assinalada conforme as respostas
obtidas nos questionarios aplicados aos professores da disciplina. Conforme
mencionado anteriormente, houve a aplicacdo de questionario destinado a direcdo
escolar, no qual constava a mesma pergunta referente aos contetdos considerados
imprescindiveis no Ensino Religioso. Interessante que entre os professores e as suas
respectivas diregdes escolares houve somente um caso de coincidéncia tematica: Etica e
Moral. Porém, nesse, e em outros 2 casos, ou 2 EMEBs, constata-se a
incompatibilidade* de contetdos entre as anotac6es de professores da disciplina e as das
suas direcdes escolares. E, no ultimo caso, a coincidéncia era completa, 0 que mostra o

contato entre o professor da disciplina e a sua respectiva dire¢éo escolar.

* Exemplo
EMEB Diretor/a Profo/2

A A importancia das religides no momento. | Direitos Humanos.
A religido e seus povos. Compreensédo do Sagrado.

B Solidariedade. A multidisciplinaridade do contetdo da disciplina.
Respeito. A relacédo da fé com a evolucéo.

C Avango da civilizacéo. Surgimento das religides.
Resolu¢do pacifica de conflitos. Religido como forma de modelagem do individuo.

Mas, reservadas as especificidades de cada caso ou EMEB, h& um
distanciamento das discussdes legitimas sobre o Ensino Religioso, que figura como
disciplina isolada no trabalho pedagdgico, pois segundo a supervisora de ensino que

atuava no periodo do levantamento dos dados, a “aula ¢ atribuida a professor da unidade
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escolar, na maioria das vezes, para completar a jornada de trabalho ou em carater de
hora extra.”

No entanto, quando questionados sobre o nivel de importancia do Ensino
Religioso em relacéo as demais disciplinas da matriz curricular e regularmente inseridas
no cotidiano escolar, somente 1 diretora de escola assinalou que a considera importante,
porém dispensavel, contra 3 que marcaram o Ensino Religioso tdo importante quanto as
demais disciplinas; e outros 2 professores também seguiram na resposta de que o
considera importante, porém dispensavel, contra 2 que marcaram o Ensino Religioso téo
importante quanto as demais disciplinas.

Diante desse resultado, optamos pela manutencdo dos questionarios na integra.
Porém, contamos com a contribuicdo da Prof® Rosa Gitana Krob Meneghetti na
avaliacdo geral dos questionarios preparados segundo os critérios especificados
anteriormente: os interesses tematicos da pesquisa empirica e o cargo. A partir dessa
intervencdo bastante pontual e com a qualificacdo necessaria, realizamos as alteracoes.
Portanto, o que diz respeito aos questionarios, na se¢do de anexos do presente trabalho,
tem a ponderacdo especializada no assunto, seja da comunidade interna ao
Departamento de Ciéncias da Religido, seja da mencionada contribuicdo externa.

Concluida essa parte, houve o inicio da aplicagdo dos questionarios na secretaria
municipal de educacdo de Mogi Guacu, cujos resultados estdo descritos

sequencialmente aos pontos considerados relevantes no levantamento dos dados.

2.1. Dados obtidos referentes ao perfil dos sujeitos

Para a melhor visualizacdo dos resultados, foram elaborados os quadros sobre o
perfil dos grupos participantes, seguido de graficos ilustrativos sobre os seguintes
assuntos, respectivamente: religido, graduacgdo, titulacio méaxima. H& dados sobre a
formacdo em Ensino Religioso também, ponto que sera retomado no item 2.4.

A tabela esta dividida segundo os itens relevantes para a analise descrita em
capitulo posterior. Por isso, julgamos conveniente a anotacdo do tempo de servico no
cargo ou na funcdo em item separado, somente com o propoésito do registro dos dados
obtidos na pesquisa empirica, ja que o respectivo ponto estava igualmente assinalado

nos questionarios.



Quadro 1: Perfil Supervisao

Itens / Cargo Supervisao n°
Idade Entre 41 e 50 2
Religido Catdlica Apostdlica Romana 2
Graduacéo Pedagogia 2
Titulagdo méxima | Graduacao 1

Mestrado Stricto Sensu 1
Formacdo em ER | Catequese para criangas 1
Né&o 1

Quadro 2: Perfil Direcao Escolar
Itens / Cargo Direcéo Escolar n°
Idade Entre 41 e 50 2
Religido Espirita Kardecista 1
Sem Religido 1
Graduacéo Pedagogia 2
Titulacdo maxima Especializagdo Lato Sensu 2
Formacéo em ER Néo 2

Justificativa da pessoa que se declarou sem religido:

“ —Porque acredito que a religido aprisiona.”

Tempo de Servico

Supervisor de Ensino

Cargo/Funcéo Ano(s) | n° Sujeito
Cargo: Professor Educacéo Infantil 15 1
Funcdo: Supervisor X
Sem anotacdo 1

Diretor de Escola

Cargo/Funcéo Ano(s) | n° Sujeito
Cargo: Professor 25 1
Funcdo: Diretor 10
Cargo: Gestor Educacional 5 1
Funcdo: x X
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Quadro 3: Perfil Corpo Docente
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Itens / Cargo Corpo Docente n°
Idade Entre 26 e 50 41
Religido Catolica Apostolica Romana 33

Espirita Kardecista 1
Evangélica 3
Protestante 1
Testemunha de Jeova 1
Sem Religido 2
Graduacéo Artes 1
Ciéncias 3
Educacdo Fisica 1
Geografia 1
Letras 5
Matematica 5
Pedagogia 17
Sem declaragéo 8
Titulacdo méxima | Graduagéo 18
Especializagéo Lato Sensu 11
Sem declaragéo 12
Formacao em ER | Estudo regular; ensino as pessoas de casa em casa 1
Habilitagdo em Histdria e Curso de Teologia para Leigos (2 anos) 1
Teologia 1
Néao 38

Justificativa das pessoas que se declararam sem religido:

“ —Ja fui catolico, quando mais novo, até aproximadamente os 18 anos. Depois,

simplesmente deixei de acreditar em religido e em Deus.”

“ — N&o consigo seguir doutrinagdes. Acredito que ainda ndo encontrei uma

religido na qual me ‘encaixasse’.”

A seguir, a descricdo do tempo de servi¢co no cargo, de cada membro docente

participante na pesquisa empirica.




Tempo de Servigo no cargo de Professor
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Més(es) ANo(s)
Tempo 718110|1|2|3|4|5|718|9|13(18|20|22|23|24|25|n/c| Total
n° Sujeito 1(1 1|4|4|2|1|4|21|1|1| 2 1) 3| 2| 2| 2| 5| 3 41

Legenda: n/c = Nada Consta.

Numero de participantes que responderam ao questionario:

Supervisor de Ensino = 2

Diretor de Escola =2

Docente = 41
Total: 45

Gréfico 1: Religido

H Catdlica Apostolica

Romana

B Espirita Kardecista

® Evangélica
B Protestante

® Testemunha de Jeova

® Sem Religido

Os dados referem-se a soma total de respostas para cada item, portanto, sem a

distincdo por grupo de participantes, ja detalhado nos Quadros 1 a 3.




83

Gréfico 2: Graduagéo

B Artes

m Ciéncias

= Educacéo Fisica
® Geografia

B Letras

= Matematica

= Pedagogia

Os dados referem-se a soma total de respostas para cada item, portanto, sem a

distincdo por grupo de participantes, ja detalhado nos Quadros 1 a 3.

Grafico 3: Titulagdo maxima

B Graduacdo
B Especializagdo Lato Sensu
m Mestrado Stricto Sensu

Os dados referem-se a soma total de respostas para cada item, portanto, sem a

distingdo por grupo de participantes, ja detalhados nos Quadros 1 a 3.
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2.2. Dados obtidos sobre a disciplina Ensino Religioso em relacéo as outras

Para a melhor visualizacdo dos resultados, foi elaborada a tabela sobre a
disciplina Ensino Religioso em relacdo as demais, considerando 0s seguintes
parametros, respectivamente: a. mais importante; b. tdo importante quanto; c. menos

importante; d. importante, porém dispensavel; e. importante, portanto, indispensavel.

Itens/Cargo | a b c |d| e
Supervisor 2

Diretor 2

Docente 1] 32 1 5
Total n° 1| 36 110 5
Total % 2,381833(238|0|119
Observacdo: Sem resposta de 2 docentes.

2.3. Dados obtidos sobre atividades relacionadas ao Ensino Religioso

Nesta secdo serd utilizada a forma descritiva para a exposi¢do dos resultados,
dada a explanacdo feita pelos diferentes sujeitos. Inicialmente, pela supervisdo de
ensino, depois pela direcdo escolar e, finalmente, pelo corpo docente. Conforme
possivel de ser lido no questionario, dirigido a cada grupo, a pergunta sobre as
atividades relacionadas ao Ensino Religioso estava dividida em duas partes, diretas e
indiretas, sendo que a supervisao de ensino coube a segunda parte, pois esta em fungdes
fora da sala de aula; e a direcdo escolar e ao corpo docente coube a primeira e segunda
parte, pela sua pratica educativa com o publico alvo, estudantes.

Diante da pergunta se ha sugestdo de atividades para o Ensino Religioso, 0s

membros participantes da supervisao de ensino responderam o seguinte:

Sim.

NUmero de pessoas que responderam ‘sim’ = 2

“ — Em situacBGes do cotidiano em momentos onde acontecem conflitos ou mesmo
divergéncias de ideias entre os pares, promovo reflexdo entre os pares sobre o assunto
em questao.”

“ — Valorizagdo da vida; respeito ao proximo; saber ouvir o que o outro tem a falar;

solidariedade.”
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Mas, houve oposicao de resposta dos mesmos membros participantes, diante da
pergunta se as EMEFs desenvolvem atividades relacionadas ao Ensino Religioso, pois

uma pessoa assinalou ‘sim’ e a outra ‘nao’:

Sim.

“ — As escolas municipais desenvolvem atividades diversificadas abrangendo temas
multidisciplinares.” Como? “ — Educacdo ambiental; virtudes; etnia; valor a vida

(combate ao uso de entorpecentes).”

Nao.

Na direcéo escolar, quanto a realizacdo de atividades diretas, houve a seguinte

resposta:

Nao.

Numero de pessoas que responderam ‘ndo’ = 2

“ —Nao consta da grade curricular das Escolas Municipais.”

Observagao: Sem a justificativa de um membro.

E se realiza atividades indiretas:

Sim.

NUmero de pessoas que responderam ‘sim’ = 2

“ — Converso abertamente com os alunos sobre a nossa responsabilidade perante
0 proximo, a indispensabilidade da solidariedade, respeito ao proximo,
responsabilidade no que se refere aos nossos compromissos.”

“— Toda a entrada dos alunos, elevamos nosso pensamento a Deus, pedimos sua

protecdo e fazemos a orag¢do do Pai Nosso.”

O corpo docente exp0s situagdes coincidentes as ja citadas, mas também fez
declaracfes voltadas a falta de formacdo na area de Ensino Religioso, evidenciada na
maioria das respostas. Nessa secdo, 0 registro dos resultados seguird igualmente

descritivo, conforme consta na tabela, a seguir.
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Diante da pergunta se ha a realizacdo de atividades diretas, as respostas foram as

seguintes:

Sim.

NUmero de pessoas que assinalaram ‘sim’ = 5.

“ —Uma oracgdo no inicio da aula: Sou filho (a) de Deus com toda sabedoria, com toda
capacidade. Tudo consigo fazer. Sou crianga boa, plena de saide em todos os sentidos.
Sou infinitamente uma crianga feliz! Muito obrigada (o) Senhor, amém!” (Catdlica)

“ — As aulas de Histéria.” (Catolica)

“ — Faco leitura de salmos.” (Catolica)

* — Construcéo do conceito de cultura; a religido como item desta construgéo; o respeito
aos ritos religiosos culturais do candomblé na capoeira.” (Catélico)

“ — Conteudos como: as religides asiaticas; os grandes grupos de civilizacdo (religido
como base); influéncia da religido no contexto historico; Jerusalém — berco das trés

religibes monoteistas.” (Espirita Kardecista)

Nao.

Numero de pessoas que assinalaram ‘ndo’ = 36.

“ — Porque ndo conheco as leis que regem esse ensino e por ter receio de ir mais a fundo
nesse assunto devido as varias religides que os alunos praticam.” (Catolica)

“ — Porque nédo conhego as leis que se referem ao Ensino Religioso nas instituicdes
escolares.” (Catolica)

“ — Eu ndo estou preparada para trabalhar o assunto diretamente. N&o saberia lidar com
as situagdes que surgem.” (Catodlica)

“ — Acho que hoje ha muitas religibes e os pais confundem; acham que estamos
querendo levar o filho para religido do professor.” (Catolica ndo praticante)

“ — Devido a diversidade religiosa encontrada na sala de aula ndo da para enfatizar o
conteudo.” (Catdlica)

“ — Falo de amor ao proximo, mas sobre religido eu converso.” (Testemunha de Jeova)

“ — Né&o desenvolvo esta disciplina de maneira permanente por ndo ser uma disciplina
do conteddo programatico anual da série (ano) que leciono.” (Catolica)

“ — Talvez pelo despreparo, por ndo ter conhecido um “plano” do qué e o qué trabalhar.

Também pelo receio (até por ter uma religiao).” (Evangélica)
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“ — Nd&o tenho muito conhecimento nesta area. Mas, teria vontade de aprofundar o
assunto.” (Catolica)

“ — Por achar um assunto que depende das escolhas de cada pessoa.” (Evangélica)

“ — As atividades, muitas vezes, apresentam contetdos de cunho religioso, mas nao
explicitamente.” (Cat6lica)

“ —Por néo ser orientada; nédo estar no plano de ensino.” (Catolica)

“ — Por ndo ser obrigatdria nas escolas.” (Catdlica)

“ — Por ser volante ou talvez, até mesmo, por falta de tempo, conhecimento, interesse.”
(Catdlica)

“ —Nao ¢ componente curricular.” (Catdlica)

“ — Atividades diretamente relacionadas ndo, porém, acredito que todos os dias ensino a
importancia da bondade e procuro sempre citar Deus independentemente da religido.”
(Catdlica)

“ — Apenas questdes relacionadas aos valores morais e éticos.” (Catdlica)

“ — Nao existe topico algum no curriculo escolar.” (Catolica)

“ — Nao faz parte da minha 4rea académica.” (Catolica)

“ — Devido ao préprio contetdo a ser trabalhado ndo abordar diretamente o Ensino
Religioso.” (Catolica)

“— Por ndo conhecer ¢ nem dominar o assunto.” (Catolica)

“ —Nao conhego o conteudo referente ao Ensino Religioso.” (Catoélica)

“ — Fico preocupada em cumprir o planejamento elaborado e especifico. Nunca pensei
sobre iss0.” (Catdlica)

“ — Nunca pensei em utilizar algo ligado a religido durante as aulas.” (Sem religido)

“ — Nunca pensei ou fui orientada a inserir o Ensino Religioso em minhas aulas.” (Sem
religido)

“ — Nunca pensei em trabalhar esse tema.” (Catolica)

“ — Pouco tempo para abordar o assunto, ja que tenho somente 2 aulas por semana em
cada sala.” (Catolica)

“ — Na realidade ndo ha tempo disponivel para abordar tais temas de modo mais
satisfatorio.” (Protestante)

“— Ciéncia e religido, as vezes, sdo contraditorias.” (Catolica)

“ — Nao faz parte da grade curricular.” = 4 pessoas (Catolicas)

NUmero de pessoas que ndo assinalaram a justificativa = 3.
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Diante da pergunta se ha a realizacdo de atividades indiretas, as respostas foram

as seguintes:

Sim.

NUmero de pessoas que assinalaram ‘sim’ = 28,

“ — Rezo, juntamente com todos os alunos e com toda a equipe escolar, a oracdo do Pai
Nosso, antes de entrar na sala de aula.” (Catolica)

“ — As vezes, faco uma oracdo para agradecer o dia. A oracdo é feita de livre e
espontanea vontade.” (Catolico)

“ — Quando em algumas situacdes, na sala de aula, busco resolver conflitos com os
alunos, procurando fazé-los refletir, colocar-se no lugar do outro, valorizando e
respeitando o outro.” (Catdlica)

“ — No comeco do ano, ensino uma oragdo para os alunos do Fl pedindo protecdo a
Deus e a mesma é repetida todas as aulas. Com o Fll, esporadicamente entra o tema
religido ao trabalhar os valores e a cultura norte-americana.” (Catolica)

“ — Valores éticos ¢ morais através de assembleias dos acontecimentos do cotidiano.”
(Catdlica)

“ — Trabalhando com valores éticos e morais.” (Catolica)

“ — Conversa com os alunos sobre as virtudes, respeito, valorizagdo da vida,
compartilhar...” (Catdlica)

“ — Trabalho valores; respeito a vida; ao préximo.” (Catolica)

“ — Ensino sobre a Biblia de casa em casa.” (Testemunha de Jeova)

“ — Trabalha-se respeito, amor ao proximo, solidariedade, crenca de cada um, ou seja,
em rodas de conversa acontecem esses debates.” (Catolica)

“ — Trabalhando as virtudes, o respeito, as diferencas, em roda de conversa
(assembleia), pois sdo temas / assuntos fundamentais para que tenhamos uma escola em
paz, humana e solidaria.” (Catolica)

“ — De modo especial, nas datas comemorativas, por exemplo, Pascoa, Natal... Também
sdo elaborados temas geradores para rodas de conversa como “amor ao proximo”,
“acdes de caridade” para com colegas necessitados... citando exemplos de Jesus.”
(Catdlica)

“ — Acredito que toda vez que trabalho o préximo, o amor, o acreditar no outro, estou

trabalhando religido.” (Catolica)
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“— Aulas de Historia.” (Catélica)

“ — Acredito que o professor sempre, seja indiretamente ou diretamente, esta passando
algo do ensino religioso, seja o respeito, os valores, o amor, a solidariedade, etc.”
(Evangélica)

“ — Neste bimestre, trabalhei 0 emprego da poesia além do poema, a poesia na musica,
na escultura, nas imagens e nas pessoas, e trouxe pessoas que difundiram a poesia por
meio de frases e atitudes simbdlicas de carinho e de musicalidade, entdo, citei varios
personagens biblicos, Moisés, Maria Madalena, Jesus Cristo, entre outras figuras como
Madre Teresa de Calcuta.” (Catolica)

“ — No inicio das aulas é sempre feita uma oracdo coletiva, e cada dia um aluno faz um
agradecimento que julga importante.” (Catdlica)

“— Acho que sim, quando trabalho valores morais ¢ éticos para cidadania.” (Catdlica)

“ — Socializamos a leitura dos salmos que consideramos importantes.” (Catélica)

“ — Conversas com a sala sobre atitudes corretas a serem tomadas ¢ o motivo delas.”
(Catolica)

“ — Debates sobre respeito, dindmicas sobre valores como: amizade, igualdade,
cooperagdo.” (Catolica)

“ — Com exemplos de solidariedade, amor ao préximo, bons relacionamentos ligados ao
cotidiano de um catdlico praticante.” (Catdlica)

“ — Em algumas situagdes esporadicas, ha pelo menos um didlogo relacionado ao
assunto, abordando temas relacionados a familia e/ou sobre a propria existéncia.”
(Catdlica)

“ — A construgdo do conceito das artes marciais; a fundamentagdo da ndo-violéncia nas
artes marciais orientais; a influéncia do budismo e o xintoismo nas artes marciais
japonesas.” (Cat6lico)

“ — Mesmo sem vinculo explicito, quando abordo temas como A Origem da Vida e
Evolucdo Humana, acabamos discutindo o ponto de vista de cada aluno, sendo que 0s
mesmos tém diversas religides.” (Sem Religido)

“ — Citagdes para reflexdo, pensamentos; ética e pensamentos religiosos; direitos
humanos e principios de fé.” (Espirita Kardecista)

“ — O respeito e amor ao proximo; Deus, como criador; Tolerancia. Sempre digo que as
coisas estdo desta forma porque o ser humano se afastou de Deus.” (Protestante)

Observacgéo: Sem a indicagéo, por parte de um (1) membro.
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Nao.

NUmero de pessoas que assinalaram ‘ndo’ = 13.

“ — Na minha sala de aula, possuo muitos alunos de outras religides (crentes, etc.).
Entdo, quando surge algum assunto relacionado a religido, ha sempre conflitos, entdo,
prefiro ndo abordar muito esse assunto por falta de entendimento mesmo. Mas, procuro
sempre afirmar que Deus sé existe um, independente de religido ou ndo.” (Catolica)

“ — Por falta de material.” (Evangélica)

“ — Pela falta de tempo, de conhecimento.” (Catolica)

“ — Embora tenha estudado, na faculdade, muitos filésofos, nunca vi na préatica a
aplicacdo do Ensino Religioso, talvez por isso nunca o tenha feito.” (Catdlica)

“ —Nao faz parte da minha area académica.” (Catolica)

“ — Devido ao tempo para conclusdo dos conteudos letivos.” (Catdlica)

“ — Desconhecimento.” (Catolica)

“ — Nunca pensei em utilizar algo ligado a religido durante as aulas.” (Sem religido)

“ — Nunca tive contato em relacdo a essa disciplina.” (Catdlica)

“ — Pouco tempo para abordar o assunto, ja que tenho somente 2 aulas por semana em
cada sala.” (Catolica)

Numero de pessoas que ndo assinalaram a justificativa = 3.

Acrescenta-se nessa sec¢do, os dados obtidos referentes ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da unidade escolar, pois entendemos ser o instrumento de previsdo
das atividades relacionadas ao Ensino Religioso, mediante o dispositivo legal. Para
tanto, as questdes estiveram voltadas a direcéo escolar e ao corpo docente.

Entdo, veremos inicialmente as respostas obtidas da direcéo escolar no que diz
respeito aos seguintes pontos, respectivamente: como se da a elaboracdo do PPP; uso de
documento oficial na elaboracdo do PPP; conhecimento dos documentos citados;

correspondéncia legal dos documentos oficiais citados com o Ensino Religioso.

e Como se da a elaboracéo do PPP.

Numero de pessoas que responderam = 2.

“ — Primeiramente, fazemos um questionario para conhecer a comunidade que
atendemos — alunos, pais, professores ¢ servidores em geral.”

“ —E elaborado em conjunto com a equipe escolar e comunidade.”
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e Uso de documento oficial na elaboracéo do PPP.

NUmero de pessoas que responderam = 2,

“ — Decretos Estaduais e Municipais, Estatuto do Professor; Regimento Escolar;
Informacgdes PDE Interativo; GDAE (Sistema Estado).”

“ — Caderno 4 do Governo Federal.”

e Conhecimento dos documentos citados.

Sim.

Numero de pessoas que responderam ‘sim’ = 2.

No quesito abaixo, houve divergéncia de resposta entre 0s membros da direcdo

escolar:

e Correspondéncia legal dos documentos oficiais citados com o Ensino

Religioso.

Sim.

“ — Infelizmente, creio que por forca do nosso costume e observancia equivocada de
determinadas leis, inclusive a Constituicdo, o Ensino Religioso deixou de ser
obrigatorio na grade curricular. Digo equivocada porque a fundamentacéo é a de que
todos séo iguais e devemos respeitar o credo. Mas, o Ensino Religioso observa as
normas legais e ndo desrespeita credos ou costumes. Falta um esclarecimento mais
profundo aos doutrinadores religiosos sobre os objetivos do Ensino Religioso que

ndo se atenta, em nenhum momento, a agregar adeptos para determinadas religides.”

Nao.

“ — Porque o Ensino Religioso segundo a legislacdo deveria ser oferecido, com o

mesmo compromisso das outras disciplinas.”

O questionamento relacionado ao PPP, dirigido ao corpo docente, esteve ligado
somente ao conhecimento do documento; e, em caso afirmativo, qual a posi¢do do
Ensino Religioso nele, do contrério, a descri¢do do motivo do desconhecimento desse

instrumento institucional.
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Quanto ao corpo docente, entdo, a primeira pergunta dizia respeito ao

conhecimento do PPP mediante os seguintes parametros: a. sim; b. ndo.

Resposta | Conhecimento do PPP

Sim. 12
N&o. 29
Total 41

Em caso afirmativo, prosseguir a resposta, se 0 Ensino Religioso estava — a. sim;

b. ndo — inserido nele:

Resposta ER no PPP
Sim. 0
N&o. 11
Total 11
Observacdo: Sem a resposta de um participante.

No questionamento sobre o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar,
destaca-se algo considerado importante para a analise posterior, haja vista o fato de o
respectivo questionario ter sido aplicado em meados do 2° semestre de 2013, portanto,
em momentos adiantados do ano letivo.

Diante disso, um membro da direcdo escolar fez uma justificativa antecipada
sobre a situacdo do material, na medida em que “a EMEF estava levantando os dados
escolares junto a comunidade interna e externa para melhor elaboragdo do PPP”.

Esse posicionamento “defensivo”, embora reflexo da realidade local, interferiu
na resposta dos demais sujeitos, conforme visto na sequéncia, pois boa parte deles
indica que “o PPP est4d em fase de elaboracao”.

Ressaltamos, no entanto, que este consistiu 0 Unico momento de resposta
induzida, absorvida por alguns participantes, ao abdicarem de um posicionamento
critico sobre a questao.

A pergunta, conforme visto, tinha a possibilidade de resposta afirmativa ou
negativa no que diz respeito ao conhecimento do PPP pelo corpo docente; entédo, resta-
nos a exposicao da segunda parte, descrita na sequéncia.
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Em caso negativo, prosseguir a resposta com a justificativa pelo

desconhecimento do PPP:

Justificativa | n°

PPP indisponivel | 7

Desinteresse 7

Outro 16 | “ — Porque comecei a lecionar no 2° bimestre, nessa unidade
escolar, e com a correria do dia a dia, nem lembrei de pedir para
[&-1o0.”
“—Porque ele esta sendo elaborado pela equipe gestora da UE.”
“ — O documento esta em elaboracdo, devido a troca de gestéo
escolar.”
“—Nosso PPP esta em processo de elaboracdo.”
“— Esquecimento.”
“ — O Projeto Politico Pedagogico ainda ndo foi apresentado ao
corpo docente neste ano.”
“ — Na verdade, falta tempo, pois a rotatividade de uma escola a
outra ¢ muito grande enquanto professor volante.”
“ — Falta tempo, devido ao acumulo de outros cargos e por estar
em escolas diferentes em cada ano.”
“ — Fui contratado no inicio de novembro, entdo, acabei ndo indo
atras da informacdo, ainda mais pelo pouco tempo que passo na
UE.”
“ — Ja foi comentado sobre o PPP nas HTPCs, porém nédo cheguei
a ler totalmente.”
“— Ele nao estd pronto para analise.”
“— Encontra-se em fase de elaboracdo.” = 5 pessoas.

Total 30

Nota-se que em nenhuma das situac@es ha o registro das atividades no diario de

classe, resposta que obteve praticamente a unanimidade docente, pois 0s nimeros sao:
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Sim.

Numero de pessoas que assinalaram ‘sim’ = 1.

“— O contetido quando se refere a esse assunto.” (Espirita Kardecista)

Nao.

Numero de pessoas que assinalaram ‘ndo’ = 40.

Acrescenta-se também que, diante do questionamento sobre a inclusdo da
disciplina Ensino Religioso no histérico escolar, houve divergéncia na resposta,

segundo a direcao escolar:

Sim.

*“ — Consta como facultativa, porém, ndo ¢ oferecida.”

Nao.

Descricdo de depoimento, experiéncia ou testemunho sobre Religido

As vezes, ha imprevisto na atividade realizada, mesmo sem a intencdo de
discussdo dirigida ao assunto. No que se refere a depoimento, experiéncia ou
testemunho relacionado a temética Religido, que por ventura tenha se passado em sala

de aula, as respostas do corpo docente foram as seguintes:

Sim.

NUmero de pessoas que assinalaram ‘sim’ = 20.

“ — N&o me lembro de nada especifico, mas sempre ha perguntas dos alunos sobre “que
religido participa.” Procuro dizer que ndo ¢ a religido, mas o respeito que temos pelo
outro, o mais importante.” (Catolica)

“ — Nao me lembro de um depoimento especifico, mas os alunos sempre perguntam a
religido, falam das deles, como ¢ na casa deles.” (Catolica)

“ — Quando foi relatado em sala de aula que iriamos realizar assembleias, uma aluna
falou sobre a assembleia religiosa a que pertencia e no outro dia uma mde veio
questionar se iriamos trabalhar com religido.” (Catdlica)

“ — Surgiu assunto sobre religido na época de festa junina devido as dangas.” (Catdlica)
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“ — As diferengas entre as religides, ndo participacdo dos alunos em festas ou projetos
realizados pela escola.” (Catolica)

“ — Oposicao em participar de comemoragdes por motivos religiosos.” (Catoélica)

“— Em relagdo a oracao inicial das aulas, uma crianga “testemunha de Jeova” comentou
com os pais, e estes acharam um ato de desrespeito com a religido deles. Enfim,
continuei a oragdo, mas a crianga saia fora da sala no momento em que eu fazia a oragao
com o restante dos alunos.” (Catolica)

“ — Em Martinho Prado, hd uma grande diversidade religiosa, as criangas sdo educadas
em suas religides para atacar Nossa Senhora, festividades da Igreja Catdlica; entéo,
temos que nos manter imparciais.” (Catolica)

“ — Muitos que abordam nossa Historia.” (Catdlica)

“ — Quando trabalhei com jovens e adultos, eles costumavam criticar as outras religides;
sempre que trazia informacBes sobre uma religido havia comentarios, as vezes,
grosseiros.” (Catolica)

“ — Certo dia, uma crianca brincando com o colega de compasso, enquanto outras sé
observando, onde comecamos a conversar. Observacdo: falando sobre religides.”
(Catdlica)

“ — Alunos perguntando sobre religides, sobre o surgimento do universo; resolucédo de
brigas.” (Catolica)

“ — Ha alunos em plena atividade, participantes de grupos de canto, de jovens, etc.,
dentro de suas crengas. Dessa forma, ha um relato das experiéncias vivenciadas.”
(Catdlica)

“ — Por exemplo: o aluno ndo realiza determinado trabalho porque a religido, a qual a
familia frequenta, ndo o permite.” (Catolica)

“ — As vezes, os alunos perguntam sobre minha religido, perguntam no que acredito,
entdo, conversamos um pouco.” (Sem Religido)

“ — Numa aula que abordava a “yoga”, uma das alunas se negou ¢ repudiou a atividade,
pois no seu entendimento era uma pratica religiosa paga.” (Catolico)

“ — Como coloquei na pergunta sete, os alunos sempre colocam seus depoimentos.
Outro assunto que também desperta bastantes depoimentos é a homossexualidade.”

(Sem Religido)
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“ — Uso pelos alunos de rotulo religioso, atribuindo qualidades e discriminando.
Exemplo: Eu sou de tal religido, eu sou um escolhido, o outro é do dembnio pela sua
crenca.” (Espirita Kardecista)

“ — A criagdo do universo; criagdo do ser humano; G.L.S. — tudo isso, mostrando as
teorias que podem explicar assuntos tdo polémicos, mas ndo excluindo o carater
religioso.” (Protestante)

“ — Toda vez que desenvolvo o tema sobre origem da vida (teorias existentes) sempre
sai polémica. Uma vez, eu ganhei um livro da religido “Testemunha de Jeova”. Segundo
ele, eu ndo sabia nada sobre Deus e religido, se eu continuasse assim iria para o

inferno.” (Catolica)

Nao.

NUmero de pessoas que assinalaram ‘nao’ = 21.

“ — Na sala ndo, mas acho que religido, os pais que tém obrigacdo de ensinar e dar

exemplo aos filhos.” (Testemunha de Jeovd)

2.4. Dados obtidos sobre a formacéo docente em Ensino Religioso

Grafico 4: Formacdo em Ensino Religioso

H Catequese para criangas

B Estudo regular, ensino as
pessoas de casa em casa

= Habilitacdo em Historia;
Teologia para Leigos

E Teologia

B Néo

Os dados referem-se a soma total de respostas para cada item, portanto, sem a

distincdo por grupo de participantes, ja detalhados nos Quadros 1 a 3.
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Conforme observado, optamos pela exposi¢cdo do resultado, cujo assunto sera
revisto no final do presente capitulo; e, de modo mais detalhado, no capitulo 1V, com a

contribuicéo teorica dedicada ao assunto.

2.5. Dados obtidos sobre os contetdos do Ensino Religioso

Com relacdo ao questionamento sobre o0s conteddos considerados
imprescindiveis no Ensino Religioso, por ordem do numero de indicacdo, segundo o
grupo de sujeito, as respostas estdo assinaladas na tabela seguinte. Antes, porém, na
forma sequencial, estdo os conteudos descritos pelo corpo docente. Optamos por duas
formas diferentes de apresentacéo, para o destaque dos assuntos mais citados em relacao
aos de menor incidéncia.

Os conteudos assinalados nas respostas docentes, cada qual uma vez: aceitacdo
das diferencas; artes; bondade; cidadania; comparagdo entre religiGes;
comprometimento; conhecer as leis de Deus; como aplicar as leis de Deus; conceito
religioso filosofico; os conflitos; conhecimentos passados; convivéncia familiar;
convivéncia social; cooperacdo; crencas; criagdo do mundo; culturas; didlogo entre
religides; defini¢cbes historias das religiGes; diferencas e semelhancas das religies;
disciplina; discussdes; diversidade cultural; diversidade religiosa no pais; empenho;
entendimento; ética; evolucdo do pensamento religioso no mundo; fraternidade;
hierarquia; historia das religiGes; homem; honestidade; importancia; importancia dos
estudos; as leis como base; leitura de algumas partes da Biblia; literatura; obediéncia
aos pais e aos mais velhos; paixdo (vontade); o porqué de se ter religido; o que é ter
religido; o que é religido; origem das religifes; origens das religies mais populares;
preconceito; principios comuns; propagacdo do bem; questionamentos éticos sobre a
cultura dos povos; reconhecer um ser superior; religides dos povos antigos; o religioso e
0 poder; seguir e obedecer a Deus; sacramentos; solidariedade; temas relevantes para a
faixa etaria: gravidez, droga, etc.; tipos de racismo; valorizacdo do semelhante; vida;
vida publica de Jesus.

Na tabela seguinte estdo as respostas mais citadas por cada grupo de sujeito,

conforme anunciado anteriormente.
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Cargo Conteutido n°
Supervisor | 1°: Respeito e amor proximo; Ser diferente. 1
2°: A vida em comunidade; Ajudar o proximo. 1
3°: Familia; Construcdo da cultura da paz. 1
4°: Religido e Religiosidade 1
Diretor 1°: Respeito ao proximo e as criaturas; Fatos historicos ligados a | 1
religido.
2°: Solidariedade 1
3% Humildade 1
40 Caridade 1
Docente 197 RESPITO .ttt ettt 20
A si; ao outro; a cada crenca; a diversidade; a escolha da religido;
as religides; matuo.
207 VAIOKES ...t 16
Morais; ligados a respeito, educacéo, ética.
3% AMOT 20 PrOXIMO ..o e e 11
Amor 3
Amor a Deus 2
Amor a familia 2
Amor as criaturas 1
A0 FAMITIA .o 6
SR = TSROSO SRR 5
6% FOrmagao de Carter ........cocoveiriieireee s 4
70  CArIATE ... e 3
PAZ .. 3
VITTUGES ..o 3
8% Conhecimento sobre Religifes ...........coceveririiiiniiiieec e 2
DBUS ... 2
PACIENCIA ..ot 2
PartilNa ........ooiiiiiee 2
Senso de Coletividade ........coevveeereenieiiee e 2
TEMON @ DRUS ... 2
Tolerancia RelgIiOSa ........cocveveiieiieiccic e 2
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2.6. Dados obtidos sobre o conhecimento da legislacdo do Ensino Religioso

Para a melhor visualizacdo dos resultados, segue a tabela sobre 0 conhecimento,
do grupo de sujeitos, a respeito da legislacdo do Ensino Religioso, considerando os
seguintes parametros, respectivamente: a. sim; b. ndo. Em caso afirmativo, a indicagéo
da lei; em caso negativo, ndo era necessaria a justificativa.

Ressaltamos que os membros estiveram igualmente livres na resposta, sem a
solicitagdo de minha interferéncia para o esclarecimento dirigido, portanto, o registro
feito estd sob a percep¢do de cada participante. Somente um caso de diretor afirmou
conhecer legislacdo do Ensino Religioso, mas ndo soube dizer qual, alegando

esquecimento momentaneo.

Itens / Conhecimento a b Lei

Supervisor 1 1 | “—LDB n°9394 de 1996.”

Diretor 1 1 | Néo houve a indicagdo.

Docente 4 35 | “— O que sei é que ndo podemos ter preconceito sobre Religido.

No Brasil, a religido é de livre escolha!” (Testemunha de Jeova)
“— O Concilio Vaticano II; Concilio de Trento!” (Catolica)

“ — A lei constitucional de liberdade de escolha religiosa e
expresséo cultural religiosal” (Catdlica)

“— Temor a Deus; Amor ao proximo; Caridade!” (Protestante)

Total n° 6 37

Total % 2,38 | 83,3

Observagdo: Sem resposta de 2 docentes.

Quando questionada sobre se h& coeréncia — a. sim; b. ndo — da pratica escolar
da rede municipal de ensino fundamental | e Il com a legislacdo sobre o Ensino

Religioso, a supervisao de ensino manifestou-se com a seguinte resposta:

Sim.

Numero de pessoas que responderam ‘sim’ = 2.

“ — O respeito ao carater facultativo da Lei conforme o disposto no Art. 33° da LDB
9394/96.”

Observacdo: Sem a indicacdo de qual é a coeréncia, de um membro participante.
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2.8. Observacao final obtida sobre o Ensino Religioso

Para finalizar o levantamento dos dados no que diz respeito ao Ensino Religioso,
na area geogréfica determinada para a pesquisa, a supervisdo de ensino € 0 COrpo
docente estavam livres para o registro de alguma observacdo considerada pertinente a
disciplina de modo geral. Em caso afirmativo, era necessario descrevé-la. Entdo, segue-

se 0 quadro com as respostas obtidas a partir dessa provocacao.

Na supervisao de ensino, as respostas foram as seguintes:

Sim. ¢ — Valorizar a vida.”

Nao.

No corpo docente, as respostas foram amplas, conforme expresso abaixo:

Sim.

Numero de pessoas que declararam ‘sim’ = 24.

“ — Deve ser incluido na grade curricular, sem uma doutrina especifica.” = 3 Pessoas
(Catdlicas)

“ — Por que ndo ser trabalhado o Ensino Religioso no ensino fundamental 1?” (Catdlica)
“ — Seria muito bom se esse ensino fosse adotado como disciplina regular, pois
trabalharia o crescimento interior do aluno tornando-o uma pessoa melhor.” (Catolica)

“ — A rede municipal deveria ter o Ensino Religioso, mas voltado para os valores,
respeito e para que as pessoas tenham Deus no coracdo. Hoje, o mundo, as pessoas
estao voltadas as coisas materiais.” (Catolico)

“ — O Ensino Religioso deveria fazer parte do curriculo escolar de toda rede municipal,
mas de forma a contemplar “valores morais”, imprescindiveis a sociedade, ao ser
humano.” (Catoélica)

“ — Deveria ser parte da grade curricular em toda a rede, mas acredito que ndo deveria
contemplar uma religido especifica e sim os valores necessarios para vivermos em
sociedade, em harmonia.” (Catdlica)

“ — Acredito que o Ensino Religioso devera ser incluido na grade curricular de uma

forma mais ampla. Respeitando as diferentes religides.” (Catdlica)
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*“ — Seria viavel pelo menos uma aula de Ensino Religioso semanal ou quinzenalmente
com especialista sobre o tema, pois quando dos meus 9 ou 14 anos me lembro
perfeitamente dessa pratica em ambiente escolar.” (Catdlica)

“ — O Ensino Religioso deveria ou ja é facultativo, embora ha a necessidade de
contextualiza-lo em nossa pratica em sala de aula.” (Catolica)

“ — As familias tém delegado as escolas ndo apenas a educacdo escolar, também
conceitos de valores éticos, morais, e ja ndo se preocupam com Educagdo Religiosa,
como grande aliada para formac¢do do ser humano.” (Catolica)

“ — Considero o Ensino Religioso de extrema importancia, mesmo ndo conhecendo
como ele é ou pode ser trabalhado na escola; acredito que seja imprescindivel em uma
grade, a disciplina.” (Evangélica)

“ — As bases para se construir bons cidaddos é se desenvolver desde ja, nos primeiros
anos escolares, o carater voltado para um ser maior no qual podemos encontrar refugio e
respostas.” (Evangglica)

“ — Em nossos dias, é imprescindivel trabalhar a ética, o respeito e a tolerancia em
relacdo a diversidade religiosa.” (Catolica)

“ — Que o Ensino Religioso fosse introduzido nas escolas para colaborar na formacéo
dos alunos que vém de casa sem nenhuma formacao e muitos nem conhecem a Deus e
estdo sem valores e quem sabe possa melhorar o ensino.” (Catolica)

“ — Deveria ser incluido para que os alunos pudessem vivenciar essa matéria, para que
tivessem conhecimento sobre como € a visdo de uma pessoa formada nesse conteudo e
quem sabe a disciplina na escola melhorasse.” (Cat6lica)

“ — Mais importante que ensinar o contetdo, € hoje para o professor fazer o que a
familia ndo faz, educar, e dentro do que € educar estd valores e principios que
encontramos no Ensino Religioso, que necessariamente ndo € matéria, mas deve ser
explorado.” (Catolica)

“ — Refletir com os alunos sobre os valores morais.” (Catdlica)

“ — Talvez melhorasse o relacionamento entre os alunos, acabando a violéncia, maus
tratos entre eles, uma vida melhor.” (Catolica)

“ — Para abordar este conteido, ndo s6 os alunos, mas os professores necessitam de
conhecimento para reflexdo em dareas como Filosofia, Antropologia e Sociologia.”
(Catdlica)

“ — Talvez uma observagao com os pais ou até¢ mesmo com os alunos.” (Sem religido)
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“— 0O Ensino Religioso € tdo importante quanto as demais disciplinas.” (Catolica)
“ — Deve ser implantado mais do que urgente o Ensino Religioso na grade curricular,
mas ndo como carater secundario, e sim como algo primordial ao desenvolvimento do

aluno como ser humano, como cidadao.” (Protestante)

Nao.

NUmero de pessoas que declararam ‘ndo’ = 17.

“ — Porque sempre vai se falar da Religido Catoélica.” (Testemunha de Jeova)

A andlise do resultado da pesquisa sera feita no proximo capitulo. Porém,
ressaltamos que a realizacdo do levantamento dos dados esteve satisfatoria do ponto de
vista da receptividade dos sujeitos, salvo as excec¢des registradas, em baixa quantidade.
Outra parte diz respeito a postura dos participantes em responder as questdes de forma
proxima de sua realidade no ensino, mesmo diante do breve, porém, passageiro
“desconforto” diante da reflexdo sobre a tematica ‘Ensino Religioso’, ainda pouco, ou
praticamente nada, conhecida em sua epistemologia.

Outro ponto para o qual também voltamos atencdo, nessa etapa do trabalho, diz
respeito a diferenca de tratamento entre as secretarias municipais de educacdo
contatadas. No caso mogimiriano, houve menos receptividade quando comparado ao
guacuano. Ressaltamos que durante a aplicacdo prévia dos questionarios, em Mogi
Mirim, tanto docentes, quanto a supervisora de ensino, naquele periodo, e outros dois
diretores de escola, estiveram disponiveis ao contato estabelecido. Mas, com relacdo aos
demais sujeitos, desse mesmo campo empirico, sobretudo, de representacdo hierarquica
superior na pasta, a situacdo esteve, por vezes, desgastante dada a baixa colaboracédo
percebida neles.

J& em Mogi Guacu, conforme dito anteriormente, o transito enquanto
pesquisadora obteve atengdo suficiente para o cumprimento de todas as etapas do
levantamento de dados. Acrescenta-se a isso, a participacdo de novos sujeitos, até entdo,
distantes de nossa primeira relagdo. Sem a pretensdo de esgotar o assunto, parece-nos
que essa secdo educacional estd mais aberta ao dialogo ou a reflexdo, mesmo incipiente

e, notadamente, passivel de revisdo em sua postura diante da temética da pesquisa
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empirica, sobre a disciplina Ensino Religioso; diferentemente da se¢cdo mogimiriana que
ja atem em exercicio direto.

Ressaltamos algumas tendéncias numéricas observadas na pesquisa empirica,
cujos aspectos tém repercussao direta na disciplina Ensino Religioso sob a condugéo da
secretaria municipal de educacdo de Mogi Guacu, tendo em vista a analise quantitativa
dos pontos considerados relevantes no levantamento dos dados.

Inicialmente, destaca-se o perfil dos sujeitos, que € relativamente jovem, ndo
ultrapassando 50 anos de idade. H& predominancia da religido Catdlica Apostolica
Romana, indicada por 35 membros; de profissionais graduados em Pedagogia, somando
21 membros; sendo esse o0 nivel de titulagdo maxima alcangada pela maioria, indicada
por 19 membros. Em nenhum dos casos, ha formagdo com habilitacdo especifica em
Ensino Religioso, salvo indicagdes feitas por alguns participantes, cuja resposta sera
avaliada posteriormente, no capitulo IV.

Em seguida, o Ensino Religioso é considerado tdo importante quanto as outras
disciplinas, resposta indicada por 36 membros; ao lado de 5 respostas colocando-o
como indispensavel; e, uma resposta assinalando que a disciplina é mais importante que
as outras; somente uma resposta colocou o Ensino Religioso como dispensavel.

No que diz respeito a realizacdo de atividades diretamente relacionadas ao
Ensino Religioso, observa-se que somente 5 membros indicaram-nas de forma
afirmativa, contra 38 negativas. A maioria dos envolvidos assinalou que realiza
atividades indiretamente relacionadas ao Ensino Religioso totalizando 30 membros,
contra 13 negativas.

Os contetidos predominantemente assinalados, na disciplina em questdo, foram:
Respeito, com 20 indicagdes; Valores, com 16 indicagdes; Amor ao proximo, com 11
referéncias; seguidos por Familia, com 6 respostas; F&, com 5 respostas; Formacéo de
carater, com 6 respostas; Caridade, Paz e Virtudes, com 3 respostas cada; conhecimento
sobre religides, Deus, Paciéncia, Partilha, Senso de Coletividade, Temor a Deus,
Tolerancia religiosa, com 2 respostas cada. Todos os demais foram explicitados
anteriormente, com uma indicacéo cada.

Finalmente, sobre o conhecimento da legislacdo do Ensino Religioso, 35
membros reconheceram ndo té-lo; contra 6 afirmativas positivas; sendo uma delas
dirigida @ LDBEN n° 9394 de 1996.
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Capitulo IV

Ensino Religioso e a base epistemoldgica

O presente capitulo tem o objetivo geral de realizar uma analise sobre o
entendimento da legislacdo federal no tocante ao Ensino Religioso, pela Otica dos
Orgédos e das entidades sob a gestdo do poder puablico municipal da cidade de Mogi
Guagu, a luz dos referenciais tedricos que tratam das questdes consideradas
emblematicas a partir dos dados obtidos, para a necessaria compreensdo da realidade do
Ensino Religioso no ambito legal e geografico estabelecidos no nosso trabalho.

Levando em consideracdo os dados obtidos na rede publica municipal de ensino
fundamental na cidade de Mogi Guacu/SP, realizamos uma sintese critica dos aspectos
assinalados no decorrer da descricdo dos resultados, que certamente tém exercido
influéncia na realidade adversa ao Ensino Religioso seja na sua condu¢do administrativa
enguanto componente curricular instituido por lei federal, porém sob a indiferenca da
politica educacional ao longo das diferentes gestdes publicas, seja na sua transposicao
didatico-pedagdgica assolada pela auséncia de reflexdo qualificada que lhe permita ser
tratado com o rigor proprio as disciplinas formadoras do ser humano em sua totalidade,

portanto, também no que se refere a dimensao espiritual ou religiosa.

1. Pesquisa empirica sob o olhar qualitativo

Ja esté assinalado no presente trabalho a necessidade de profissional habilitado
para o exercicio do Ensino Religioso, talvez a ultima fase na progressiva discussao
sobre as caréncias e as varias dificuldades dessa area de conhecimento. No entanto,
optamos pela sua mencdo logo no inicio de nossa anélise para melhor visualizagdo da
origem da problematica no contexto escolar, objeto de nossa pesquisa empirica.
Conforme observado também no inicio de nossa exposicdo, o perfil dos profissionais

mostra as formacdes especificas para as disciplinas obrigatérias da base nacional
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comum, exceto no Ensino Religioso. Em nenhum dos casos de nossos sujeitos consta a
habilitacdo especifica nessa area de conhecimento.

Destacam-se as indicacOes feitas nas seguintes respostas: Catequese para
criancgas, evangelizacdo a domicilio, Teologia para leigos e habilitacdo em Historia —
como consideradas apropriadas para o Ensino Religioso nos termos do Artigo 33 da Lei
n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996, alterada no mesmo artigo pela Lei n® 9475 de
1997. Tendo em vista esse entendimento sobre a profissionalizacdo na respectiva
disciplina, a percepcdo epistemoldgica de Ensino Religioso estd sujeita aos saberes
provenientes daquelas indicagdes, diga-se equivocadas, feitas pelos nossos sujeitos.

Mas, ainda que tais indicacBes tenham ocorrido em pequeno ndmero, isso ja
confirma uma das hipdteses descritas no presente trabalho e que consiste em elemento
negativo para a ampliagdo regularizada do Ensino Religioso enquanto componente
curricular, assim como um risco para a auséncia de quaisquer formas de proselitismo ou
de intolerancia religiosa. Nessa discussdo, Rosa Gitana Krob Meneghetti®® ja ressalta,

desde longa data, que:

A tese da necessidade de criar cursos de Licenciatura em Ensino
Religioso e, por extensdo, da criagdo da profissdo de Professor de
Ensino Religioso é bastante clara, partilhada também por Jodo Décio
Passos, na ocasido do envio conjunto de documento institucional, ao
MEC, sobre o necessério avanco da legislagdo federal, que reconhece
0 Ensino Religioso como componente curricular, até a etapa da
formac&o do profissional (responsabilidade das universidades) e até os
sistemas estaduais de ensino que deveriam legislar sobre a profissao.

O numero de sujeitos que reconheceram a auséncia de formacdo em Ensino
Religioso representa a maioria no universo destacado na rede publica municipal de
ensino fundamental de Mogi Guagu/SP. Isso demonstra 0 desconhecimento da
epistemologia do Ensino Religioso, cuja base sugerida nessa exposi¢do estd voltada
para as Ciéncias da Religido. A indefini¢do epistemoldgica do Ensino Religioso torna-
se um elemento prejudicial a pratica pedagdgica e ao crescente desenvolvimento de uma
educacéo voltada para a construcéo da cidadania.

Observa-se 0 paradoxo constatado na pesquisa empirica realizada na rede
publica municipal de ensino fundamental, da cidade de Mogi Guacu/SP, que mostra ser
uma sociedade religiosa, visto por meio de praticas confessionais (exemplos: oracfes

diarias no espaco escolar, criacdo da Capelania Escolar, entre outras), mas que faz

% |nformac#o prestada, via e-mail, em novembro de 2013.
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“vistas grossas” ao Ensino Religioso. Ha receptividade a pratica relacionada a religiao,
no entanto, em se tratando do Ensino Religioso enquanto campo deliberado para estuda-
la, observa-se o descuido por sua aplicabilidade no contexto escolar.

Por outro lado, os dados obtidos sobre a disciplina Ensino Religioso em relagédo
as outras mostra a receptividade totalmente favoravel a esse componente curricular, pois
em nenhuma resposta houve a sinalizacdo de que o Ensino Religioso pode ser
dispensado do conjunto delas; mas, ao contrario, figura tdo importante quanto todas as
demais disciplinas; e, para alguns, ainda que em menor nimero, se faz indispensavel.

Outro ponto de interesse no nosso levantamento de dados diz respeito a
orientacdo escolar dirigida ao Ensino Religioso presente no discurso dos sujeitos. Ainda
que poucos tenham indicado possuir formagdo nessa area de conhecimento e muitos
reconheceram ndo té-la, quando questionados sobre as atividades diretas e indiretas
relacionadas a disciplina, as respostas mostram o entendimento que perpassa a pratica
pedagdgica, mesmo sem a oficializacdo dela.

Em quaisquer dos casos de resposta positiva a realizacdo de atividade direta no
Ensino Religioso nota-se que estdo voltadas ao estabelecimento da disciplina
comportamental, como meio para a solucdo de conflito entre os pares; ou a oracao de
inicio das atividades escolares do dia, em alguns casos, feita de forma dirigida — Pai
Nosso, recitacdo de Salmos, oracdo com contetdo especifico proposto pelo docente
responsavel pela classe ou aula — e, em outros casos de forma espontanea. Observamos
ainda alguns temas diferentes: a religido como elemento cultural; a influéncia historica
da religido; Jerusalém como ber¢o das religides monoteistas. No entanto, somente dois
sujeitos assinalaram os respectivos temas em suas atividades.

Interessante a relacdo entre as respostas de atividades diretamente voltadas ao
Ensino Religioso e as respostas de atividades indiretamente voltadas ao componente
curricular: estas também estdo ligadas a disciplina comportamental ou as oragdes, como
aquelas. E nas duas atividades — diretas ou indiretas — o ponto dos valores éticos e
morais como base para a formacdo do estudante foi um dos mais citados. No entanto,
nas atividades indiretas estdo mais declarados os assuntos relacionados a religido, ora
como dado geral para a conduta humana, ora como aspecto ligado a determinada
confessionalidade, visto por meio das seguintes indicacdes: didlogo ou reflexdo sobre
amizade, amor ao proximo, caridade, Deus como criador, direitos humanos, familia,
igualdade, principios de fe, valorizacdo da vida, virtudes, respeito, solidariedade.

Alguns desses pontos tém como referéncia os exemplos de Jesus Cristo.
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Destaca-se também que os principais motivos indicados para a nao realizagdo de
atividades diretas ou indiretas ligadas ao Ensino Religioso foram os seguintes: ndo se
trata de uma disciplina obrigatéria enquanto componente curricular; e 0 mais citado
ainda: a falta de conhecimento sobre o Ensino Religioso e o0 consequente despreparo ou
receio diante dos conteddos afins. Em menor nimero, mas também indicados com
destaque, estdo: a diversidade religiosa presente na sala de aula como fator de conflito
entre os pares, tornando-se motivo de inibicdo docente para o trato do assunto; e ainda:
a dificuldade docente de ter a imparcialidade em relacdo a propria religido. Por fim: a
falta de tempo, seja pela exigéncia no cumprimento do planejamento especifico para
cada periodo letivo, seja pela alternancia de EMEF a EMEF em funcdo do reduzido
numero de aula em cada unidade escolar ou mesmo classe.

No conjunto de atividades diretas mencionadas, destaca-se também a Unica
mencdo feita aos ritos culturais do candomblé na capoeira; e, no conjunto de atividades
indiretas citadas destaca-se igualmente a Unica mencao feita a influéncia do budismo e
xintoismo nas artes marciais. Mesmo diante da necessidade de maiores esclarecimentos
nesses quesitos, a énfase estd na lembranca singular de religides diferentes daquelas
essencialmente cristds, praticamente as que se sobressaem nas respostas obtidas tanto
pela denominagéo explicita quanto pelos elementos que Ihe sdo afins.

Outro dado que nos parece muito peculiar no resultado das atividades ligadas ao
Ensino Religioso diz respeito a preocupacdo docente com a propria religido, cuja pratica
pode ser inclinada ao proselitismo, ainda que de forma involuntaria; e, que esta
relacionada a ideia ja exposta de que religido é assunto familiar, portanto, de
ensinamento no lar, sem a necessidade de interferéncia escolar nessa questéo.

O dilema sobre a presenca ou ndo do Ensino Religioso na instituicdo escolar,
especialmente publica, tem obtido refor¢o na polémica entre a disciplina ser obrigatéria
ou facultativa, na qual estd amparada uma das justificativas da secretaria municipal de
educacdo de Mogi Guacgu para abdicar do componente curricular nos termos exigidos
pela Lei n® 9475 de 22 de julho de 1997, ainda que sob a dubiedade legal que interfere
na propositura de um Ensino Religioso comprometido com as Ciéncias da Religido, e
em resposta a sociedade plural como a existente no Brasil.

O despreparo de gestores publicos, decorrente da falta de esclarecimento
epistemoldgico sobre o Ensino Religioso, aliado a facultatividade da disciplina, que a
fragiliza enquanto componente curricular; a auséncia de formacédo profissional para o

exercicio em dmbito escolar; e a presen¢a cada vez maior, de “politicos religiosos” nas
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esferas de poder publico; podem ser considerados fatores de inibicdo para o Ensino
Religioso como disciplina regular nos curriculos escolares, conforme previsto na Lei de

Diretrizes e Base da Educacdo Nacional.

2. Dimenséo Curricular do Ensino Religioso

O quadro de atividades relacionadas ao Ensino Religioso nos remete a reflexao
de Giumbelli (2010, p. 43), citando McCutchen (1997), ao analisar algumas orientacGes
curriculares oficiais e alguns livros didaticos voltados ao tema — uma das dimensdes que
o permeia em escolas publicas no Brasil: “O que conta como religido? Quem decide
sobre iss0? Que compromissos teodricos estdo envolvidos nessas decisfes? E, mais
importante, quais sdo as implicagbes materiais de nossas escolhas de categorias?”
(McCutchen, 1997, p. 127).

Tais questionamentos, de fato, tém relevancia na direcao que se da para o Ensino
Religioso, especialmente quando realizados a luz de referenciais tedricos especializados
no assunto. De outro modo, corre-se o risco, por vezes voluntario, de evitar a discussao
epistemoldgica decorrente das perguntas propostas. Ja € do nosso conhecimento a
dificuldade no estabelecimento de uma epistemologia para o Ensino Religioso que
melhor responda aos anseios previstos na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo
Nacional.

Levando em consideracdo a realidade observada na rede publica municipal de
ensino fundamental, o distanciamento da LDBEN, segundo a nova redac¢do dada pela
Lei n® 9475 de 22 de julho de 1997, mostrou-se claro. No entanto, segundo o
entendimento da secretaria municipal de educacgédo, ha coeréncia entre a exigéncia legal
e a préatica escolar, justificada pela matricula facultativa. 1sso demonstra que o foco
gestor esta voltado ao carater opcional da frequéncia na disciplina; mesmo sem ser
oferecida, conforme relatado por sujeitos da pesquisa empirica. Para a secretaria
municipal de educacdo sequer ha “necessidade de criar lei para tratar de principios ou
valores, pois sdo inerentes a pessoa.” Contudo, observa-se também o retorno a
problemética epistemolégica; aqui, no discurso gestor, embasada no aspecto
confessional, diante da referéncia aos principios e valores que tém relacdo com a
proposta da Capelania Escolar instituida pela Lei n® 4884, de 22 de novembro de 2013.

No dispositivo legal, artigo 2°, consta: A “Capelania Escolar” sera ministrada em todas
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as Escolas de Ensino Fundamental do municipio, por ministros cristdos, com
ensinamentos baseados na Biblia Sagrada, ficando vedada a abordagem doutrinaria.”

Outro ponto de relacdo entre as partes diz respeito a oferta do Ensino Religioso
sem Onus para 0 municipio, portanto, ministrado de forma voluntéria pelos capelées (Cf.
Artigo 6°). O modus operandi vem ao encontro da expectativa da secretaria municipal
de educacdo que vé na Capelania Escolar “a aplicagdo pratica do Ensino Religioso
enquanto componente curricular.” Nota-se a incompatibilidade com a determinacéo
constante na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, originada em parte pelo
desconhecimento do conteudo desse dispositivo legal e, em outra, pela “vantagem” do
trabalho voluntario sem a despesa financeira para o 6rgao publico.

Porém, mesmo diante da explicita relacdo, a Capelania Escolar aguarda a
parceria da secretaria municipal de educacdo para a sua implantacéo efetiva. Tal espera
deve-se ao fato de que a secdo publica municipal julga ser imprescindivel a
“imparcialidade” na condugdo do Ensino Religioso. A divergéncia entre a secretaria
municipal de educacdo e a Capelania Escolar pode ser observada a partir do artigo 5°:
“A Secretaria de Educacao e Diretores de Escolas, organizardo o calendario para as
ministragcbes dos capeldes em conjunto com entidades cristds dispostas a realizar o
trabalho de Capelania Escolar e devidamente cadastradas junto ao municipio.” Segundo
o entendimento da secdo publica municipal, ha privilégio para as igrejas evangélicas por
serem em maior nimero na cidade de Mogi Guacu, em detrimento das demais
denominagdes cristds, como a Catdlica Apostélica Romana, que se manifestou com a
mesma interpretacdo a respeito disso, considerada motivo para “a reunido dos lideres
religiosos” mencionada no capitulo 2.

Ressalta-se, por outro lado, a clareza na referéncia ‘as cristas’, portanto, com
restricdo ao universo religioso, sem a mencdo as outras denominacdes fora dele.
Contudo, observa-se que, na rede publica municipal de ensino fundamental da cidade de
Mogi Guacu/SP, prevalece o entendimento de Ensino Religioso ligado a
confessionalidade. Segundo a secretaria municipal de educacdo, outras denominacdes
religiosas, portanto, sem cunho cristdo, também “serdo igualmente bem vindas, caso
haja manifestagdo de interesse”. A continuidade da proposta de implantagdo do Ensino

Religioso depende das “entidades religiosas”.
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3. Religido: Concepc0es e suas consequéncias

O dado exposto faz parte da reflexdo critica de varios autores, entre eles,
destaca-se Passos (2007, p. 50):

Todos os esforgos realizados no sentido de se construir uma pratica
coerente dessa disciplina gravitaram sempre em torno da questdo da
confessionalidade religiosa e da laicidade do Estado. Estamos hoje em
condicdo de pensar um modelo que supere esse impasse em nome da
autonomia dos estudos de religido e da prépria educacéo.

Tal situacdo, segundo Giumbelli (2010, p. 43), pode ser entendida dentro da
perspectiva “sui generis”, ideia inspirada em Russel McCutcheon (1997), na qual a
concepc¢do da religido seria “algo autdbnomo em relagcdo a outros dominios humanos, a
ser estudado em seus proprios termos”, tendéncia considerada dominante em se tratando
de estudo da religido; e, estd contra a concepcdo de religido como “uma categoria
analitica capaz de apreender uma dimensdo entremeada a outras que constituem as
praticas humanas.” (GIUMBELLI, 2010, p. 43), ideia defendida por McCutcheon.

O interessante esta no fato de que o material analisado por Giumbelli, voltado ao
Ensino Religioso, tem relacdo e, as vezes, volta-se diretamente as elaboracGes do
FONAPER. De fato, “o que me interessa salientar ¢ que o quadro que resulta da
caracterizacdo da tendéncia dominante guarda varios pontos de contato com a proposta
do FONAPER...” (GIUMBELLI, 2010, p. 44).

Nesse sentido, convém o esclarecimento: Giumbelli faz uma analise de algumas
orientacBes curriculares oficiais e alguns livros didaticos voltados para o Ensino
Religioso; porém, os materiais cobertos “ndo tém qualquer estatuto de
representatividade em relacdo ao universo a que pertencem; além disso, outros tipos de
fontes deveriam ser contemplados para se atingir mais amplamente a dimenséo dos
contetdos curriculares de ensino religioso no Brasil.” (GIUMBELLI, 2010, p. 48).
Outro diz respeito a despretensao do autor em oferecer uma visao do FONAPER. “Para
tanto, outros materiais seriam imprescindiveis.” (GIUMBELLI, 2010, p. 42).

A proposta do autor ¢ ilustrar “o esfor¢o da constru¢do de um saber que se
pretende capaz de cobrir, sem privilégios, a diversidade religiosa, de modo a sustentar a
ideia de um ensino religioso cujo objetivo e contelddo estejam desvinculados de leituras
particularistas.” (GIUMBELLI, 2010, p. 42). Esse esforco tem na proposta do
FONAPER, segundo Giumbelli, a sua expressdo mais influente. Porém, o que foi
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constatado na caracterizagdo da religido definida como sui generis e na anélise do

material coberto por Giumbelli, € que:

De ambas faz parte a concepcdo de que a religiosidade — nos termos
de McCutcheon — é “um elemento fundamental de toda experiéncia ou
consciéncia humana”; “desde o principio, todos sdo considerados
religiosos, € o problema para o comparativista € simplesmente
documentar e mensurar a diversidade de crengas e rituais.” (1997, p.
105); a cisdo e a interacao entre aspectos externos e internos, sendo 0s
primeiros comportamentais, narrativas, artes etc., constituindo os
ultimos seus significados e significancia (1997, p. 118); a suposicdo
ou a formulacdo de “uma teologia mundial inclusiva na qual cada
religido € justa e simpaticamente apresentada” (1997, p. 153). Em
comum, o privilégio a dimensBes universais e fundacionais
identificadas com o religioso, que situam a diversidade em um
segundo plano. (GIUMBELLI, 2010, p. 44).

Giumbelli inspira-se também em Peter Beyer, outro autor que explora o estatuto
constestado da categoria “religido”, para ampliar a dimensao sobre o entendimento de
religido nas situacOes, até entdo, expostas. Beyer concorda, ao lado de McCutcheon, que
“os estudos sobre religido sdo frequentemente pervertidos por perspectivas espurias;
mas questiona uma espécie de imperialismo cientificista, caracterizado pela insisténcia
em reduzir a uma possibilidade unica as defini¢des legitimas de religido.”
(GIUMBELLLI, 2010, p. 44).

Beyer propde, entdo, que a concepcdo de religido na perspectiva naturalista,
defendida por McCutcheon, seja categorizada como de tipo “cientifico”, enquanto a
outra concepcao de religido tida como sui generis, e que é criticada por McCutcheon,
seja observada como de tipo “teologico”. (Cf. GIUMBELLI, 2010, p. 45). Beyer
também acrescenta as concepgdes ‘“oficiais” de religido, ao lado das concepgdes
“cientificas” e “teologicas”; e, que tais concepg¢Oes oficiais ttm ocorréncias em quatro
dominios: juridico, legal, midiatico e educacional.

Sobre as concepgbes oficiais, Beyer ressalta que a religido estd sujeita a
interesses, operacdes e investimentos conforme os variados contextos sociais, que nao
sédo somente académicos, nem somente confessionais. Um dos contextos citados por
Giumbelli devido ao objetivo de seu trabalho diz respeito ao “sistema educacional
estatalmente definido, onde a religido torna-se um tema de curriculos escolares...”
(GIUMBELLLI, 2010, p. 45).

O assunto chama a nossa atencao porque, de fato, a questdo curricular do Ensino

Religioso, disciplina instituida legalmente para a socializagdo do conhecimento sobre a
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tematica religido, ainda estd por ser definida. Ha esforcos do FONAPER nessa dire¢éo
haja vista a formulacdo dos PCNER — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso — no ano de 1996, e a sua reconhecida influéncia no &mbito educacional. Mas,
conforme destaca Giumbelli (2010, p. 46) “o que se nota em sala de aula ¢ uma grande
variedade de contetidos ¢ formas associados ao ensino religioso.” Nesse sentido, a
pesquisa empirica, realizada na rede pablica municipal de ensino fundamental da cidade
de Mogi Guagu/SP, tem sido exemplo incontestavel.

Giumbelli também se inspira em Talal Asad para a anlise dos modos de
elaboragéo das defini¢bes de religido. Assim, Giumbelli faz uso de um texto, publicado
por Asad em 1983, no qual consta uma serie de criticas, feitas por Asad, ao enfoque de
Geertz sobre uma antropologia da religido. A critica dirigida a Geertz estende-se a
quaisquer defini¢cbes universalistas de religido; e, destaca as conexdes entre religido e
modernidade, ponto ao qual Asad da continuidade. Com isso, Asad estabelece o que
Giumbelli chama de antropologia da modernidade, ou antropologia do secular e do
secularismo como modalidade para tratar a religido. (Cf. GIUMBELLLI, 2010, p. 68).

Ao relacionar a perspectiva de Asad com McCutcheon e Beyer, Giumbelli
considera adequada a recomendacdo que McCutcheon faz, observando Asad, aos
estudiosos de religides particulares para que desagreguem “conceitos abrangentes” tais
como “religido” e “cultura”, para torna-los passiveis de reflexdo mediante uma
variedade de relagbes de poder em situagbes locais. Em McCutcheon fica clara a
reivindicacdo pela abordagem ‘“naturalista” ou, em outras palavras, religido como
categoria “comparativa e taxondmica”. Sobre Asad, em Beyer, Giumbelli (2010, p. 69)
destaca: “o que importa deve ser encontrado nas particularidades de contextos historicos
diferentes, e a palavra religido ¢ em si mesma sem interesse.”

Para Beyer, o que importa é a atribuicdo de nocdo mais precisa a religido, que
explica a sua proposta de distincdo entre sentidos cientificos, teoldgicos e oficiais,
vistos anteriormente. De fato, na pesquisa empirica nota-se a interferéncia do sentido
oficial do termo, na aplicacédo da disciplina Ensino Religioso no ambito escolar.

No entanto, ha falta de esclarecimento sobre a natureza escolar do Ensino
Religioso, mas igualmente “sobre o material produzido pelo FONAPER; h& também
muita oposicdo de alguns académicos, 0 que torna o tratamento da questdo muito

delicado”, conforme destaca Meneghetti®*.

2! Informac#o prestada, via e-mail, em novembro de 2013.
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De tudo o que se tem escrito nos Gltimos anos, e diga-se de passagem,
tem-se escrito muito, o material do FONAPER ainda é o que mais
representa o que se passa no ambito da escola formal, e isto porgue ele
tem-se constituido num espaco de didlogo permanente com 0s
professores e professoras que atuam diretamente na rede escolar.
Nesse sentido tem sido o resultado de muitos anos de “pesquisa e
reflexdo sobre a pratica” (para usar um termo significativo para a
pedagogia), realizado com o auxilio de especialistas diversos e sempre
numa perspectiva mais coletivizada, o que lhe garante um minimo de
possibilidades de evitar centralismos e individualismos que né&o
representam as necessidades do coletivo.?

4. Modelos de Ensino Religioso

Na perspectiva de Soares (2010, p. 118) “o Ensino Religioso ¢ o resultado da
transposicao didatica do conhecimento produzido pela Ciéncia da Religido para as aulas
do ensino publico fundamental e médio.” A questdo, segundo o mesmo autor, estd na
dificuldade de encontrar a justa medida entre o tipo de conhecimento adquirido sobre a
experiéncia religiosa da humanidade e os meios para apresenta-la aos escolares. Soares
aponta para a tensdo constante entre o direito ao exercicio do Ensino Religioso em nome
do principio da liberdade religiosa, defendido constitucionalmente, e o da laicidade do
Estado, que deve isentar-se de qualquer opcao por determinado segmento religioso.

Nesse sentido, relembramos Passos (2007, p. 50) ao afirmar que:

A variedade de praticas construidas ndo rompeu com o impasse basico
que tem impedido o ER de ser dirigido pela escola, enquanto
reprodutora da comunidade cientifica e das politicas educacionais do
proprio Estado. Todos os esforgos realizados no sentido de se
construir uma pratica coerente dessa disciplina gravitou sempre em
torno da questdo da confessionalidade religiosa e da laicidade do
Estado.

As contribuigdes criticas tém ainda mais sentido quando confrontadas com a
nossa pesquisa empirica, pois observamos o dilema imposto pela Capelania Escolar. Por
outro lado, ha que ser considerada a necessidade ou a tentativa de superacdo de tal
impasse politico-educacional. Nessa linha, Passos (2007, p. 50) fez uma abordagem
construtiva sobre trés modelos de Ensino Religioso que “visa a captar de maneira
sintética essas praticas construidas ao longo da histéria e, a0 mesmo tempo, desfazer

esse ciclo de retorno permanente do igual: o vinculo do ER com a confessionalidade.”

22 | pidem
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Os trés modelos sugeridos pelo autor — o catequético, o teolégico e o das Ciéncias da
Religido — ndo sdo unicos; segundo o entendimento dado, pode haver outros e ainda
uma composicéo dos trés.

O modelo catequético estd diretamente ligado as préaticas de transmissdo de
principios de fé, doutrinas e dogmas constitutivos de denominagdes religiosas. Tem a
finalidade voltada a formacdo segundo os parametros confessionais para o0
fortalecimento da comunidade de seguidores. Ao longo da historia do cristianismo,
Passos destaca a diferenca desse modelo na ldade Média e, depois, no advento da
modernidade.

No primeiro deles, “a estratégia proselitista”, pois transcendia os limites das
comunidades religiosas, ndo era propriamente um problema, mas estava sustentada
culturalmente, de alto a baixo, pelos principios doutrinais cristdos. J& com o advento da
modernidade, no qual se fez a reforma protestante, a catequese passa a ter cada vez mais
um aspecto racional e apologético, ja que se colocava na defesa da verdade, entre as
proprias Igrejas cristds ou entre essas e a razdo autbnoma formada na sociedade
moderna. (Cf. PASSQOS, 2007, p. 56).

Mesmo com variagdes, “a catequese era vista como instru¢do, como uma pratica
escolar voltada para a formagdo das ideias corretas, em oposi¢do as ideias falsas.”
(PASSOS, 2007, p. 56-57). Essa posicdo, de acordo com o autor, alcanca o interior das
escolas confessionais e publicas, como motivacgéo espiritual, como base tedrica e como
estratégia metodoldgica para o Ensino Religioso. Atualmente, ha distincdo entre
catequese e Ensino Religioso, mas observa-se a influéncia da concep¢édo catequética no
ambito escolar, ocasionada em parte pelas diversas igrejas e pela propria Igreja Catdlica
Apostolica Romana. (Cf. PASSOS, 2007, p. 57).

Sob esse entendimento, o conteddo do Ensino Religioso fica a critério das
denominacdes religiosas. PASSOS (2007, p. 59) afirma que “a pedagogia tradicional
tece afinidades metodoldgicas com esse modelo, enquanto ensino de conteldos
prefixados mediante estratégias didaticas bancarias e posturas autoritarias”. Ainda que o
Ensino Religioso esteja relegado ao plano inferior na rede pablica municipal de ensino
fundamental de Mogi Guagu, nota-se a imposi¢cdo da Capelania Escolar sobre a
secretaria municipal de educacdo que sequer obteve participacdo direta em sua
elaboracdo ideoldgica ou legal; mas, ainda assim, alia-se a ela para o desenvolvimento

do Ensino Religioso.
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O modelo teoldgico distingue-se em varios aspectos. Inicialmente, pela prépria
referéncia ao termo ‘teologico’, adotado porque se trata de uma concepcao de Ensino
Religioso fundamentada em justificativa universal para a religido, enquanto dimenséo
do ser humano e um valor a ser educado. Dai, a exigéncia da educagdo religiosa
requerida por setores da sociedade, entre 0s quais, estd a Igreja Catdlica Apostdlica
Romana, mais especificamente a partir do Concilio Vaticano IlI, com a Declaracédo
Gravissimum Educationis. Desse periodo em diante, tal modelo esteve presente nas
instituicdes escolares.

Trata-se de um modelo moderno, na medida em que promove a discussao entre
as questdes religiosas e as demais disciplinas das instituicdes de ensino e pelo esforco
na promocao do respeito e do didlogo entre as religides, com vistas ao ecumenismo.
Nesse modelo, a religido esta na base da formacdo integral do ser humano. O que tem
sido motivo de preocupacdo diz respeito a sua conducgdo no &mbito escolar, uma vez que
estd conectado as crencas religiosas. Por isso, ha riscos de continuidade do modelo
catequético no bojo do discurso ecuménico. (Cf. PASSOS, 2007, p. 60-61).

O modelo das Ciéncias da Religido caracteriza-se, entre outros aspectos, pelo
rompimento com o0s dois modelos anteriores, tendo em vista a autonomia
epistemoldgica e pedagdgica do Ensino Religioso, nos seguintes ambitos: da
comunidade cientifica, dos sistemas de ensino e da prépria unidade escolar. Muito nos
interessa 0 estudo desse modelo, pouco explicitado, embora embutido em muitas
recomendacbes de fundamentacdo desse ensino, como no caso da proposta do
FONAPER. (Cf. PASSOS, 2007, p. 65).

Ha algumas ponderagdes importantes, para a melhor compreensdo do assunto:
uma, diz respeito a necessidade de distanciamento de uma educacdo religiosa como
direito do cidadao, portanto, uma prerrogativa sob o apoio do Estado; a outra refere-se a
adocdo da religiosidade, considerada inerente ao ser humano, como um elemento a ser
aprofundado pela acdo educativa; e, finalmente, dar & dimenséo religiosa o valor Gltimo
a ser conquistado no processo educativo. Ressalta-se que nenhuma delas esta sob a 6tica
de assentamento das Ciéncias da Religido. Nesse campo, a religiosidade e a educacao
sdo reconhecidas “como dados antropologicos e socioculturais que devem ser abordados
no conjunto das demais disciplinas escolares por razdes cognitivas e pedagogicas”.
(PASSOS, 2007, p. 65).

Observa-se, entdo, que o primeiro modelo de Ensino Religioso tem como meta a

confissdo de fé do individuo, aprimorada pela catequese; e, no segundo modelo, a meta
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estd na dimensdo antropoldgica, aprimorada pela educacéo religiosa. A visdo dos trés
modelos de forma esquematizada permitird mais distingdes entre eles.
Os modelos de Ensino Religioso estdo didaticamente expostos no esquema

proposto por Passos, conforme os aspectos de cada um deles.

O Modelo Catequético

Cosmovisédo Unirreligiosa

Contexto politico | Alianca Igreja-Estado

Fonte Conteldos doutrinais
Método Doutrinacéo
Afinidade Escola tradicional
Objetivo Expansao das Igrejas

Responsabilidade | Confissdes religiosas

Riscos Proselitismo e intolerancia

Segundo Passos (2007, p. 59): “O lugar vital desse modelo é a busca de
hegemonia por parte das confissfes religiosas na sociedade moderna, intentando

reproduzir para seu externo os conteidos e métodos de sua agdo pedagogica interna.”

O Modelo Teoldgico

Cosmoviséo Plurirreligiosa

Contexto politico | Sociedade secularizada

Fonte Antropologia, teologia do pluralismo
Método Inducéo

Afinidade Escola nova

Objetivo Formacado religiosa dos cidadaos

Responsabilidade | ConfissGes religiosas

Riscos Catequese disfarcada

Este modelo “sustenta-se na ideia da educacao da religiosidade como um valor
antropoldgico, sendo que a dimensdo transcendente marca o ser humano na sua
profundidade, independentemente de sua confissdo explicita de f¢”. (PASSOS, 2007, p.
64).
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O Modelo das Ciéncias da Religido

Cosmovisdo Transreligiosa

Contexto politico | Sociedade secularizada

Fonte Ciéncias da Religiao
Método Inducéo

Afinidade Epistemologia atual
Objetivo Educacao do cidadéo

Responsabilidade | Comunidade cientifica e do Estado

Riscos Neutralidade cientifica

“As Ciéncias da Religido podem oferecer base tedrica e metodologica para a
abordagem da dimensdo religiosa em seus diversos aspectos e manifestacdes,
articulando-se de forma integrada com a discussao sobre a educagdo.” (PASSOS, 2007,
p. 65).

O desafio lancado é pensar um modelo de Ensino Religioso que supere o
referido impasse confessional, no qual cada denominacéo religiosa disputa espago para
a doutrinacdo de escolares segundo a area de influéncia. O esforco de construir
tipologias serve apenas como referéncia para facilitar a visualizacdo e a analise do que
vem sendo feito na préatica cotidiana. Sdo mais tendéncias do que limitacdes cabais.
Ademais, os modelos sugeridos por Passos concentram-se mais nos fundamentos que
deveriam sustentar o exercicio do Ensino Religioso. (Cf. SOARES, 2010 p. 119-121).

Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de estudo sobre as questdes envolvidas

na implantacao do ultimo modelo sugerido.

5. Ciéncias da Religido como base epistemoldgica do Ensino Religioso

O pressuposto do Ensino Religioso, segundo as Ciéncias da Religido, estad na
educacdo voltada para a cidadania, atraves do estudo cientifico construido sobre a
religido para o exercicio responsavel do individuo consigo mesmo e no relacionamento
interpessoal. Portanto, os desafios da disciplina tém relagdo direta com a base
epistemoldgica sugerida por nés. Levando em consideracdo tal pressuposto, observa-se

que a argumentacdo religiosa esta fora dele, ainda que a religiosidade possa ser um
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valor, por sinal, passivel de ser educado a fim de contribuir na esfera pessoal ou social
do individuo, conforme ja mencionado.

No entanto, a questdo da religido especialmente no Brasil, tem raiz historica e
Viés politico, problematicos. Na primeira situacdo, por forca da restricdo dos estudos da
religido somente no meio eclesiéstico, a0 menos, até a instalacdo de universidade no
pais, quase trinta anos depois da Proclamacdo da Republica. Sob a iniciativa
eclesiastica, os estudos da religido eram restritos aos objetivos das instituicbes
religiosas. Uma vez estabelecido o Estado republicano, houve somente a continuidade
dessa interpretagdo, na qual a responsabilidade pelos estudos da respectiva tematica era
exclusivamente das confissdes religiosas.

Na segunda situacdo, de viés politico, a religido tem reproduzido os seus dogmas
internos, com vista a preservacgdo de suas tradicdes fundantes, portanto, dado extensivo
a qualquer denominacdo religiosa que busca a manutencdo de sua existéncia. Tal
situacdo tem sido reforcada pela familia, na medida em que alia-se ao segmento
religioso que corresponda aos seus principios, preferencialmente reafirmados pela
instituicdo escolar escolhida para a formacao de seus filhos.

O Estado tem a organizagdo baseada nos principios modernos, radicados sobre a
liberdade religiosa e a laicidade do ensino, reproduzidos pelos sistemas de ensino
através da legislacao e gestdo educacional de um modo geral. Observa-se que a religido
e as Igrejas estdo separadas da coisa publica. Mas, em se tratando de pesquisa e de
ensino, a situacao adquire nova perspectiva, pois nenhum objeto, ao menos do ponto de
vista cientifico, pode ser excluido da condigdo de ser submetido & pesquisa; e posterior
reproducao do conhecimento cientifico construido, no ensino.

O reflexo dessa ambiguidade tem sido percebido no Ensino Religioso haja vista
que, ao longo da histdria, a religido esta ligada a liberdade individual, que tem sido
justificativa para a matricula facultativa do escolar na disciplina; e, por consequéncia, 0
Ensino Religioso passa a ser responsabilidade das confissdes religiosas. (Cf. PASSOS,
2010, p. 67-71). O Ensino Religioso estd fora da condicdo normal de componente
curricular, diferentemente do que ocorre com as demais disciplinas no ambito escolar.

As Ciéncias da Religido, como base epistemoldgica para o Ensino Religioso,
tém o reconhecimento da importancia da disciplina para o crescimento do ser humano,
tanto do ponto de vista filos6fico pela sua abertura ao transcendente, quanto do ponto de
vista cultural, pois o ser humano esta também inserido em referéncias religiosas

diversas, cujas acdes podem inclusive ser motivadas por elas.
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A perspectiva pedagdgica, nessa base, volta-se para a inclusdo da religiosidade e
da religido enquanto objetos de ensino, visando sempre a formacao do cidaddo. Assim,
ha “necessidade de se distinguir entre educacao da religiosidade e educagdo do cidadao
incluindo nesta ultima a dimensao religiosa, enquanto algo presente no individuo e na
sociedade”. (PASSOS, 2007, p. 76). O conhecimento da religiosidade e da religido faz
parte do processo educacional, tanto quanto qualquer conhecimento de outro

componente curricular.

A religido ndo é assunto tdo-somente do individuo que cré e milita em
alguma Igreja, ou apenas das instituigdes confessionais; ela € um fato
antropoldgico e social que perpassa de maneira ativa todos os ambitos
da vida dos cidaddos que compdem o Estado plural e laico. Eis a razéo
fundamental de seu estudo nas escolas. (PASSOS, 2007, p. 76).

Ha outras contribuicdes advindas do estudo da religido: o uso prético do
conhecimento adquirido nos varios aspectos da sociedade como a insercdo no mercado
de trabalho, e a obtencdo de novo status cultural; o exercicio do potencial cognitivo de
cada estudante; o alargamento da sua visdo da realidade, proposicdo valida para as
demais orientacBes pedagdgicas fora dessa area; a consciéncia do significado de religido
na vida do ser humano; e, também da sua funcdo na sociedade. Alguns exemplos foram
citados pela demonstracdo de que tais beneficios estdo ligados as pessoas oriundas de
qualquer credo, ou sem credo algum. O mundo globalizado tem exigido uma postura
critica do ser humano frente as diferencas culturais e religiosas, assim como tolerancia e
didlogo com a alteridade. (Cf. PASSOS, 2007, p. 77-79).

A religido estd vinculada a sociedade, e o Ensino Religioso, como parte
integrante da formacéao bésica do cidaddo, segundo orientacdo expressa em lei federal,
visa justamente ser o componente curricular capaz de dar o suporte pedagogico aos
estudos pertinentes na area. No entanto, observamos que a disciplina esta distante da
realidade escolar. Entre outros motivos, ja citados por nos, destacamos também que “a
dificuldade é certamente epistemoldgica, mas adentra o século XXI enredada em um
lastro politico nada desprezivel”. (SOARES, 2010, p. 118).

A real situacdo do Ensino Religioso esteve demonstrada em nossa pesquisa
empirica na Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental da cidade de Mogi Guagu,
que embora distante de ser a representacao do pais, tem a sua parcela de contribui¢do no
cendrio de “interesses conflitantes em jogo, da parte das Igrejas e dos representantes do

Estado; ha perplexidade e mal-entendidos entre os proprios interessados e responsaveis
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diretos pela gestdo do Ensino Religioso...”. (SOARES, 2010, p. 119). A tentativa de
adocdo do modelo das Ciéncias da Religido, como base epistemoldgica para o Ensino
Religioso, visa também a superacdo de tal impasse ja bastante tratado por nos.

Passos (2007, p. 89) afirma que “a problematica do ER escolar tem a
modernidade como marco politico e epistemoldgico”. J& vimos que o Ensino Religioso
tinha uma posicdo estdvel seja entre os demais conhecimentos ou nas instituices
escolares, sob o auxilio do regime da cristandade em ambito politico ou pela propria
cultura crista presente ao menos nas principais instituicdes sociais.

A modernidade fez uma ruptura gradativa com a centralidade da religido, a partir
de uma nova interpretacdo da natureza e da histdria, assim como das regras de
organizacdo social em geral, sobretudo, referente ao cristianismo ocidental, ja fora dessa
dindmica moderna. A relacdo passa a ser entre o politico e o cientifico, na medida em
que a ciéncia moderna subsidia a base para a formacgéo do Estado moderno, e o Estado,
na contrapartida, subsidia o desenvolvimento e a consequente reproducdo das ciéncias.
(Cf. PASSOS, 2007, p. 89).

Mas, ainda que seja observada a crise da religido em relacdo a modernidade,
nota-se a sua participacdo de forma ambigua, ora com o padréo religioso tradicional, ora
com a tentativa de adaptacdo & demanda cultural moderna. Reservadas as devidas
especificidades da transformacdo historica sofrida pela religido, sobretudo o
Catolicismo, eixo da organizacdo social, na realidade Ocidental, até o século XVI,
alguns autores classicos afirmaram que com a presenca da sociedade moderna, a
religido tenderia ao desaparecimento. No entanto, isso esta suficientemente dissolvido
no contexto contemporaneo.

O Ensino Religioso, no contexto observado, esta na posi¢cdo de dialogo com tal

realidade. Conforme afirma Passos:

A relevancia do ER advém da importancia social da religido como um
dado humano que se mostra nas multiplas dimensdes humanas (social,
cultural, politica, psicologica etc.), nas acdes humanas e nas
instituicGes sociais de ontem e de hoje. A religido se mostra como um
elemento constitutivo da sociedade e da cultura, como uma
interpretacdo radical da realidade capaz de motivar agdes politicas e
de justificar opgbes pessoais e coletivas. (PASSOS, 2007, p. 94).

O Ensino Religioso esté relacionado a religido entendida como fato cultural da

histéria da humanidade. E, em resumo, adotamos a formulacdo sobre a importancia da
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disciplina no contexto escolar, nos seguintes aspectos: como estudo da religido; como
interpretacdo da realidade; como religacdo dos conhecimentos; como formacgdo do ser
humano; como convivéncia social; como parametro ético. (Cf. PASSOS, 2007, p. 105-
109).

No primeiro aspecto, como estudo da religido, o foco esta no esclarecimento
necessario do fato religioso sob varios angulos, a fim de que o publico escolar relna
elementos para o discernimento sobre o assunto, pois a tematica ja esta posta na
sociedade plural. A formagdo voltada para o desenvolvimento da cidadania faz
necessaria uma palavra qualificada nessa direcdo, cuja abordagem sera também uma
contribuicdo a dispersao de proselitismo religioso e a opcdo religiosa de maneira critica.

No segundo aspecto, como interpretacdo da realidade, o foco esta na construcao
da leitura critica da realidade, funcéo relacionada ao ensino fundamental, portanto, sem
a restricdo de leitura somente textual, mas em termos de conteidos valorativos, estéticos
e culturais, cujos elementos sdo fornecidos também pelas diferentes religides. O Ensino
Religioso traz contribui¢do na educacao do olhar simbdlico sobre a realidade.

No terceiro aspecto, como religagdo dos conhecimentos, o foco esta na tentativa
de superacgdo da fragmentacdo do conhecimento cientifico presente em diversas areas e
com repercussao no ensino fundamental, que ja tem a dificuldade de articulacdo didatica
dos contetdos, quanto mais epistemoldgica. Todavia, o desafio transcende o trabalho
esforcado da instituicdo escolar e até do sistema de ensino, pois a raiz do problema esta
na propria pratica cientifica, na medida em que fundamenta os curriculos e 0s seus
conteldos de modo isolado. Entdo, a interdisciplinaridade deve ser um exercicio do
ensino, mas também da pesquisa. O Ensino Religioso tem condic¢Bes de contribuir com
essa ligacdo dos conhecimentos devido as questfes tratadas na disciplina, como as de
fundo existencial da espécie humana, o que leva ao dialogo critico com as outras areas
de conhecimento igualmente responséveis por essa tematica.

No quarto aspecto, como formacdo do ser humano, o foco estd justamente no
humano, como razdo prioritaria da educacdo. Do ser humano espera-se sempre mais a
conscientizacdo de sua condicdo biologica, historica, social e cultural, cuja tarefa diz
respeito a todas as disciplinas cursadas na instituicdo escolar. O Ensino Religioso, por
sua vez, tem as condicGes de estabelecer os contetdos que dao respostas as perguntas
decorrentes das condi¢bes humanas, na funcdo de elo de ligacdo entre os diversos

pontos de vista, conforme mencionado anteriormente.
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No quinto aspecto, como convivéncia social, o foco estd na formagédo voltada a
cidadania, objetivo basico do ensino fundamental. A instituicdo escolar trabalha para
que o ser humano seja apto ao exercicio econémico, cientifico, politico e ético. O
Ensino Religioso tem condi¢Bes de contribuir nesses aspectos, conforme j& visto.
Ressalta-se que a religido perpassa a ciéncia, a arte, a politica e, em alguns aspectos,
conduz a relacdo entre as pessoas. As diferencas decorrentes dessa influéncia da religido
na vida em sociedade constituem ponto de estudo na disciplina Ensino Religioso, que
traz a oportunidade de convivio baseado no dialogo na busca pelo conhecimento do
diferente.

No sexto e Ultimo aspecto, como parametro ético, o foco estd no entendimento
de que as tradicGes religiosas sdo portadoras de éticas que ddo orientacdo e disciplina a
vida de seus adeptos na convivéncia interna do grupo e na vida social. Entdo, a ética é
um constitutivo das religies, geralmente voltada a conducéo do fiel a salvacdo. Tem
carater imperativo e, por vezes, dogmatico, jA que se trata de normas advindas das
fontes sagradas da tradicao ou, conforme a linguagem, do préprio Deus.

O Ensino Religioso, em sua condicdo de disciplina da instituicdo escolar, deve
estar fora dessa dinamica de forca ética das religides, assim como da instrucdo com
vista ao controle social. A questdo esta na busca de consensos éticos a partir das
tradicdes religiosas, como expressa Hans Kiing em suas obras recentes.

Hans King sinaliza, no prologo de seu livro: “... na ética, as religides mundiais
parecem estar mais proximas umas das outras do que no “dogma”.” (kiing, 2003, p. 12).
Segundo o autor, a ética se faz necessaria por varias razfes, resumidas na seguinte

constatacao:

(...) por causa da propria sobrevivéncia, as catastroficas evolugoes
econdmicas, sociais, politicas e ecoldgicas, tanto na primeira quanto
na segunda metade do século 20, evidenciam por negacdo a
necessidade de uma ética mundial. (Kiing, 2003, p. 54).

Os fatos negativos, no entanto, reunem poucas condi¢cbes motivadoras para a
transformacdo geral da sociedade global solapada em seus principios humanos. Uma
resposta ética tendo por base a negatividade ficaria restrita as soluges emergenciais dos
problemas existentes no cenario social.

O caminho contrario consiste na construcdo ética a partir de uma op¢éo positiva

pela sua implantacdo. Nesse sentido, a conscientizagdo de valores presentes em todas as
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areas humanas torna-se imprescindivel para a formulacdo de um consenso minimo de
convivéncia humana digna, ao lado de normas e posturas igualmente consensuais.

Dai faz sentido uma possivel distingdo entre ética ou moral racional e ética ou
moral religiosa, pois & primeira seriam atribuidos os valores humanos e a segunda 0s
valores cristdos, por exemplo. As religides tém capacidade de auxilio na construgédo de
valores mundiais de ddo orientacdo a vida planetaria. Conforme salienta Passos (2007,
p. 110): “A cidadania universal exige conhecimento dos valores proprios das religides,
assim como a postura construtiva de pardmetros universais de convivéncia. Para tanto,
as religides podem contribuir propositivamente.”

Segundo Soares (2010, p. 126):

“Se estivermos de acordo que o Ensino Religioso integra um projeto
mais amplo de educacdo para a cidadania plena, entdo sera logico
concluir que sua sustentacdo ndo deve provir de argumentacGes
religiosas, mas antes dos proprios pressupostos educacionais. E isso
sem nenhum descaso pelo valor que representa a religiosidade e a
necessidade de que esta seja educada em beneficio das pessoas e da
sociedade.”

O desafio pela implantacdo da Ciéncia da Religidfo como fundamentagdo
epistemoldgica da area de conhecimento, comumente chamada Ensino Religioso, ainda
estd por ser concretizado no Brasil, mesmo diante da crescente presenca de
denominagdes religiosas ainda desconhecidas por n6s ou de outras formas de expresséo
religiosa, chamadas novas espiritualidades.

O conhecimento produzido pela Ciéncia da Religido pode ser estudado no
Ensino Religioso, pois a disciplina escolar nao trata do conhecimento religioso trazido
pelo estudante a partir de sua experiéncia confessional, marcada pela convic¢do que lhe
é propria, portanto, inquestionavel; mas, trata do conhecimento cientifico construido a
partir da razdo com o uso de métodos que respondam as duvidas e 0s questionamentos
feitos sobre a religido, de forma convincente. Entdo, o conhecimento cientifico da
religido pode ser feito sem a experiéncia religiosa, com ela ou apesar dela. (Cf.
PASSOS, 2013, p. 21-22).

Soares reafirma que “a opg¢do pelo Ensino Religioso desvinculado da
confessionalidade € requisito para que nos sirvamos da area de conhecimento da Ciéncia

da Religido como ponto de apoio da formagao docente e da pratica educativa”. No
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entanto, a adogdo dessa base epistemoldgica para a disciplina escolar ainda esta distante
de nossa realidade, sobretudo nas institui¢cGes escolares publicas; ja delineada por nos,
no presente trabalho, e ha os motivos contrarios que tornam a matéria ainda mais grave:
a influéncia de praticas confessionais consolidadas, os interesses politicos das Igrejas e
o despreparo dos gestores publicos. (Cf. SOARES, 2013, p. 41).

Levando em consideracdo a caréncia de esclarecimento epistemolégico da parte
de 6rgdos responsaveis pela conducdo do Ensino Religioso e o notavel despreparo
profissional para o exercicio da disciplina escolar, observa-se a necessidade de maior
engajamento das comunidades académicas na adocdo de medidas concretas de formacéo
docente, sem perder de vista também a responsabilidade por maiores contribui¢fes para
a fundamentacdo tedrica e metodoldgica do Ensino Religioso. Por isso, a necessidade de
criacdo de cursos de licenciatura em Ensino Religioso e, por extensdo, da criacdo de
Professor de Ensino Religioso, tese amplamente defendida também por Rosa

Meneghetti.



125

Conclusao

O histérico do Ensino Religioso nas Constituicbes do Brasil revela as
controvérsias da disciplina decorrentes das disputas entre o Estado e as instituicfes
religiosas, com mais énfase na Igreja Catélica Apostolica Romana, dada a sua presenca
em solo brasileiro, desde o periodo colonial. Entre as Cartas Magnas do Brasil, a de
1891 fez, com maior veeméncia, a separagdo entre Estado e Igreja. Porém, a préatica
subsequente e as demais constituicdes brasileiras estiveram distantes da demonstracao
real de tal separacéo.

No decorrer desse contexto, 0 Ensino Religioso obteve influéncia das diferentes
vertentes politicas e religiosas, mediante a subserviéncia das instituicdes escolares,
desprovidas de autonomia ou qualificagdo profissional necessaria ao posicionamento
critico diante das perspectivas divergentes da sua responsabilidade na formacéo cidada
do ser humano.

O fato deve ser estudado no contexto cultural, econdémico, politico, social e
religioso, nos diferentes periodos histéricos, conforme observado no decorrer da
Dissertacdo de Mestrado, sem a pretensdo do esgotamento do assunto. Ao contrario, tem
sido em funcdo dessa dinamica de conjuntura, que o Ensino Religioso mostra a
necessidade de remodelagéo de suas perspectivas internas.

Nesse sentido, esta a nova realidade advinda da segunda metade do século XX,
na qual ha o crescimento dos diversos segmentos religiosos e também sem religido,
reunindo desafios para a quebra de paradigma em diferentes niveis, notadamente, no
religioso, sob o olhar voltado ao nosso contexto geografico local, estadual ou nacional.
No entanto, o0 mundo globalizado também faz alusdo & mesma realidade diversificada.

Em se tratando de Ensino Religioso no Brasil, quando consideradas as
Constituicdes Federais ou as normas infraconstitucionais relacionadas a educacdo,
observa-se a predominancia de trés modelos: o catequético, o teol6gico ou
interconfessional, e o da pluralidade ou supraconfessional. (Cf. PASSOS, 2007, p. 56-

68). Cada qual com a variagéo na perspectiva nos estados federativos.
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Mas, em que pese tal variacédo, a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
tem a responsabilidade pelo estabelecimento da norma basica para a organizacdo da
instituicdo escolar no territorio brasileiro. Porém, a LDBEN n° 4024 de 1961 fez o
retorno a confessionalidade no Ensino Religioso, a partir da manutencdo da
facultatividade, sem 6nus para os cofres puablicos. A LDBEN n° 5692 de 1971 fez a
incorporacdo da interconfessionalidade no Ensino Religioso, sob a custa estatal, porém,
ligada ao ensino organizado pela matriz cristd. Finalmente, a LDBEN n° 9394 de 1996
tem a possibilidade de convivéncia da confessionalidade e da interconfessionalidade,
mas a revelia da proclamada laicidade estatal na Constitui¢do Brasileira de 1988.

O modelo catequético é o mais antigo; esta relacionado, sobretudo, a contextos
em que a religido gozava de hegemonia na sociedade, embora ainda sobreviva em
muitas préaticas atuais que continuam apostando nessa hegemonia, utilizando-se, por sua
vez, de métodos modernos. Ele é seguido do modelo teoldgico que se constréi num
esforco de didlogo com a sociedade plural e secularizada e sobre bases antropolégicas.
O ultimo modelo, ainda em construcdo, situa-se no ambito das Ciéncias da Religido e
fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para o estudo e o ensino da religido como
disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos escolares. Ele tem por meta
lancar as bases epistemoldgicas para o Ensino Religioso, deitando suas raizes e
arrancando suas exigéncias do universo cientifico dentro do lugar-comum das demais
disciplinas ensinadas nas escolas. (Cf. SOARES, 2010 p. 122).

Na contra partida jogam contra ele as velhas praticas de Ensino Religioso ja
consolidadas, os interesses politicos das Igrejas e o despreparo dos proprios gestores
publicos. Por isso € fundamental engajar nossas comunidades académicas nesta nova
proposta, pois elas estdo (a0 menos, deveriam estar) equipadas para contribuir mais com
as necessarias fundamentacGes teoricas e metodologicas para o Ensino Religioso, além
de construirem o ambiente ideal para iniciativas concretas de formacdo docente. (Cf.
SOARES, 2010 p. 122).

O trabalho desenvolvido nesta Dissertacdo de Mestrado teve alcance
significativo quando considerados 0s seguintes aspectos:

e A crescente proximidade tedrica com a tematica ‘Ensino Religioso’, até entdo,
distante da minha realidade. Os estudos da producéo cientifica na area trouxeram
0s esclarecimentos necessarios para 0s primeiros passos na direcdo
metodoldgica cada vez mais distante do carater estritamente confessional que

ainda permeia a disciplina.
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A constatacdo de qudo distante estd a formacdo profissional em Ciéncias da
Religido, para o exercicio da disciplina, sob a responsabilidade de institui¢des de
ensino superior, devidamente reconhecidas no Ministério da Educacéo.

A receptividade para a reflexdo sobre o Ensino Religioso na rede publica
municipal de Ensino Fundamental, de Mogi Guagu; e, em parte, na secao
municipal de Mogi Mirim.

O “ajuste” na matriz curricular de 2014, comparada a de 2013, no caso da
secretaria municipal de educagdo guaguana.

A participagdo de diferentes setores e sujeitos — secretaria municipal de
educacdo, membro da Camara Municipal de Mogi Guacu, lideres religiosos — de
forma direta e indireta na discussdo proposta na pesquisa empirica; e, que tém
influéncia nas decisfes sobre o destino dado a disciplina Ensino Religioso no
ambito escolar.

A pesquisa empirica tem se revelado importante meio de observagéao criteriosa
da realidade.

O conteudo do nosso trabalho consiste importante instrumento na formulagéo de
politicas publicas.

Quanto aos limites percebidos no trabalho, destacamos o0s seguintes aspectos:

O entrave na discussdo da epistemologia do Ensino Religioso ocasionado, em
grande parte pelas disputas internas nos diferentes 6rgdos representativos da
disciplina. Notam-se “rixas” ou “rusgas interpretativas” advindas da
precariedade de didlogo entre os grupos. Tempo, notadamente, desperdicado
haja vista o nimero de anos que a disciplina figura sem o crescimento
epistemoldgico esperado.

Despreparo profissional para o exercicio do Ensino Religioso; e, consequente
rejeicdo a sua condi¢do de componente curricular, instituido para tal.

Baixo teor disciplinador do dispositivo legal dado, entre outros motivos, pela
facultatividade na frequéncia as aulas da disciplina.

Resisténcia a implantacio de PCNER revestido do carater oficial para a
normatizacéo legal nos estados da federacéo.

A falta de acesso ao resultado do levantamento de interesse pelo Ensino
Religioso, feito pela secretaria municipal de educacdo, no inicio do ano letivo,

pois ainda estava em andamento, segundo a mesma fonte.



128

e A falta de acesso as denominac@es religiosas devidamente cadastradas com
CNPJ junto ao Setor de Arrecadacdo da PMMG, exceto via pedido protocolado
na secdo competente; porém, sob a informagao verbal de que “todos os pedidos
nesse sentido sdo recusados, por se tratarem de dados confidenciais”.

e A oscilacdo interpretativa a que a disciplina Ensino Religioso esta sujeita dada
pelas motivacdes politicas dos agentes publicos.

A realizagdo da Dissertacdo de Mestrado trouxe muitas contribuicdes ao
desenvolvimento pessoal, especialmente diante dos desafios impostos pelas Ciéncias da
Religido, cujo conhecimento tem sido construido a partir do ingresso no Programa de
Estudos Pds-Graduados. Até entdo, a minha experiéncia restringia-se ao exercicio de
leiga, na Igreja Catdlica Apostdlica Romana, com passagem pela Pastoral da Juventude
e, posteriormente, em Comunidade Neocatecumenal. Atualmente, com participacdo na
Pastoral da Liturgia e no Ministério Extraordinario da Sagrada Comunhao.

Em parte desse periodo, fiz o Curso de Teologia para Leigos/as no Seminario
Seréfico Sdo Fidelis, de Piracicaba/SP, sob a coordenacdo da Fraternidade Franciscana
Capuchinha da Provincia de Sdo Paulo. As inquietacGes decorrentes da experiéncia
religiosa receberam um sentido especial, durante o processo de formacdo teoldgica,
dado o encontro com a fé crista. O contexto de reflexdo critica, sob o convite “a seguir
em direcdo a aguas mais profundas” fez toda diferenca para o reconhecimento da
importancia de ser livre frente a ilusdo das coisas; e, de ter consciéncia critica.

As Ciéncias da Religido, por sua vez, ttm mostrado a logica distinta em relagdo
a Teologia, na medida em que formula a analise a partir dos dados concretos. Mas,
somente depois de muitos exercicios na area, tal percepcao obteve crescimento para a
aplicacdo do respectivo aprendizado na pesquisa empirica proposta em nosso trabalho.
O distanciamento metodolégico deve ser preservado para que o resultado obtido esteja
isento de influéncia da pesquisadora; e, a analise transcorra isenta de crenca pessoal.
Nesse sentido, observo alcance maior de minha parte, quando comparado ao inicio dos
estudos.

Ressalta-se também que a op¢do por EMEFs diferentes daquela a qual estou
vinculada trouxe mais desenvoltura no processo do trabalho, sem perder de vista o rigor
cientifico. A organizacdo das etapas da pesquisa empirica foi muito importante para
cumpri-la a tempo. Isso esteve claro principalmente diante da incompatibilidade de
datas ou horéarios dos sujeitos relacionados, pois o contato prévio, o agendamento

antecipado dos encontros necessarios e a lembranga regular dos compromissos
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assumidos contribuiram para “driblar” os imprevistos ou mesmo ‘“as atitudes de
procrastinacdo de determinados agentes publicos pouco interessados na minha agenda
académica”.

Em algumas situagdes, no entanto, houve a sensagdo de cansagco ou mesmo de
“decepcao” com a baixa colaboragdo ou receptividade de profissionais da educacio.
Destaco duas delas por serem ligadas a esferas de poder distintas. Uma, por ocasido da
necessidade de aplicacdo prévia dos questionarios na Secretaria Municipal de Educacéo
de Mogi Mirim. A presenga da supervisora de ensino, naquele momento, fez o transito
mais dindmico, sem que houvesse qualquer desrespeito as demais posi¢des hierarquicas,
para a autorizacdo oficial de entrada nas EMEBs. Caso tivesse esperado somente pela
responsavel pela pasta, certamente a demora teria sido prolongada, pois a devolutiva do
questionario que lhe cabia, sequer ocorreu de sua parte.

A outra situacdo, sob a mesma desmotivacdo, diz respeito a Secretaria de Estado
da Educacdo por ocasido do levantamento da legislacdo vigente sobre o Ensino
Religioso. Para obté-la, estive presencialmente na sede, localizada na Praca da
Republica, onde fui informada “a enviar um e-mail ao setor de Informacdo para
assuntos de Educagdo contendo a devida solicitagdo”. Assim o fiz, mas para a minha
“surpresa”, houve morosidade na resposta e resisténcia no envio da documentagéo.
Somente depois que foram esgotadas as possibilidades de recebé-las, indicadas pelo
setor, € que 0 mesmo as enviou, por e-mail, com a seguinte ressalva: “A Diretoria de
Ensino deve esclarecer os interessados sobre o assunto”.

Portanto, o tratamento pouco cordial, a0 mesmo tempo, incoerente com a fungao
que Ihe é afim, qual seja, prestar o servico publico com eficiéncia administrativa. Nota-
se, também, a falta de sincronia interna, visto pela divergéncia entre a informacao
passada presencialmente e a emitida via e-mail. A mesma falta pode ser vista na relacdo
da Secretaria de Estado da Educagdo com a Diretoria de Ensino. O constrangimento
enquanto pesquisadora foi inevitavel; mas, qual deve ser, entdo, o tratamento dado aos
clientes internos? Pois se tratam assim a quem é externo, houve preocupacdo de minha
parte com quem esta inserido no quadro de profissionais da educacéao estadual.

Tudo o mais, referente ao trabalho, requereu a constancia no distanciamento
metodologico; o profissionalismo entre os pares no servi¢o publico municipal seja em
Mogi Guacu ou em Mogi Mirim; a gentileza no tratamento; a discricdo na escuta dos
sujeitos; o zelo ético no relacionamento interpessoal. Exercicios indispensaveis em se

tratando de pesquisa empirica com seres humanos, especialmente.
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Quadro da Legislacdo do Estado de S&o0 Paulo sobre o Ensino Religioso®

Legislacéo / Enderego de Acesso / Assunto

Lei n°®10.783 de 9 de marc¢o de 2001
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2001/lei-10783-09.03.2001.html
Dispde sobre o Ensino Religioso na Rede Publica Estadual de Ensino Fundamental.

Deliberagéo SE n° 16 de 27 de julho de 2001
http://decentrosul.edunet.sp.gov.br/Site%200P/ensinoreligioso.htm
Regulamenta o Artigo n° 33 da Lei n°® 9.394 de 1996.

Indicagdo CEE n° 7 de 2001
http://delestel.edunet.sp.gov.br/legislacao/est deliberacao cee 16 2001.html
Regulamenta o Artigo n° 33 da Lei n® 9.394 de 1996.

Resolucédo SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002
http://desuzano.blogspot.com.br/2011/10/resolucao-se-n-212002.html

Dispde sobre as aulas de Ensino Religioso na Rede Estadual de Ensino e da
providéncias correlatas.

Decreto n° 46.802 de 5 de junho de 2002
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2002/decreto-46802-
05.06.2002.html

Dispde sobre o Ensino Religioso nas Escolas Publicas Estaduais de Ensino Fundamental
e da providéncias correlatas.

Resolucédo SE n° 81 de 16 de dezembro de 2011
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/Legislacao/Estadual/Resolu%C3%
A7%C3%A30%20SE%20n.%2081%20-%2016-12-11%20
%20Diretrizes%200rganiza%C3%A7%C3%A30%20curricular%20ensino%20fundame
ntal%20e%20m%C3%A9dio.pdf

Estabelece diretrizes para a organizacao curricular do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio nas Escolas Estaduais.

Legislacdo Vigente segundo a Secretaria de Estado da Educacéo de Sao Paulo®
e Lei 9.475 de 22 de julho de 1997 (Altera o Artigo 33 da Lei n® 9.394 de 1996)
e Lei 10.783 de 9 de marco de 2001
e Indicacdo CEE n°7
e Deliberacdo CEE n° 16

2% |_evantamento realizado em maio de 2014,
2* Informacéo prestada no dia 20 de maio de 2014, no atendimento presencial na Secretaria de Estado da
Educacéo.



http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2001/lei-10783-09.03.2001.html
http://decentrosul.edunet.sp.gov.br/Site%20OP/ensinoreligioso.htm
http://deleste1.edunet.sp.gov.br/legislacao/est_deliberacao_cee_16_2001.html
http://desuzano.blogspot.com.br/2011/10/resolucao-se-n-212002.html
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2002/decreto-46802-05.06.2002.html
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2002/decreto-46802-05.06.2002.html
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/Legislacao/Estadual/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20SE%20n.%2081%20-%2016-12-11%20%20%20Diretrizes%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20curricular%20ensino%20fundamental%20e%20m%C3%A9dio.pdf
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/Legislacao/Estadual/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20SE%20n.%2081%20-%2016-12-11%20%20%20Diretrizes%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20curricular%20ensino%20fundamental%20e%20m%C3%A9dio.pdf
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/Legislacao/Estadual/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20SE%20n.%2081%20-%2016-12-11%20%20%20Diretrizes%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20curricular%20ensino%20fundamental%20e%20m%C3%A9dio.pdf
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/Educacao/Legislacao/Estadual/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20SE%20n.%2081%20-%2016-12-11%20%20%20Diretrizes%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20curricular%20ensino%20fundamental%20e%20m%C3%A9dio.pdf

Legislacéo Vigente segundo a Secretaria de Estado da Educagéo de Sé&o Paulo®:

e RESOLUCAO SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002
e RESOLUCAO SE n° 81 de 16 de dezembro de 2011

Encaminhada com a seguinte ressalva:

A Diretoria de Ensino deve esclarecer os interessados sobre o assunto.
Remetente:

JC

Central de atendimento

Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo

infoeducacao@educacao.sp.gov.br/0800-77-000-12

Praca da Republica, 53 — Sdo Paulo/SP

3. Esfera Municipal

LEI Complementar Municipal n°® 987, de 19 de janeiro de 2009
LEI Municipal n® 4704, de 23 de dezembro de 2011

LEI Municipal n® 4884, de 22 de novembro de 2013

Projeto de Lei n° 67 de 2013

% Informacéo prestada, via e-mail, no dia 17 de julho de 2014.
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Lei n° 9475 de 22 de julho de 1997%°

== Presidéncia da Republica
R Casa Civil
4:.5» Subchefia para Assuntos Juridicos

42
> L
D, ik

LEIN®9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997.

Da nova redacao ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica do
cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos para a definicdo dos conteddos
do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagfes
religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 23.7.1997

26 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/I9475.htm. Acesso realizado em 16 de
setembro de 2014.
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RESOLUCAO CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998 (1*) (**)¥
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

O Presidente da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacao, tendo em vista o disposto no Art. 9° § 1°, alinea “c” da Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995 e o Parecer CEB 4/98, homologado pelo Senhor Ministro da
Educacao e do Desporto em 27 de mar¢o de 1998,

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, a serem observadas na organizacdo curricular das unidades escolares
integrantes dos diversos sistemas de ensino.
Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de defini¢cdes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimento da educacdo basica, expressas pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagogicas.
Art. 3° Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental:
| - As escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas agdes pedagdgicas:

a) 0s principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

b) os principios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica;

C) os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais.
Il - Ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino.
I11 - As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas pela interacdo
dos processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos, em consequéncia
das relagbes entre as distintas identidades dos varios participantes do contexto
escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos, professores e demais
participantes do ambiente escolar, expressas através de mdultiplas formas de dialogo,
devem contribuir para a constituicdo de identidade afirmativas, persistentes e capazes de
protagonizar agdes autdbnomas e solidarias em relagdo a conhecimentos e valores
indispensaveis a vida cidada.
IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a uma
base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da acdo
pedagogica na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte diversificada
deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relacdo
entre a educacdo fundamental e:

a) a vida cidada através da articulacdo entre varios dos seus aspectos como:

1. a saude

2. a sexualidade

2" Disponivel em: Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf
Acesso realizado em 16 de setembro de 2014.
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3. a vida familiar e social
4. 0 meio ambiente

5. o trabalho

6. a ciéncia e a tecnologia
7. acultura

8. as linguagens.

1(*) Publicada no D.O.U. de 15/4/98 - Secao | — p. 31
(**) Alterada pela Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 31 de janeiro de 2006

b) as areas de conhecimento:

1. Lingua Portuguesa
2. Lingua Materna, para populacdes indigenas e migrantes
3. Matemética
4. Ciéncias
5. Geografia
6. Historia
7. Lingua Estrangeira

8. Educacdo Artistica

9. Educacdo Fisica

10. Educacéo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

V - As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos de ensino
voltados para as relagdes com sua comunidade local, regional e planetéria, visando a
interacdo entre a educacdo fundamental e a vida cidada; os alunos, ao aprenderem 0s
conhecimentos e valores da base nacional comum e da parte diversificada, estaréo
também constituindo sua identidade como cidadaos, capazes de serem protagonistas de
acOes responsaveis, solidarias e autbnomas em relagdo a si préprios, as suas familias e
as comunidades.

VI - As escolas utilizardo a parte diversificada de suas propostas curriculares para
enriquecer e complementar a base nacional comum, propiciando, de maneira especifica,
a introducdo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades.

VII - As escolas devem trabalhar em clima de cooperacao entre a direcao e as equipes
docentes, para que haja condi¢bes favoraveis a adocdo, execucdo, avaliacdo e
aperfeicoamento das estratégias educacionais, em consequéncia do uso adequado do
espaco fisico, do horério e calendario escolares, na forma dos arts. 12 a 14 da Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

Art. 4° Esta Resolugédo entra em vigor na data de sua publicacéo.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente da Camara de Educacédo Basica
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Lei 10783 de 9 de margo de 2001%
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ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULD
Secretaria Geral Parlamentar
Departamente de Documentagio e Informacao

LEI'N. 10.783, DE 9 DE MARCO DE 2001
(Projeto de lei n. 1.036/99, do deputado José Carlos Stangarlini - PSDB)

Dispde sobre o ensino religioso na rede publica estadual de ensino
fundamental

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei:
Artigo 1.° - O ensino religioso constitui disciplina dos horarios normais das
escolas da rede publica estadual de ensino fundamental, ficando assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa, vedado o proselitismo ou o
estabelecimento de qualquer primazia entre as diferentes doutrinas religiosas.
Artigo 2.° - A matricula nas aulas de ensino religioso é facultativa.

Artigo 3.° - Vetado.

Artigo 4.° - Vetado.

Artigo 5.° - O Poder Executivo regulamentara esta lei no prazo de 90 (noventa)
dias contados de sua publicagéo.

Artigo 6.° - Vetado.

Artigo 7.° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposicdes em contrario.

Palacio dos Bandeirantes, 9 de margo de 2001.
GERALDO ALCKMIN

Teresa Roserley Neubauer da Silva

Secretaria da Educacao

Jo&o Caramez

Secretéario-Chefe da Casa Civil

2 Disponivel em: http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2001/lei-10783-09.03.2001.html
Acesso realizado em 17 de setembro de 2014
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Antonio Angarita
Secretario do Governo e Gestao Estratégica
Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 9 de marco de 2001.

LEI'N. 10.783, DE 9 DE MARCO DE 2001
(Projeto de lei n. 1.036/99, do deputado José Carlos Stangarlini - PSDB)

Dispde sobre o ensino religioso na rede publica estadual de ensino
fundamental

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo, nos termos do
§ 7.° do Artigo 28 da Constituicdo do Estado, os dispositivos seguintes que
passam a fazer parte integrante da Lei n. 10.783, de 9 de marco de 2001:

Artigo 4.° - Para o estabelecimento do conteddo programatico do ensino
religioso devera ser ouvido o Conselho de Ensino Religioso do Estado de Sdo
Paulo - CONER e outras entidades civis representativas das diferentes
denominacdes religiosas.

Artigo 6.° - Os recursos necessarios a execugao desta lei correrdo a conta de
dotacBes orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Palécio dos Bandeirantes, 6 de setembro de 2001.

GERALDO ALCKMIN

Terese Roserley Neubauer da Silva

Secretaria da Educacao

Joéo Caramez

Secretario-Chefe da Casa Civil

Antonio Angarita

Secretario do Governo e Gestao Estratégica

Publicada na Assessoria Técnico-Legislativa, aos 6 de setembro de 2001.
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Deliberagdo CEE n° 16, de 27 de julho de 2001%°

Resolucéo de 27/07/2001

Homologando, com fundamento no artigo 9° da Lei 10.403, de 6 de julho de 1971, a
deliberacdo CEE 16/2001, aprovada em sessdo plenaria do Conselho Estadual de
Educacao, que regulamenta o Artigo 33 da Lei 9394/96.

Deliberacao CEE - 16, de 27-7-2001

Regulamenta o Artigo 33 da Lei 9394/1996.

O Conselho Estadual de Educacdo, com fundamento na Lei Estadual 10.403, de
06/07/1971, e considerando as disposi¢des do Artigo 33 da Lei 9394/96, do Art® 242 da
Constituicdo Estadual e da Indicacdo CEE N° 07/2001,

Delibera:

Art° 1° - O ensino religioso a ser ministrado no ensino fundamental das escolas publicas
do sistema estadual de ensino obedecera ao disposto na presente Deliberacdo e se
fundamentara no contido na Indicacdo CEE n° 07/2001.

Art° 2° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino religioso,
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental:

a) os portadores de diploma de magistério em curso normal médio;

b) os portadores de licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo no magistério de 12 a 42
séries do ensino fundamental.

Art® 3° - Consideram-se habilitados para o exercicio do magistério de ensino religioso
nas séries finais - 5% & 82 - do ensino fundamental, os licenciados em Histdria, Ciéncias
Sociais ou Filosofia.

Art® 4° - Nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas da rede estadual os
contetdos de ensino religioso serdo ministrados pelos préprios professores responsaveis
pela classe.

Paragrafo Unico - Os conteldos serdo trabalhados transversalmente sob a
responsabilidade e organizacao do professor.

Art® 5° - Na rede estadual de ensino, o ensino religioso deve ser ministrado no minimo
em uma das séries finais do ensino fundamental.

Paragrafo Unico - A inclusdo do ensino religioso devera estar prevista na proposta
pedagdgica da escola e sua carga horaria sera acrescida a carga minima anual existente.
Art° 6° - Os conteudos do ensino religioso obedecem aos definidos na Indicacdo CEE n°
07/2001, ouvindo-se as entidades civis, tal como prescrito no § 2° do Art® 33 da Lei
9394/96.

Paragrafo unico - Para fins do disposto no caput, o Conselho Estadual de Educacao
organizard encontro anual no més de setembro que propora orientacfes a serem
implementadas no ano letivo subseqiente.

Art® 7° - A Secretaria de Estado da Educacdo desenvolvera projetos de capacitacao e
docentes, tendo em vista o trabalho com os contetdos de ensino religioso introduzidos
pela Indicagcdo CEE n° 07/2001.

Art° 8° -As escolas estaduais disponibilizardo, ainda, as instituicdes religiosas das mais
diversas orientagdes, horario para oferta de ensino confessional, de carater facultativo
para os alunos.

8 1° - As atividades a serem desenvolvidas ficardo a cargo de representantes das
diferentes instituicdes, na forma de trabalho voluntario.

29 Disponivel em: www.regiaolapa.org.br/educacao/index.php?option... Acesso realizado em 17 de

setembro de 2014
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§ 2° - Autorizacdo para o uso de espago do prédio escolar para o ensino religioso de
natureza confessional sera feita sob responsabilidade da escola, a partir de programacao
elaborada pela instituigéo interessada e aprovada pelo Conselho da Escola.

8 3° - A matricula facultativa dos alunos em turmas de ensino religioso confessional
sera realizada mediante conhecimento dos pais sobre a natureza do contetdo e
autorizacdo expressa dos mesmos.

Art® 9° - Esta deliberacdo entrard em vigor apés a homologacdo pela Secretaria de
Estado da Educacéo.

DELIBERAGCAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a presente
Deliberagdo. PROCESSO CEE N°: 408/2001

INTERESSADO: Conselho Estadual de Educacao

ASSUNTO: Regulamenta o Art® 33 da Lei n® 9394/96

RELATOR: Conselheiro Francisco José Carbonari
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Indicacéo CEE n° 7 de 2001*°

INDICAQAO CEE N° 07/2001 - CEF - Aprovada em 25-07-2001

PROCESSO CEE N°: 408/2001

INTERESSADO : Conselho Estadual de Educacéo

ASSUNTO : Regulamenta o Art® 33 da Lei n°® 9394/96

RELATOR : Conselheiro Francisco José Carbonari

CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece no 8 1° do Art® 210 a obrigatoriedade do
ensino religioso nas escolas publicas:

"8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental”. Na mesma linha, a Lei n°® 9.475,
de 22 de julho de 1997, que deu nova redacdo ao Art® 33 da Lei n® 9.394/96, prevé sua
organizacéo, atribuindo a regulamentacgéo aos respectivos sistemas de ensino:

"Art® 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural, religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 1° os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissao
de professores.

8§ 2° os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para definigdo dos contetdos do ensino religioso."

O ensino religioso como disciplina obrigatoria nas escolas publicas brasileiras consta de
nossa legislacdo educacional de longa data. Atendo-se as normas mais recentes, as Leis
n° 4024/61 e 5692/71 ja estabeleciam sua presengca como obrigatéria no horario das
escolas oficiais brasileiras.

No Estado de S&o Paulo, ha décadas ele consta do curriculo das escolas estaduais,
apresentando, no entanto, posicGes divergentes e desafios a sua efetiva implementacdo,
que ainda estdo a exigir uma normatizacao por parte dos 6rgaos do sistema.

A Lei n° 9394/96 estabelece como atribuicdo dos Conselhos Estaduais a regulamentagéo
da matéria. O Conselho Nacional de Educacao ja havia se manifestado sobre o assunto
no Parecer n°® 97/99: "(...) a matéria parece fugir a competéncia deste Conselho, pois a
questdo da fixacdo de conteudos e habilitagdes e admisséo de professores fica a cargo
dos diferentes sistemas de ensino".

Resta claro que a regulamentacdo dos conteudos e o estabelecimento das normas para
habilitacdo e admissdo dos professores de ensino religioso nas escolas publicas do
sistema estadual é atribuicdo do Conselho Estadual de Educacao.

A presente Indicagcdo, com o Projeto de Deliberagdo que a acompanha, pretende
estabelecer as diretrizes gerais para a implementacdo do ensino religioso nas escolas
estaduais de S&o Paulo.

| - Consideracdes Gerais sobre 0 ensino religioso e sua implementacédo

A Constituicdo Brasileira de 1988, reconhecendo os direitos sociais dos cidad&os,
estabelece a promocdo da cidadania e da dignidade como dever do Estado e da
sociedade. Particularmente, no que diz respeito a funcdo social da educacéo em geral - e
da escola em particular -, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n.° 9394/96), reforca este principio constitucional, ao definir estes mesmos objetivos

% Cartilha do Educador
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como deveres da escola e da comunidade. Os Parametros Curriculares Nacionais,
também, enfatizam a necessidade de projetos pedagoOgicos capazes de introduzir a
reflex&o sobre a cidadania, bem como as praticas a ela pertinentes, no proprio cotidiano
escolar.

Entende-se que o ensino religioso deve ser enfocado nessa perspectiva, considerando-se
algumas especificidades da educacéo e da escola contemporaneas.

Em primeiro lugar, releve-se que 0 pensar contemporaneo sobre a educacdo tem
insistido na descompartimentalizacdo tradicional dos conhecimentos. O curriculo
marcado pela setorizagcdo dos contetdos e pelo ensino fragmentado, tal como ocorria
nas escolas no ultimo século, vem cedendo lugar a uma concepcao interdisciplinar de
conhecimento. Resposta a demanda profissional, econémica e social contemporaneas
pela competéncia de estabelecer relacGes, conectar fatos, fendbmenos e dados, a
interdisciplinariedade tem se afirmado como principio curricular e de avaliacdo. Dessa
forma, é preciso evitar a introducdo de disciplinas estanques; contrariamente, se deve
cuidar da articulacdo entre os saberes, priorizar a rede entre 0os conhecimentos e a
polivaléncia das informacoes.

Paralelamente a este principio, outro sobressai na pedagogia atual: a necessidade de
contextualizacdo do conhecimento. O significado dos contetdos emerge da relacdo
essencial entre informagdo e realidade, entre conhecimento prévio e conhecimento
novo, entre teoria e aplicabilidade. Portanto, o planejamento de qualquer contetudo ou
disciplina deve ser feito levando-se em consideracdo as caracteristicas, expectativas,
conhecimentos e necessidades dos alunos a quem se destina.

Finalmente, tdo fundamental quanto o papel da escola de desenvolver as competéncias
de ambito cognitivo, é o de trabalhar com seus alunos no sentido de explicitar que ndo
h& conhecimento, futuro e vida sem a competéncia de conviver com as diferencas
(cultural, social, sexual, religiosa). As sociedades globalizadas, mas profundamente
marcadas por desigualdades de condigdes de acesso a bens essenciais, encontram-se, em
pleno século XXI, a mercé da violéncia urbana, dos conflitos étnicos e religiosos, do
desemprego e da fome, da faléncia do nucleo familiar tradicional, da poluicdo que
destroi o meio ambiente e a salde. Somem-se a isso as juventudes desassistidas que
buscam um projeto futuro e um sentido para a propria vida e de seus semelhantes, em
meio a uma sociedade competitiva e consumista. Portanto, sdo bem-vindos todos os
projetos educacionais (ai se podendo incluir o ensino religioso) que visam, direta ou
indiretamente, o trabalho comunitério, a conscientizacdo da responsabilidade pessoal e
social e que estimulem e restaurem os valores humanos, de compromisso moral e ético,
auxiliando a compreensdo do homem e o autoconhecimento. "Devemos cultivar, como
utopia orientadora, o propdsito de encaminhar 0 mundo para uma maior compreensao
mutua, mais sentido de responsabilidade e mais solidariedade, na aceitacdo das nossas
diferencas espirituais e culturais. A educacdo, permitindo o acesso de todos ao
conhecimento, tem um papel bem concreto a desempenhar no cumprimento desta tarefa
universal: ajudar a compreender 0 mundo e o outro a fim de melhor se compreender.”
(Jacques Delors, Relatorio da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o século
XXI - UNESCO). Ou nas palavras de Dom Lourenco de Almeida Prado : "(...) este
direito universal a educacdo nao sera plenamente atendido se ndo for oferecido a cada
um a educacao que corresponda a sua vocacdo propria, a sua indole, a sua tradicédo e
cultura, a sua participacéo na vida da sociedade..."

Dentro desta perspectiva, o ensino religioso pode vir a contribuir com 0s projetos
pedagogicos das escolas e até rediscuti-los, a luz de uma concepcao essencialmente
formativa da educacao.

Il - O contetdo
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O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se nos principios da
cidadania e do entendimento do outro. O conhecimento religioso ndo deve ser um
aglomerado de contedos que visam evangelizar ou procurar seguidores de doutrinas,
nem associado a imposi¢do de dogmas, rituais ou oragfes, mas um caminho a mais para
0 saber sobre as sociedades humanas e sobre si mesmo. As religifes sdo corpos
doutrinais de construcdo historica, tém contextos vinculados a etnologia, historia social,
geografia, arte, politica, economia etc... Conhecé-las e desvenda-las significa ampliar a
rede de conhecimentos dos estudantes sobre o patriménio cultural humano e, a0 mesmo
tempo, propiciar-lhes suporte emocional e social do ponto de vista do bindmio:
autoconhecimento / alteridade (aprender a ser / aprender a conviver). Nesse sentido, as
propostas de ensino religioso devem enfatizar o respeito pelo outro, o trabalho com
aqueles que se encontram em situacdo de exclusdo social, promovendo formas
voluntérias e autbnomas de participacdo e levando a um compromisso com as questdes
sociais e a uma possibilidade de intervencdo: tais praticas sao caminhos viaveis para a
promogdo da cidadania. Do mesmo modo, 0 compromisso com valores como
honestidade, justica, amor ao proximo, bondade e solidariedade devem ser incentivados.
Estes valores ligados a uma ética que, especifica para cada grupo social e religioso,
apresenta elementos que podem ser vistos como universais, devem ser assumidos na
organizacdo dos temas. Visto sob a perspectiva historica, o ensino religioso pode
promover o reconhecimento daquilo que diferencia grupos sociais e estilos de vida, sem
quaisquer formas de discriminacdo ou hierarquizagdo dos mesmos. Com o auxilio de
outros campos de producdo de conhecimento - histdria, antropologia, geografia,
sociologia, literatura e arte, entre outros, pode-se combater o estranhamento t&o
freqUente em relacdo as préticas culturais diferentes, uma vez que a promoc¢do deste
conhecimento € condi¢do determinante para o combate a ignorancia e aos preconceitos
dela resultantes. Dito por outras palavras, o ensino religioso, entendido como um dado
da cultura e da identidade, € capaz de contribuir para uma visdo mais filosofica da
existéncia, presente em todas as formas de crenca. Tratada a partir de suas perspectivas
antropoldgicas e histdricas, as religides podem promover, pelo conhecimento, o respeito
e a valorizacdo da identidade cultural. Assim, podem ser uma porta de acesso para
outros valores e préticas culturais, identificaveis na arte de seus templos, nos cantos e
nos rituais, nos textos sagrados (no caso das sociedades letradas), nas concepcdes de
tempo que as orientam, nas permissdes e proibicdes estabelecidas, entre tantas outras
possibilidades. Para isto, seu estudo deve ter como premissa fundamental a ideia da
tolerancia para com a diversidade, sem que isto signifique a negacdo da propria crenca
ou o direito de apregoa-la. Pelo contrario, a tolerancia implica ver o outro como um
igual, cujo pensamento religioso, do mesmo modo, é um esfor¢o por dotar a vida de
significados. Este é um aspecto fundamental quando se considera a historia do Brasil e
particularmente, do Estado de Sdo Paulo, tdo marcado por sincretismos religiosos e
culturais. Aqui se encontram desde as concepgdes animisticas dos indigenas, passando
pela tradicdo crista catdlica romana trazida pelos primeiros colonizadores, até os cultos
afro-brasileiros ligados a existéncia da escraviddo, bem como os diversos ramos do
catolicismo e os diversos ramos do protestantismo, o judaismo, o islamismo, o budismo
e outras religibes orientais, todos eles conseqliéncia de séculos de movimentos
migratorios internos e externos. Somente a énfase nos aspectos culturais dessas
religiGes, nos grupos étnicos aos quais elas se relacionam e no dialogo entre diferentes
culturas podera garantir que o ensino religioso, de fato, leve a um convivio respeitoso
entre os divergentes. Deste modo, também, ele estara ndo apenas atendendo as diretrizes
estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais, particularmente no tocante aos
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chamados "temas transversais”, mas principalmente indicando um modo possivel — e
adequado - para o tratamento destes temas.

Isto posto, fica claro que o ensino religioso deve ser tratado como area de conhecimento
em articulagdo com os demais aspectos da cidadania, como saude, sexualidade, meio
ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, arte etc. O ensino religioso, nesta concepcéo,
articula-se substancialmente com os principios legais vigentes, seja na proibicdo de
qualquer tipo de proselitismo, seja na coeréncia com os principios e fins da educacéao
nacional que apregoa: liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcBes pedagogicas;
respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

Nesse sentido, nunca é demais ressaltar a necessidade das escolas observarem, na
formulacdo dos contetdos e procedimentos didaticos, o respeito a pluralidade cultural e
religiosa dos alunos, como ja ressaltamos anteriormente, e da ndo discriminacdo de
minorias religiosas, assim como dos que ndo professem nenhum credo. E preciso, na
organizacdo dos temas a serem tratados, dar conta de uma escolha que abranja varios
credos, cristdos ou nao cristdos. Para concretizacdo desta proposta, recomendamos a
organizacéo de atividades supraconfessionais, com projetos interdisciplinares que fagam
sentido para todos os alunos.

Recomendamos também o tratamento do ensino religioso como tema transversal, o que
permitiria implementar a proposta de uma abordagem filosofica, com lugar para a
reflexdo sobre valores e principios éticos e o conhecimento da histéria das religides.
Isso poderia trazer a possibilidade de um efetivo didlogo entre vérias areas do
conhecimento, como lingua portuguesa e literatura, histdria, geografia, artes etc,
trazendo para a reflexdo coletiva, de forma contextualizada, as religides e suas praticas,
percursos, crengas e experiéncias individuais.

A Secretaria de Estado da Educacdo deverd promover encontros e atividades que
incentivem a discussdo entre as varias instancias das escolas estaduais, no sentido de
implementar as diretrizes propostas nesta Indicacdo. Deve também promover a
capacitacdo de seus professores e elaborar manuais com textos e orientacdes que 0sS
auxiliem no desenvolvimento dos temas a serem tratados.

I11 - Professores Habilitados

Com base nas diretrizes expostas no item anterior, que propde 0s conteldos a serem
desenvolvidos e a forma de trata-los, consideramos que a habilitacdo e os profissionais
adequados para conduzir este projeto sejam:

- de 12 & 42 serie do ensino fundamental, os proprios professores das respectivas classes,
tradicionalmente polivalentes, com competéncia para introduzir transversalmente em
seus conteudos os temas relativos ao conhecimento religioso, o respeito ao outro e 0s
valores morais e éticos;

- de 5% a 82 séries, as aulas de ensino religioso poderdo constar especificamente dos
horérios e ser atribuidas a professores que possuam habilitacdo em Histéria, Filosofia e
Ciéncias Sociais que, pela graduacdo que cursaram, devem ter formacao para abordar o0s
contetudos da forma como foram propostos, ou seja, vinculados as demais areas de
conhecimento e em conformidade com o indicado no presente texto.

Recomenda-se a inclusdo do ensino religioso de 5 & 8% em, pelo menos, em uma das
séries com carga horaria minima de uma aula semanal, acrescida ao que atualmente vem
sendo ministrado.

IV - Consideracdes finais

Respeitadas as diretrizes desta Indicacdo, caberd a Secretaria de Estado da Educacédo
implementar as acdes que concretizardo a presente proposta. Isto significa, entre outras
atividades, orientar professores e equipe escolar na adequacao do projeto pedagdgico,
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quando for o caso, contemplando o ensino religioso; determinar a forma como constara
0 ensino religioso nos horarios da 5% a 82 serie do ensino fundamental, assim como sua
respectiva carga horaria no conjunto das séries; atribuir aula aos professores habilitados.
Nada impede que as escolas, se a comunidade escolar assim o desejar, disponibilizem
seu espaco fisico para o ensino religioso confessional, de carater facultativo e fora do
horério regular de aulas. As atividades a serem desenvolvidas nestes espacos ficardo a
cargo de representantes das diversas instituicdes religiosas na forma de trabalho
voluntario.

Os horarios das atividades bem como a programacédo deverdo ser do conhecimento da
Direcdo, aprovados pelo Conselho de Escola e contar com a autorizacdo expressa dos
pais para a participacéo de seus filhos.

Cabe ao Conselho Estadual de Educacdo, em atendimento ao § 2° do Art® 33 da Lei n°
9394/96 organizar, no més de setembro de cada ano, encontro para propor orientacfes a
serem implementadas no ano letivo subseqtente.

2. CONCLUSAO

Com base nestes pressupostos, propomos o0 anexo Projeto de Deliberacéo.

S&o Paulo, 24 de julho de 2001.

Cons. Francisco José Carbonari

Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a presente
Indicagéo.

Sala "Carlos Pasquale”, em 25 de julho de 2.001.

ARTHUR FONSECA FILHO

Presidente

Homologada por Res. SE de 27/7/01, publ. no DOE em 28/7/01, pg.17.
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Resolucéo SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002%

Dispde sobre as aulas de ensino religioso na rede estadual de ensino e da providéncias
correlatas.

A Secretéria da Educacdo, com fundamento na legislacdo vigente, em especial na Lei
10.783, de 9 de marco de 2001, na Indicacdo CEE n° 7 e Deliberagdo CEE n° 16,
aprovadas em 25 de julho de 2001, e considerando: as recomendacbes do Conselho
Estadual de Educacédo, publicadas em DOE de 8 de dezembro de 2002, a partir do
relatorio da | Audiéncia Publica do Ensino Religioso que foi encaminhado a esta Pasta
em 11 de janeiro de 2002; a necessidade urgente de orientar os procedimentos relativos
a atribuicdo de aulas da &rea de Ensino Religioso, resolve:

Artigo 1°- A matriz curricular do ensino fundamental regular devera ter acrescida, na
série final do Ciclo I, uma aula semanal de Ensino Religioso para desenvolvimento dos
conteddos relativos a Histdria das Religides.

Paréagrafo Unico- A aula prevista no caput deste artigo devera constar do horario regular
da classe.

Artigo 2°- S&o considerados habilitados para ministrar as aulas de que trata o artigo
anterior, os docentes licenciados em Historia, Ciéncias Sociais e Filosofia.

Artigo 3°- As aulas de Ensino Religioso poderdo ser atribuidas para constituicdo e
ampliacdo de jornada de trabalho, carga suplementar de trabalho ou carga horéria de
servidor.

Artigo 4°- A atribuicdo das aulas a que se refere esta Resolugdo obedecera ao disposto
na Resolucédo SE n° 143/2001.

Artigo 5°- As orientagdes referentes ao processo de capacitacdo e orientacdo docente
para implementacéo gradativa das aulas de Ensino Religioso, nos termos do disposto na
Deliberacdo CEE n° 16/2001 e |Indicacio CEE n° 7/2001, serdo expedidas
oportunamente.

Artigo 6°- Esta resolucdo entrard em vigéncia na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢fes em contrario.

Nota:

Del. CEE n.° 16/01 (Ind. CEE n.° 07/01) a pag. 181 do vol. LII.
Lei n.° 10.783/01 a pag. 29 do vol. LI.

Res. SE n.° 143/01 a pag. 164 do vol. LII.

#! Informac&o prestada, via e-mail, no dia 17 de julho de 2014.
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Resolucéo SE n° 81 de 16 de dezembro de 2011*

Estabelece diretrizes para a organizacéo curricular do ensino fundamental e do ensino
médio nas escolas estaduais.

O SECRETARIO DA EDUCACAO, considerando a necessidade de adequar as
matrizes curriculares da educacdo basica as diretrizes nacionais e as metas da politica
educacional, resolve:

Artigo 1° - A organizacdo curricular anual das escolas estaduais que oferecem ensino
fundamental e ensino médio desenvolver-se-a em 200(duzentos) dias letivos, com a
carga horaria estabelecida pela presente resolucao.

Artigo 2° - O ensino fundamental terd sua organizacdo curricular desenvolvida em
regime de progressdo continuada, estruturada em 9 (nove) anos, constituida por dois
segmentos de ensino (ciclos):

| - anos iniciais, correspondendo ao ensino do 1° ao 5° ano;

Il - anos finais, correspondendo ao ensino do 6° ao 9° ano.

Pardgrafo Unico - As unidades escolares que ainda venham a manter, em 2012, a
organizacdo curricular seriada, deverdo proceder aos ajustes necessarios a organizagdo
anual ora estabelecida.

Artigo 3° - No segmento de ensino correspondente aos anos iniciais do ensino
fundamental, de que trata 0 Anexo | desta resolugédo, devera ser assegurada a seguinte
carga horaria:

| - em unidades escolares com até dois turnos diurnos: carga horaria de 25 (vinte e
cinco) aulas semanais, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 1.000
(mil) aulas anuais;

Il - em unidades escolares com trés turnos diurnos e calendario especifico de semana
de 6 (seis) dias letivos: carga horaria de 24 (vinte e quatro) aulas semanais, com duracéo
de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 960 (novecentas e sessenta) aulas anuais.
Paragrafo Unico - As aulas das disciplinas de Educacdo Fisica e de Arte, previstas nas
matrizes curriculares dos anos iniciais, deverdo ser desenvolvidas:

1 - com duas aulas semanais, por professor especialista na conformidade do contido no
Anexo |, que integra esta resolucao;

2 - com acompanhamento obrigatorio do professor regente da classe e do
Aluno/Pesquisador da Bolsa Alfabetizacéo, quando for o caso;

3 - em horario regular de funcionamento da classe;

4 - pelo professor da classe, quando comprovada a inexisténcia ou auséncia do professor
especialista.

Artigo 4° - No segmento de ensino correspondente aos anos finais do ensino
fundamental devera ser assegurada a seguinte carga horaria:

| - no periodo diurno, em unidades escolares com até dois turnos diurnos: carga horaria
de 30 (trinta) aulas semanais, sendo 6 (seis) aulas diarias, com duracdo de 50
(cinquenta) minutos cada, totalizando 1.200 (mil e duzentas) aulas anuais, conforme
disposto no Anexo Il que integra esta resolucéo;

Il - no periodo diurno, em unidades escolares com trés turnos diurnos, apresentando
calendario especifico e semana de 6 (seis) dias letivos: carga horaria de 24 (vinte e
quatro) aulas semanais, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 960
(novecentas e sessenta) aulas anuais, na conformidade do Anexo Il desta resolucao;

%2 Informac&o prestada, via e-mail, no dia 17 de julho de 2014.
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Il - no periodo noturno: carga horéria de 27 (vinte e sete) aulas semanais, com duragdo
de 45 (quarenta e cinco) minutos cada, totalizando 1.080 (mil e oitenta) aulas anuais,
sendo que as aulas da disciplina Educacdo Fisica deverdo ser ministradas fora do
periodo regular de aulas ou aos sabados, conforme dispde o Anexo IV que integra esta
resolucéo.

Artigo 5° - O ensino médio, desenvolvido em trés séries anuais, terd sua organizagédo
curricular estruturada como curso de sélida formacéo bésica que abre, para o jovem,
efetivas oportunidades de consolidacdo das competéncias e contelidos necessarios ao
prosseguimento dos estudos em nivel superior e/ou a inser¢do no mundo do trabalho.
Paragrafo unico - O ensino médio tera sua matriz curricular organizada:

1 - no periodo diurno: com carga horéaria de 30 (trinta) aulas semanais, sendo 6 (seis)
aulas diarias, com duracdo de 50 (cinquenta) minutos cada, totalizando 1.200 (mil e
duzentas) aulas anuais, conforme dispde 0 Anexo V desta resolucao;

2 - no periodo noturno: com carga horaria de 27 (vinte e sete) aulas semanais,
sendo 5 (cinco) aulas diarias, com duracdo de 45 (quarenta e cinco) minutos cada,
totalizando 1.080 (mil e oitenta) aulas anuais, observando-se que as aulas da
disciplina Educacéo Fisica deverdo ser ministradas fora do periodo regular de aulas ou
aos sabados, conforme dispde o Anexo VI que integra esta resolucao.

Artigo 6° - Os cursos da modalidade de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, observada a organizacdo semestral que os caracteriza, adotarao,
respectivamente, as matrizes curriculares objeto dos Anexos IV e VI da presente
resolucdo, exceto com relacdo as aulas de Ensino Religioso, de acordo com o contido na
Resolucdo SE n° 21, de 29.1.2002.

Artigo 7° - O Ensino Religioso, obrigatério a escola e facultativo ao aluno, sera
oferecido aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, se houver demanda, na
conformidade do que dispGe a Resolugdo SE n° 21, de 29.1.2002.

Artigo 8° - A Lingua Espanhola, obrigatoria a escola e facultativa ao aluno, sera
oferecida, fora do horario regular de aulas, a alunos da 12 série do Ensino Médio, se
houver demanda, de acordo com as disposi¢Oes da Lei federal n® 11.161, de 5.8.2005 e
da Resolugdo SE n° 5, de 14.1.2010.

Artigo 9° - As matrizes curriculares, constantes dos Anexos que integram esta
resolucdo, deverdo ser adotadas a partir do préximo ano letivo, em todos os anos e
séries que compdem os ensinos fundamental e médio, respectivamente.

Artigo 10 - Esta resolugédo entra em vigor na data de sua publicagéo, ficando revogadas
as disposi¢cfes em contrario, em especial a Resolucdo SE n° 98, de 23 de dezembro de
2008.

Notas:

Res. SE n° 21/02, a pag. 98 do vol. LIII;

Res. SE n° 05/10, a pag. 108 do vol. LXIX;

Lei n®11.161/05, a pag. 52 do vol. 32;

Revoga a Res. SE n° 98/08, a pag. 231 do vol. LXVI.
Alterada pela Res. SE n° 3/14.



ANEXO | *

Matriz Curricular Basica Para o Ensino Fundamental
Ciclo 1 —1°ao 5° ano
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Disciplinas Ano/aula (%)
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4° ano | 5° ano/4® série

Lingua Portuguesa 60% | 60% [ 45% 30% | 30%

Base Historia/Geografia - - - 10% | 10%

Nacional Matematica 25% | 25% [40% [35% [35%

Comum Ciéncias Fisicas e - - - 10% | 10%
Biologicas
Educacdo Fisica/Arte 15% [15% |[15% |[15% | 15%

Total Geral 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

* Retificado de acordo com publicacdo no DOE de 28/12/2011 — Secédo | — Pag. 50

ANEXO I

Matriz Curricular Basica Para o Ensino Fundamental
Ciclo I —6° a0 9° ano

Periodo Diurno

Disciplinas Ano/aula
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano/8? série
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Arte 2 2 2 2
Educacao Fisica 2 2 2 2
Matematica 6 6 6 5
Base Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | 4 4 4 4
Nacional Comum  ["Histaria 2 2 2 2
Geografia 4 4 4 4
Ensino religioso* - - - 1
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Moderna | 2 2 2 2
Total de Aulas 30 30 30 30

*Ensino Religioso — Se ndo houver demanda acrescentar 1 (uma) aula para Matematica.




ANEXO [11 **

Matriz Curricular Basica Para o Ensino Fundamental

Ciclo I —6° a0 9° ano
Periodo Diurno Trés Turnos
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Disciplinas Ano/aula
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano/8? série
Lingua Portuguesa 5 5 5 4
Arte 2 2 2 2
Educacao Fisica 2 2 2 2
Matematica 5 5 5 5
Base Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | 3 3 2 3
Nacional Comum [isiaria 3 > 3 3
Geografia 2 3 3 2
Ensino Religioso* - - - 1
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Moderna | 2 2 2 2
Total de Aulas 24 24 24 24

* Ensino Religioso — Se ndo houver demanda acrescentar 1 aula para Lingua

Portuguesa.

** Retificado de acordo com publicacdo no DOE de 28/12/2011 — Secéo | — Pag. 50

ANEXO IV

Matriz Curricular Bésica Para o Ensino Fundamental

Ciclo I —6° a0 9° ano

Periodo Noturno

Disciplinas Ano/aula
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano/8? série
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Arte 2 2 2 2
Educacdo Fisica * 2 2 2 2
Matematica 6 6 6 5
Base Ciéncias Fisicas e Bioldgicas | 3 3 3 3
Nacional Comum  |"Hieree 3 3 3 3
Geografia 3 3 3 3
Ensino Religioso** - - - 1
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Moderna | 2 2 2 2
Total de Aulas 27 27 27 27

*Educacdo Fisica deve ser oferecida no contraturno ou aos sabados.
** Ensino Religioso — Se ndo houver demanda, acrescentar 1 (uma) aula para

Matematica.




ANEXO V

Matriz Curricular — Ensino Médio

Periodo Diurno
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SERIE
Area Disciplina 12 | 22 3
Linguagens e Cddigos | Lingua Portuguesa e Literatura |5 |5 5
e suas Tecnologias Arte 2 |2 2
Educacdo Fisica 2 |2 2
Ciéncias da Natureza, | Matematica 5 5 5
Base Comum Matemética e suas Biologia 2 |2 2
Nacional Tecnologias. Fisica 2 |2 2
Quimica 2 2 2
Historia 2 2 2
Ciéncias Humanas e Geografia 2 |2 2
suas Tecnologias Filosofia 2 2 2
Sociologia 2 |2 2
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Moderna 2 |2 2
Total de Aulas 30 |30 30
ANEXO VI **
Matriz Curricular — Ensino Médio
Periodo Noturno
SERIE
Area Disciplina 12 | 22 3
Linguagens e Lingua Portuguesa e Literatura |4 |4 4
Cddigos e suas Arte 2 |2 2
Tecnologias Educacéo Fisica* 2 |2 2
Ciéncias da Matematica 4 |4 4
Elzsc?oiglmum Natureza, Biologia 2 |2 2
Matematica e suas Fisica 2 2 2
Tecnologias. Quimica 2 2 2
Historia 2 2 2
Ciéncias Humanas e | Geografia 2 |2 1
suas Tecnologias Filosofia 1 ]2 2
Sociologia 2 1 2
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Moderna 2 |2 2
Total de Aulas 27 | 27 27

*A Educacéo Fisica deve ser oferecida no contraturno ou aos sabados.
** Retificado de acordo com publicacdo no DOE de 22/12/2011 — Secéo I, pag. 23.
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Lei n® 2772 de 20 de marco de 1991

@reﬂeiéura ﬂunicipal Je .ﬂ"?‘- Q“ac“

ESTADO DE SAQG PAULO

GABINETE DO PREFEITO

LET N2 2,722, DE 20 DE MARCO DE 1.99]1.

OFICIALIZA A GRAFIA DO NOME DO MUNICIPIO.

O PREFEITO MUNICIPAL DE MOGI GUACU:

FACO SABER que a Camara Municipal aprovou e eu
sanciono e promulgo a seguinte LEI:

ARTIGO 19) Fica oficializada como "MOGI GUACU™
a grafia do nome deste Municipio.

ARTIGO 292) Esta Lei entrari em vigor na data
de sua publicacao, revogadas as disposic¢des em contrario.

Mogi Guagu, 20 de Marco de 1.991.

CAVEANHA
Municipal

Registrada e encami a a pﬁtlicagéo na data supra.

. L(ﬂ C‘,\_,_ﬁ_,:
PROFQ UBIRAJARA 0S
~~._ Chefe de Gabinete

“
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Projeto de Lei n® 67 de 2013

4 T
Camara Municipal de Mogi Guacu

Estado de Sao Paulo

FOLHA Ne g
Proe. cm e 40 3?73

PROJETO DE LEI N° 67 DE 2013. \

DISPOE SOBRE A CRIACAO DE PROGRAMA DE
CAPELANIA ESCOLAR EM ESCOLAS MUNICIPAIS

A CAMARA MUNICIPAL DE MOGI GUACU APROVA:

Art. 1° Fica instituido o Programa “Capelania Escolar” em
todas as escolas de ensino fundamental do municipio de Mogi Guagu.

Art. 2° A “Capelania Escolar” sera ministrada em todas as
Escolas de Ensino Fundamental do municipio, por ministros cristdos, com
ensinamentos baseados na Biblia Sagrada, ficando vedada a abordagem
doutrinaria.

Art.3° As aulas/palestras serdo opcionais e s6 poderdo
recebé-las, alunos que os pais ou responsavel expressamente autorizarem.

Art.4° Poderao ser ministradas aulas/palestras tanto no
periodo letivo quanto fora dele e pais, professores e funcionarios também
poderdo participar.

Art.5° A Secretaria de Educacdo e Diretores de Escolas,
organizaréio o calendario para as ministracdes dos capeldes em conjunto com
entidades cristds dispostas a realizar o trabalho de Capelania Escolar e
devidamente cadastradas junto ao Municipio.

Paragrafo inico: O conteudo a ser ministrado sera elaborado
pelos ministros cristdos que realizardo o Projeto “Capelania Escolar”, sob
supervisdo pedagogica da Secretaria Municipal de Educacio.

Rua José Colombo, 235 - Caixa Postal 233 - Cep 13840-065 - Telefax: (19) 3851-6100
e-mail: cmmguacu@dglnet.com.br - Home Page: www.camaramogiguacu.sp.gov.br
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Camara Municipal de Mogi Guacu

Estado de Sado Paulo FOLHA N2 03

Proc. CM @

g —

Art. 6° Os capelaes exercerdo suas funcgoes| de forma
voluntaria sem qualquer tipo de recebimento ou ressarcimg¢nto pelas
aulas/palestras ministradas

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagdo, revogada as disposigées em contrario.

Sala “Ulysses Guimarées”, 06 de maio de 2013.

W

\
Vereador LUCIANO FI
N

INO VIEIRA (PP)

“Luciano da Saude’

Protocolo n® 719/2013

Rua José Colombo, 235 - Caixa Postal 233 - Cep 13840-065 - Telefax: (19) 3851-6100
e-mail: cmmguacu@dglnet.com.br - Home Page: www.camaramogiguacu.sp.gov.br
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Lei n° 4884 de 22 de novembro de 2013

PREFEITURA DE MOGI GUACU-SP

GABINETE DO _PREFEITO

LEIN® 4.884 , DE ‘:25" DE NOVEMBRO DE 2013.
(Projeto de Lei n° 067/2013, de autoria do Ver. Luciano Firmino Vieira)

Dispde sobre a criagdo do Programa “Capelania Escolar” em Escolas
Municipais.

’ O PREFEITO DO MUNICIPIO DE MOGI GUAGU:

FAGO SABER que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono e
promulgo a seguinte LEI:

Art. 1° Fica instituido o Programa “Capelania Escolar” em todas as
escolas de ensino fundamental do municipio de Mogi Guagu.

Art. 2° A “Capelania Escolar” serd ministrada em todas as Escolas de
Ensinc Fundamental do municipio, por ministros cristaos, com ensinamentos baseados na
Biblia Sagrada, ficando vedada a abordagem doutrinéria.

Art. 3° As aulas/palestras ser3o opcionais e sb poderdo recebé-las,
alunos que os pais ou responsavel expressamente autorizarem.

Art. 4° Poderdo ser ministradas aulas/palestras tanto no periodo fetivo
quanto fora dele e pais, professores e funcionarios também poderéo participar.

Art. 5° A Secretaria de Educacéo e Diretores de Escolas, organizario
o calendario para as ministragGes dos capelies em conjunto com entidades cristas
dispostas a realizar o trabalho de Capelania Escolar e devidamente cadastradas junto ao
Municipio.

Paragrafo dnico. O conteldo a ser ministrado sera elaborado pelos
ministros cristdos que realizardo o Projeto “Capelania Escolar”, sob supervisio pedagégica
da Secretaria Municipal de Educagao.

Art. 6° Os capeldes exercerfio suas fungdes de forma voluntaria sem
qualquer tipo de recebimento ou ressarcimento pelas aulas/palestras ministradas

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio, revogada
as disposi¢cées em contrario.

Magi Guagu, 232:‘ de Novembro de 2013. "Anc 136° da Fundagdo do
Municipio, em 09 de Abril de 1877". - ’

e
ENG® WALZERCAVEANHA
PRECEITO

D
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Lei n° 4884 de 22 de novembro de 2013

PREFEITURA DE MOGI GUACU-SP
GABINETE DO _PREFEITO

LEIN° 4.884 DE 22 DE NOVEMBRO DE 2013.

(Projeto de Lei n° 067/2013, de autoria do Ver. Luciano Firmino Vieira)

Dispde sobre a criagdo do Programa “Capelania Escolar” em Escolas
Municipais.

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE MOGI GUAGU:

FACO SABER que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono e
promulgo a seguinte LEI:

Art. 1° Fica instituido o Programa “Capelania Escolar® em todas as
escolas de ensino fundamental do municipio de Mogi Guagu.

Art. 2° A "Capelania Escolar” sera ministrada em todas as Escolas de
Ensino Fundamental do municipio, por ministros cristdos, com ensinamentos baseados na
Biblia Sagrada, ficando vedada a abordagem doutrinaria.

Art. 3° As aulas/palestras serdo opcionais e s6 poderdo recebé-las,
alunos que os pais ou responsavel expressamente autorizarem.

Art. 4° Poderdo ser ministradas aulas/palestras tanto no periodo letivo
quanto fora dele e pais, professores e funcionarios também poderdo participar.

Art. 5° A Secretaria de Educacdo e Diretores de Escolas, organizardo
o calendario para as ministragdes dos capeldes em conjunto com entidades cristis
dispostas a realizar o trabalho de Capelania Escolar e devidamente cadastradas junto ao
Municipio.

Paragrafo unico. O conteido a ser ministrado serd elaborado pelos
ministros cristdos que realizariio o Projeto “Capelania Escolar”, sob supervisdo pedagégica
da Secretaria Municipal de Educago,

Art. 6° Os capeldes exercerdo suas fungdes de forma voluntaria sem
qualquer tipo de recebimento ou ressarcimento pelas aulas/palestras ministradas

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio, revogada
as disposigdes em contrario.

Mogi Guagu, 22 de Novembro de 2013. "Ano 136° da Fundagao do
Municipio, em 09 de Abril de 1877".

ITEALE! ‘ A
1 Encam a A publicaca

E ALMEIDA
PREFEITO



Organograma Secretaria Municipal de Educacao

Setor e Sujeitos da pesquisa empirica em destaque

Secretéria de
Educagéo
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Assistente de
Secretério
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4
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I Setorae Escolas "
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aIunEos/ ICenso \nfantis Mecéanica T-B
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Fornecido pela Divisao de Ensino
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Matriz Curricular 2013

PREFEITURA MUNICIPAL DE MOGI GUAGU

Estado de Sio Paulo
SE SECRETARIA DE EDUCAGAC

Av. Bandeiantes, 945 - Pq. Cidace Nava - Mog: Guagu - SF - CEP 12845440

%%DA PABX (19) 3831-9786 - FAX (010] 3831-9768 - E.mall dvensino@notmail.com 4
TRIZ CURRIC INO FUNDAMENTAL - LE| FED| N° 9394/
[ ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL
| MUNICIPIO MOG! GUAGU
CARGA HORARIA TOTAL 10.160 AULAS MODULO 40 SEMANAS
AULAS/SEMANAS PEF | 25 AULAS/DIA 5
AULASI/SEMANAS PEF Il 30 AULAS/DIA 6
ANO LETIVO 2013
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS =
ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Compony CICLO INIGIAL ANGS ANOS
1°ANO | 2°ANO | 3"ANO | 4°ANO | 5°ANO | 6°ANO | 7°ANO | 8°ANO | 5 ANO
LINGUA PORTUGUESA 7d 8 7 7. 7 6 6 6 6
BASE HISTORIA 2 2 2 2 2 22 3 2 4 3
NACIONAL GECGRAFIA o 2 2 2 2 3 2 3l 2
COMUM CIENCIAS 3 3 3 3 3
CIENCIAS FISICAS E |
BIOLOGICAS 2 2 | 4 9
MATEMATICA 7 7 6 6 8 8 6 | 8 &
EDUCAGAO FISICA 3 2 2 2 3 3 2 2
ARTES : 1 1 1 1 1 2 2 2 2
| TCTAL DA BASE COMUM (AULAS) 25 25 23 23 23 25 25 25 25
‘ | woies 2 2 2 2 2 2 2
PARTE b e
DIVERSIFIGADA %Emmnm 2 2 2 2
OFICINA DE LEITURA 1 1 1 1
i [OTAL BASE COMUM E DIVERSIFICADA 25 25 25 25 25 30 30 30 30
| | ENSINO RELIGIOSO
Art. 33 da Len'9 394\;&‘ 20011211906 1 1 1 1 1 1 1 1 1
‘ TOTAL GERAL DE AULAS 26 26 26 26 26 31 Cy| 3 4 31 |
TOTAL DE AULA COMUM 1000 1000 920 920 820 1000 1000 1000 1000
TOTAL DE AULA DIVERSIFICADA 80 N 80 80 200 200 200 200 |
ENSINO RELIGIOSO 40 40 40 40 40 40 40 40 40
froTAL ceral DE AULAS 1040 1040 1040 1040 1040 1240 1240 1240 1240

L

Ops Os conteudcs referentes a Historia & Cultura Afro Brasileira serdo ministrados no 2mbito de todo curriculo escolat, em especial

1as areas de Educacao Artistica e Historia Brasileira, 3 fim de cumprir o disposto da Lei Federal n® 8 384/96, com redagao aiterada pea
Lei Feoeral n® 10.539/03 -

/-\) : )
Homoln{a;é/o/ 7 K Homologagao !
X i
11441201
Secretaria Municipal
de Educaglo




Matriz Curricular 2014

PREFEITURA MUNICIPAL DE MOGI GUAGU

ﬁ Estado de ko Pauio
SECRETARIA DE EDUCAGAD
% “Wi ‘\’\"‘-\l‘ Av Bangerantes 945 - Pg Cidaoe Nova - Mog Guagu — S© - CEP 73 845.440

PABK: (19} 3831-9766 - FAX. (015) 38216768 — E-meil avensmogghotmat com

MATRIZ CURRICU! ENSI TAL - N° ]
ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL
MUNICIPIO MOGI GUAGU
Ensino Fundamental | Aulas/dia Aulas semanais Anual (50 minutos) | Anual (60 minutos)
5 25 1000 833
Ensino Fundamental I| Aulas/dia Aulas semanais Anual (50 minutos) | Anual (60 minutos)
& 30 1240 1033
ANO LETIVO 2014
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS
Componentes ANOS INICIAIS ANCS FINAIS
Curriculares 1°ANO | 2°ANO | 3*ANO | 4°ANO | 5°ANO [ 6°AND | 7°ANO | 8°AND | ¢°ANO
LINGUA PORTUGLESA v d 7 7 v W 7 ¢ 7 7 7
BASE HISTORIA 2 2 2 2 2 2 3 2 3
NACIONAL GEOGRAFIA 2 2 2 2 2 3 2 3 2
COMUM CIENCIAS 2 2 3 3 3
oo St 8 a4
MATEMATICA T 7 ] 8 6 6 ] 8 -}
EDUCAGAD FSiCA < 2 & 2 b 3 3 2 2
ARTES 2 2 1 1 1 2 2 2 2
TOTAL DA BASE COMUM (AULAS) 25 24 23 23 23 26 26 26 26
PARTE
DIVERSIFICADA
oo | a1 | | ] ]
ENSIND RELIGIOSO
Art 33 da Lei "9 394 de 20/12/1996
TOTAL GERAL DE ALLAS
TOTAL DE AULA COMUM
TOTAL DE AULA DIVERSIFICADA
ENSINO RELIGIOSO

At 33 da Lei n°9.394 de 20/12/1998

TOTAL GERAL DE AULAS

Lel Federal n® 10 838/03

Obs. Os conteudos referentes 4 Historia e Cultura Afro Brasileira serdc ministradcs no 2mbito de 100 CUMICuUIo escolar, em especial
nas areas de Educacao Aristica e Historia Brasileira, a fim de cumprir o disposto da Lel Federal n* 9 394/36. com redacao alterada peia

Q Gdo Musica sera na

8394/86 com redagao alterada peia Lei Federal n° 11 769/08

de Arte, e no &mbito de todo o curriculo escolar, a fim de cumprir o disposto na Lel Federal

Homologagao

\

Homologagao

i 1¢ /4
> % ~ 34

i iy 9,
: e Secretario de Educacao

L
Conselho Municipal de Educacs
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a Senhor/a

O projeto de pesquisa tem como objetivo estudar a aplicagcdo do Ensino
Religioso na rede publica municipal de ensino fundamental, para formar
conhecimento sobre a respectiva realidade e as dimensdes facilitadoras ou
inibidoras para o desenvolvimento desse componente curricular. Por isso,
optamos pela sua participagao nele.

A sua participacdo consistird em se submeter a uma entrevista, cujos
registros das informacdes prestadas precisardo ser gravados por questbes de
precisdo. Ha também a possibilidade de respostas as perguntas em via impressa.
Entretanto, de antemao lhe é assegurado total sigilo sobre as suas respostas. Elas
serdo analisadas e, eventualmente, o produto final podera ser publicado ou
divulgado em eventos, mas em quaisquer desses casos, serd omitido qualquer
elemento que permita a sua identificacdo, garantindo a sua confidencialidade.

A sua participacdo voluntaria ndo tera nenhuma forma de remuneragdo
ou custo, assim como lhe é assegurada auséncia de danos ou riscos. Da mesma
forma, podera interromper a sua participacdo na pesquisa a qualquer momento.

Esperamos que a partir do desenvolvimento da pesquisa possamos
contribuir de alguma forma com o aprimoramento dos trabalhos escolares,
sobretudo no que se refere ao Ensino Religioso, e também fornecer dados para o
aprimoramento de politicas publicas. Caso surja alguma duvida ao longo do
processo, podera entrar em contato com:

Célia Maria Ribeiro — Pesquisadora
Prof® Dr° Jodo Décio Passos — Orientador

Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e estou ciente de

que poderei interrompé-la em qualquer de suas etapas.

1 [0 1 =TT
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Questionario Prof°/2 — Instrugdes:
Por favor, realize a leitura atenciosa das questdes antes de respondé-las. Algumas

questdes estdo diretamente ligadas a sua pratica escolar, outras ndo. Caso o numero de
linhas destinadas para a resposta seja insuficiente, utilize o verso da folha para a
complementacio. E importante que responda todas as questdes, mesmo aquelas que nio
Ihe dizem respeito diretamente, pois a expressao e a fidelidade de sua opinido a respeito

dos assuntos tratados serdo igualmente relevantes.

1. Perfil

Prof/2
() Ensino Fundamental |

( ) Ensino Fundamental 11

Cargo: FunQéOZ

Tempo de servigo: Tempo de servigo:

Faixa etéria
() entre 20 e 25 anos ( ) entre 26 e 30 anos ( ) entre 31 e 40 anos
( ) entre 41 e 50 anos ( ) entre 51 e 60 anos ( ) acima de 60 anos

Tem religido?
() Sim. Qual?

Graduagéo: Ano de conclusdo:

Titulagdo maxima concluida

( ) Graduacéo

( ) Especializacdo Lato Sensu
() Mestrado Stricto Sensu
() Doutorado Stricto Sensu
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2. Assinale a(s) disciplina(s) que leciona:
a. | Artes b. | Ciéncias c. | Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
d. | Educagdo Fisica e. | Ensino Religioso f. | Espanhol
g. | Geografia h. | Historia i. | Informética
j. | Inglés k. | Lingua Portuguesa I. | Matematica
Oficina de Leitura n. | Outra. Qual?

Considera o Ensino Religioso.

(a) Mais importante que as demais disciplinas.
(b) Tao importante quanto as demais disciplinas.
(c) Menos importante que as demais disciplinas.
(d) Importante, porém dispensavel.

(e) Importante, portanto, indispensavel.

Possui curso, formacao temporaria, habilitacdo especifica ou outra qualificacdo
em Ensino Religioso?

(@) Sim

(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual(s).

Conhece as leis referentes ao Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual(s) com o titulo principal.
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6. Desenvolve atividades diretamente relacionadas a disciplina Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva-as com exemplos.

7. Realiza atividades, mesmo que de forma esporadica ou sem vinculo explicito
com o Ensino Religioso, mas consideradas semelhantes a essa disciplina?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva-as com exemplos.




8.

169

Ha alguma experiéncia envolvendo o assunto religido que por ventura tenha
ocorrido em sua aula?

(@) Sim

(b) Néo

10.

Em caso afirmativo, descreva qual é a experiéncia.

Qual(s) contetdo(s) considera imprescindivel(s) no Ensino Religioso? Escreva-

o(s) por ordem de importancia.

PRSP RT PP
A PP P U UPR PR
TSP PP ST OPR PP
PP TR TSP PPOPRTPPROS
SRR PSPPI

Realiza algum tipo de registro em seu Diério de Classe ou em outro instrumento
oficial referente a disciplina Ensino Religioso?

(@) Sim

(b) Néo

Em caso afirmativo, assinale qual é o registro.

(@) Nota
(b) Frequéncia
(c) Carga horéaria

(d) Outra informag@o. QUAI? .........cceeiieieiieie e
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11. Conhece o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar?

(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, o Ensino Religioso esté inserido nele?
(@) Sim

(b) Néo

Em caso negativo, porque nao o conhece?

(@) O PPP ndo € disponivel para a consulta.

(b) Desinteresse pessoal.

(c) Outro maotivo.

Descreva 0 outro motivo do desconhecimento do PPP.

12.

Considera pertinente outra observacdo sobre o Ensino Religioso na rede publica
municipal de ensino fundamental I e 11?

(@) Sim

(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual é a observacéo.




171

Questionario Diretor/a — Instruces:
Por favor, realize a leitura atenciosa das questdes antes de respondé-las. Algumas
questdes estdo diretamente ligadas a sua pratica escolar, outras ndo. Caso o numero de
linhas destinadas para a resposta seja insuficiente, utilize o verso da folha para a
complementacio. E importante que responda todas as questdes, mesmo aquelas que nio
Ihe dizem respeito diretamente, pois a expressao e a fidelidade de sua opinido a respeito

dos assuntos tratados serdo igualmente relevantes.

1. Perfil
EMEF
Cargo: Funcgéo:
Tempo de servico: Tempo de servico:

Faixa etaria
( ) entre 20 e 25 anos ( ) entre 26 e 30 anos ( ) entre 31 e 40 anos

() entre 41 e 50 anos ( ) entre 51 e 60 anos ( ) acima de 60 anos

Tem religido?
() Sim. Qual?

Graduagdo: Ano de conclusdo:

Titulagdo maxima concluida

( ) Graduagéo

( ) Especializacdo Lato Sensu
() Mestrado Stricto Sensu

( ) Doutorado Stricto Sensu
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2. Considera o Ensino Religioso.
(a) Mais importante que as demais disciplinas.
(b) Tao importante quanto as demais disciplinas.
(c) Menos importante que as demais disciplinas.
(d) Importante, porém dispensavel.

(e) Importante, portanto, indispensavel.

3. Possui curso, formacdo temporaria, habilitagdo especifica ou outra qualificacéo
em Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual(s).

4. Conhece as leis referentes ao Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual(s) com o titulo principal.
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5. Desenvolve atividades diretamente relacionadas a disciplina Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva-as com exemplos.

6. Realiza atividades, mesmo que de forma esporadica ou sem vinculo explicito
com o Ensino Religioso, mas consideradas semelhantes a essa disciplina?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva-as com exemplos.
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7. Ha alguma experiéncia envolvendo o assunto religido que por ventura tenha
ocorrido em sua escola?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual é a experiéncia.

8. Qual(s) conteudo(s) considera imprescindivel(s) no Ensino Religioso? Escreva-

o(s) por ordem de importancia.

PSPPSRI
A TP
KT O PP TP OURTPPPRPR
TSP PR TR PPPTPRPPROS
SRR PSPPI

9. A disciplina Ensino Religioso consta do Historico Escolar emitido a/ao
estudante?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, assinale a(s) informacdo(s) referente(s) ao Ensino

Religioso.

(a) Nota
(b) Frequéncia
(c) Carga horéaria

(d) Outra informagao. QUAI? .........cviiieieeece e
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10. Como a escola elabora a sua proposta de Projeto Politico Pedagogico (PPP)?

a.  Aescola faz uso de documentos oficiais na elaboracéo do PPP?
(@) Sim
(b) Nao

Em caso afirmativo, descreva qual(s) com o titulo principal.

b.  Conhece os documentos oficiais citados na questéo n° 10.1?
(@) Sim
(b) Néo

c.  Os documentos oficiais citados na questdo 10.1 tém correspondéncia legal
com a situacdo da disciplina Ensino Religioso na unidade escolar?
(a) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual é a correspondéncia legal.
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Questionario Supervisor/a — Instrucdes:
Por favor, realize a leitura atenciosa das questdes antes de respondé-las. Algumas

questdes estdo diretamente ligadas a sua pratica escolar, outras ndo. Caso o numero de
linhas destinadas para a resposta seja insuficiente, utilize o verso da folha para a
complementacio. E importante que responda todas as questdes, mesmo aquelas que nio
Ihe dizem respeito diretamente, pois a expressao e a fidelidade de sua opinido a respeito
dos assuntos tratados serdo igualmente relevantes.

1. Perfil

Nome completo Supervisor/a

Cargo: Funcéo:
Tempo de servico: Tempo de servico:
Faixa etaria

( ) entre 20 e 25 anos ( ) entre 26 e 30 anos ( ) entre 31 e 35 anos

( ) entre 36 e 40 anos ( ) entre 41 e 45 anos ( ) acima de 45 anos

Graduacao Ano de concluséo

2. Leciona alguma disciplina na auséncia do/a Prof/2 responsavel?

(a) Sim

(b) No

Em caso afirmativo, assinale qual(s) disciplina(s):

a. | Artes b. | Ciéncias c. Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
d. | Educacdo Fisica e. | Ensino Religioso f. Espanhol

g. | Geografia h. | Historia i. Inglés

j- | Lingua Portuguesa k. | Matemética l. Oficina de Leitura

3. Considera o Ensino Religioso.
(a) Mais importante que as demais disciplinas.
(b) Téo importante quanto as demais disciplinas.
(c) Menos importante que as demais disciplinas.
(d) Importante, porém dispensavel.
(e) Importante, portanto, indispensavel.
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4. Possui curso, formacdo temporaria, habilitagdo especifica ou outra qualificacéo
em Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual(s).

5. Conhece as leis referentes ao Ensino Religioso?
(a) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, escreva qual(s) com o titulo principal.

6. Sugere atividades, mesmo que de forma esporadica ou sem vinculo explicito
com o Ensino Religioso, mas consideradas semelhantes a essa disciplina?
(a) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva-as com exemplos.
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7. As Escolas Municipais de Ensino Fundamental | e 1l desenvolvem atividades
relacionadas a disciplina Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, escreva qual(s) EMEF(s).

8. Qual(s) contetdo(s) considera imprescindivel(s) no Ensino Religioso? Escreva-

o(s) por ordem de importancia.

TSPV OP TSR
AP P VRO PSPPI
PRSP RPP PSP
PSR UPRTPRPRR
TP TRT PP TR

9. Considera coerente a pratica escolar da rede municipal de ensino fundamental | e
Il com a legislacéo sobre o Ensino Religioso?
(@) Sim
(b) Néo
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Em caso afirmativo, descreva qual é a coeréncia.

10. Considera pertinente outra observacdo sobre o Ensino Religioso na rede
municipal de ensino fundamental | e 11?
(@) Sim
(b) Néo

Em caso afirmativo, descreva qual é a observacao.




