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RESUMO

ABENSUR, Patricia Lima Dubeux. Uma pratica didatico-pedagogica com profissionais da
saude inspirada na proposta de investigacdo tematica de Paulo Freire. 2017. 127f. Tese
(Doutorado em Educacdo: Curriculo) - Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Séo
Paulo, 2017.

Este estudo integrou uma pesquisa nacional, sob a responsabilidade da Céatedra Paulo Freire
da PUC-SP, coordenada pela professora Dra. Ana Maria Saul, que busca contribuir para a
releitura e reinvencdo do pensamento de Paulo Freire nas politicas e préaticas educativas. Teve
como objetivo investigar as possibilidades e os limites de se construir e vivenciar uma préatica
didatico-pedagdgica para profissionais da area da saude, subsidiada pelos pressupostos da
Pedagogia Freireana. O referencial tedrico assumiu a categoria ensino-aprendizagem
freireana como central para a pesquisa, que, junto com os conceitos de participacao, dialogo,
investigacdo tematica, conhecimento e “ser mais” compuseram a trama conceitual freireana
da pesquisa, que orientou a construcdo da proposta didatico-pedagogica e, além dela, a
producdo, a andlise e a apresentacdo dos dados. Adotou-se a abordagem qualitativa na
vertente da investigacdo temaética (FREIRE, [1970] 2003). A proposta de pesquisa
concretizou-se na disciplina “Formagdo Didatico-pedagogica em Satde”, desenvolvida em
dez aulas, com trinta e um estudantes de pds-graduacdo de cursos strito sensu da area da
salde do campus S8o Paulo da Universidade Federal de Sdo Paulo. Na producdo dos dados
foram utilizados questionario aberto e fechado, audio de aula, atividades escritas
desenvolvidas no decorrer da disciplina e diario de campo. A primeira fase da producdo dos
dados foi realizada durante o desenvolvimento da disciplina, no 2° semestre de 2016. Um
segundo momento - de avaliacdo da pratica didatico-pedagdgica desenvolvida - ocorreu seis
meses apos o término da disciplina (maio/2017), por meio da aplicacdo de um questionario
aberto para verificar se e como essa experiéncia docente provocou mudancas nas praticas dos
profissionais da salde, seja na assisténcia ou na docéncia. A leitura e interpretacdo dos dados
mostraram-nos a importancia de se assumir como ponto de partida do trabalho didatico-
pedagdgico a realidade dos educandos; a necessidade de se criarem condi¢des concretas para
que ocorra a partilha, a discusséo e a reflexdo sobre aspectos do contexto profissional dos
educandos, o reconhecimento da dimensdo coletiva na constru¢do do conhecimento individual
e a necessidade de se olhar para a pratica como objeto de conhecimento e reflexdo, com o
intuito de transforma-la. Este estudo pode oferecer contribuicdes ao que vem sendo
pesquisado na area da formacdo didatico-pedagogica dos profissionais da saude, porque
construiu e desenvolveu uma pratica didatico-pedagdgica que provocou a reflexdo e analise
do fazer docente e assistencial, com vistas a promover mudancas, a partir de uma opgéo
tedrico-metodoldgica contra-hegemonica, mostrando seus limites e possibilidades.

Palavras-chave: Pedagogia Freireana. Educacdo Superior em Salde. Formacdo didatico-

pedagogica. Investigacao tematica.



ABSTRACT

ABENSUR, Patricia Lima Dubeux. A didactic-pedagogical practice with health
professionals inspired by Paulo Freire's thematic research proposal. 2017. 127f. Tese
(Doutorado em Educacao: Curriculo) - Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2017.

This work is part of a national research, under the responsibility of Paulo Freire Chair of
PUC-SP, supervised by professor Dra. Ana Maria Saul, which seeks to contribute to a review
and reinvention of Paulo Freire’s thought on educational policies and practices. It aimed to
investigate the possibilities and limits of constructing and experiencing a didactic-pedagogical
practice for health professionals, based on Paulo Freire’s Pedagogy The theoretical reference
considered Paulo Freire’s teaching-learning category as the main point of the research that
together with the concepts of participation, dialogue, thematic investigation, knowledge and
“ser mais” made Paulo Freire’s conceptual framework of research, which guided the
construction of the didactic-pedagogical proposal and, in addition, the production, analysis
and data presentation. The qualitative approach was adopted in the area of thematic
investigation (FREIRE, [1970] 2003). The research proposal was achieved by the course
“Formagdo didatico-pedagogica em Saude”, that has been developed in ten classes, with
thirty-one graduate students of strito sensu courses in the health area of the Federal University
of Sdo Paulo at Sdo Paulo city. In order to generate data, some methodological resources
were used such as open and closed survey, classroom audio, written activities that were
developed during the course and field diary. The first step of data generation was done during
the development of the discipline in the second semester of 2016. A second moment of
assessment of the didactic-pedagogical practice took place six months after the end of the
course (May/2017), through the application of an open questionnaire to verify if and how this
teaching experience has changed the practices of health professionals in terms of care or
teaching. The reading and interpretation of the data showed us the importance of considering,
as a start point of didactic-pedagogical work, the reality of the students; the need to create
practical proposals for sharing, discussion and reflection on aspects of the professional
environment of the learners, the appreciation of the collective dimension in the construction
of individual knowledge and the need to look at practice as an object of knowledge and
reflection with the aim of transforming it. This work can contribute for what has been
researched in the didactic-pedagogical training area of health professionals, because it has
built and developed a didactic-pedagogical practice that provoked the reflection and analysis
of teaching and assistance, promoting changes, from a theoretical-methodological option that
opposes the traditional way of thinking, showing its limits and possibilities.

Keywords: Paulo Freire’s Pedagogy. Health's higher education. Didactic-pedagogical training.

Thematic investigation.
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INTRODUCAO

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira
as quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na préatica e na
reflexdo sobre a pratica.

(Paulo Freire).

Aproximei-me da Pedagogia Freireana! durante a minha graduagdo no curso de
Licenciatura plena em Pedagogia, na Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, com um
estudo inicial sobre a concepgéo politica e metodoldgica da educacdo concebida por Freire, na
disciplina Metodologia da Pesquisa Educacional®.

A partir desse primeiro contato, senti 0 desejo de aprofundar o estudo sobre esse
educador e sua teoria, uma vez que percebi Paulo Freire como criador, ndo apenas de um
método de ensino para jovens e adultos, mas de uma pedagogia que tem como vocagao
ontoldgica a humanizacio do ser humano® e, no horizonte, uma sociedade solidaria, fraterna e
com justica social, na qual as pessoas tenham o direito e condi¢des concretas de fazer suas
escolhas e opcOes, de maneira independente de sua origem, raga, sexo, classe social ou credo.
Alguns trabalhos desenvolvidos ainda na graduacdo, permitiram-me conhecer de maneira
mais ampla a teoria freireana* e fundamentaram as minhas decisGes académicas, profissionais
e também pessoais.

Uma dessas decisdes foi pela continuidade dos estudos da Pedagogia Freireana no

curso de mestrado no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo: Curriculo da PUC-SP. Nesse

!Nesse estudo assumimos o uso deliberado do adjetivo freireano e suas flexdes, por entender que a manutencéo
da grafia integral do sobrenome do autor destaca com mais vigor a proveniéncia, a origem das producdes, ou seja,
0 pensamento de Freire.

2A disciplina Metodologia da Pesquisa Educacional, do curso de Pedagogia da UFPE, no ano de 2002 era de
responsabilidade da professora Dra. Maria Eliete Santiago e o estudo desenvolvido sob sua orientacdo foi
apresentado na reunido anual da SBPC de 2003.

3Nesta pesquisa, em relagdo a linguagem, fago opcdo pela forma masculina dos termos homem, professores,
alunos. Trata-se de uma op¢do de redacdo e ndo de linguagem sexista, remarcando que excluo qualquer tipo de
discriminagéo.

“Refiro-me aos trabalhos: “A Presenca de Paulo Freire nos Sistemas Educativos”, “Professora: uma relagio
profissional ou de parentesco”, apresentados no IV Encontro FAFICA e V Coned, ambos em 2004 e “Pedagogia
Freireana: uma contribuigdo na definicdo de politicas publicas para a gestdo democratica no municipio do Cabo
de Santo Agostinho”, apresentado no V Coldquio Paulo Freire em 2005.
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periodo, tive a oportunidade de vivenciar uma experiéncia de pesquisa coletiva®, na qual
atitudes de partilha, de cooperagdo e de motivagio entre integrantes do grupo de pesquisa®
estiverem permanentemente presentes. A estratégia de fortalecer o coletivo na pesquisa ja
demonstra que 0s pressupostos de Freire estdo vivos, ndao apenas como conteudo, mas,
principalmente, como pratica de ensino e pesquisa no espa¢o da Catedra Paulo Freire da PUC-
SP’.

Em 2009, conclui essa etapa formativa com a apresentacdo de minha dissertacdo de
mestrado, intitulada “A construcdo curricular na perspectiva Freireana: um estudo de caso na
Escola Municipal Santa Rita, na cidade de Diadema -SP”. A partir de entdo, pude perceber
como todas as experiéncias vivenciadas até entdo forjaram a educadora que iniciava uma nova
fase profissional. Nesse momento, constatei, em aderéncia ao pensamento de Freire, que, “Na
verdade, ndo nasci marcada para ser [professora] a esta maneira, mas me tornei assim na
experiéncia de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha juventude.” (FREIRE, 2015,
p.98). E acrescentaria, também, de minha vida adulta.

Em agosto de 2011, ingressei, por meio de concurso publico de provas e titulos, como
Técnica em Assuntos Educacionais®, na Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP. Fui
lotada no Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior em Salde — CEDESS. Orgio
complementar da Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP, que congrega atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, nos niveis de graduacao e pos-graduacdo, lato e stricto sensu, e
tem por objeto de estudo o bindmio Educacdo e Saude, sendo uma de suas linhas de pesquisa
“Formag¢ao Docente em Saude”.

No CEDESS, trabalhamos na graduacdo com as disciplinas “Educa¢do ¢ Comunicagio
em Saude” (no curso de medicina) e “Nutrigdo Aplicada a Enfermagem” (no curso de

enfermagem). No nivel da pds-graduacéo, séo oferecidos o curso de especializagdo “Educagio

SA pesquisa coletiva de ambito nacional, sob a responsabilidade da Catedra Paulo Freire da PUC-SP, coordenada
pela Professora Dra. Ana Maria Saul, tem como objetivo analisar a contribuicdo e reinvencdo do pensamento
Freireano em contextos de educacdo, no Brasil, a partir da década de 90.

® Fizeram parte deste grupo os pesquisadores: Simone Fabrini Paulino, Solange Lima Oliveira, S6nia Regina
Vieira, Denise Regina da Costa Aguiar, Elenir Aparecida Fantini, Maria de Fatima da Fonseca e Jodo Domingos
Cavallaro Junior.

"A Catedra Paulo Freire, inaugurada em 1998, é um espaco académico de ensino e pesquisa, vinculada ao
Programa de Pds-graduagdo em Educacédo: Curriculo da PUC-SP.

8Formagdo minima exigida para o cargo: Pedagogia ou demais licenciaturas.
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em Satde”- para profissionais de nivel superior que possuem praticas vinculadas ao binémio
salde-educacdo- e o mestrado profissional “Ensino em Ciéncias da Saude”, com turmas
continuas ha 15 anos.

Além dessas atividades desenvolvidas no Centro, destaco, também, a disciplina
“Formagdo Didatico-Pedagdgica em Saude”, ofertada a estudantes de pos-graduagédo, no nivel
de mestrado e doutorado da area da saide do campus S&o Paulo. Integro a equipe docente da
referida disciplina, composta, atualmente, por nove profissionais de diferentes areas do
conhecimento: medicina, licenciatura em biologia, biomedicina, nutricdo, psicologia,
licenciatura em geografia e pedagogia.

A disciplina oferece aos pos-graduandos o primeiro contato com discussdes didatico-
pedagdgicas, visto que o perfil das turmas € de profissionais da area da saude sem formacao
pedagdgica. Foi a partir de meu ingresso no CEDESS que a formacdo didatico-pedagogica
para profissionais da satide tomou énfase como eixo principal em minha atuacdo profissional.

Na legislacdo, o parecer 977/65 do Conselho Federal de Educacdo, que fundamenta a
Pds-Graduacdo stricto sensu no Brasil, define como um dos objetivos dos cursos de pds-
graduacdo, além da formacdo de pesquisadores e de trabalhadores do mais alto padrdo:
“Formar professorado competente que possa atender a expansao quantitativa do nosso ensino
superior garantindo, a0 mesmo tempo, a elevacdo dos atuais indices de qualidade.” (BRASIL,
1965, p.03).

Assim, a partir da preocupacdo com a formacdo didatico-pedagdgica do pessoal
docente da area da saude, a Universidade Federal de Séo Paulo, desde 1996, por meio do seu
Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior em Salde, oferta a disciplina “Formagao
Didatico-Pedagdgica em Saude” aos estudantes de pos-graduacdo stricto sensu. Essa
disciplina integra as disciplinas “Pedagogia Médica” e “Didatica Especial”, que constavam
nos curriculos dos cursos da area meédica, seguindo a orientacdo do Parecer 576/70, do
Conselho Federal de Educacéo. Batista e Silva (1998) acrescentam que:

As disciplinas Pedagogia Médica e Didatica Especial representam um
momento intencionalmente colocado na pds-graduagdo stricto sensu em
Medicina com o objetivo de formar o professor: vindo de uma trajetoria
académica que ndo tematiza nem mesmo a dimenséo educativa do exercicio
profissional do médico, e que enfatizou a chamada competéncia técnica, o
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pos-graduando tem, em muitos casos, a primeira oportunidade de discutir
aspectos da docéncia universitaria e do ensino médico. (BATISTA; SILVA,
1998, p.61).

Trazemos, também, em apoio e como orientagdo para a formacao didatico-pedagdgica
do pessoal do magistério superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN 9.394/96, que, em seu artigo 66, indica que a preparacao para 0 exercicio nesse nivel
de ensino deve ocorrer na pés-graduacdo, preferencialmente em programas de mestrado e
doutorado.

Pimenta e Anastasiou (2010) esclarecem que:

A formacdo de docentes para 0 ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros niveis.
De modo geral, a LDB admite que esse docente seja preparado nos cursos de
pos-graduacéo tanto stricto como lato sensu, ndo se configurando estes como
obrigatorios. No entanto, a exigéncia legal de que todas as instituicGes de
ensino superior tenham um minimo de 30% de seus docentes titulados na
pos-graduacao stricto sensu aponta para o fortalecimento desta como o lugar
para formacéo do docente. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p.23).

A disciplina “Formac¢ao Didatico-Pedagdgica em Satde” era, originalmente, ofertada
com carater obrigatorio, para os estudantes dos programas de pés-graduacdo do campus S&o
Paulo. A partir de 2011, o Conselho de Pds-Graduacao e Pesquisa da UNIFESP decidiu que
cada programa teria a autonomia para indicar a disciplina como obrigatoria ou optativa.

Apesar dessa ndo obrigatoriedade necessaria, a demanda continua alta. A disciplina é
ofertada mensalmente para turmas entre 30 e 35 estudantes de pds-graduacdo e sempre ha
lista de espera. Estd proposta com carga horaria de 60 horas, das quais 30 horas séo
presenciais, divididas em dez aulas de 3 horas cada; as demais 30 horas s&o destinadas a
leitura, estudo e realizacdo de atividades extraclasse.

Os temas trabalhados sdo selecionados previamente pela equipe docente responsavel e
devem buscar integrar as questdes da didatica e as questBes pedagdgicas. Os temas focam o
ensino superior e geralmente englobam o “sistema educacional brasileiro; contexto das
politicas publicas de saude e educacdo; fungdo docente na area da saude; planejamento
educacional; processo ensino-aprendizagem: tendéncias e estratégias pedagdgicas; diretrizes

curriculares nacionais; curriculo e desenhos curriculares na area da salde; avaliagdo da



20

aprendizagem: concepcdes, instrumentos e procedimentos; novas tecnologias em educacéo e
satde.” (CEDESS, 2017).

Acredito ser necessario, nesse momento, diante das diversas possibilidades de
concepcao e entendimento sobre a Didatica e a Pedagogia, explicitar a compreensdo adotada
sobre esses dois conceitos, no desenvolvimento deste estudo, no contexto da disciplina
“Formagao Didatico-Pedagdgica em Salude”.

Compreendo a Didatica como area da Pedagogia, referéncia para a pratica docente,
que, junto a outras disciplinas, integra os cursos de formacéao de professores e como campo de

estudo e investigacdo. Compartilno com Pimenta (2011) a defini¢do de que:

A Didatica é uma area de estudos da Ciéncia da Educacdo (Pedagogia), que,
assim como esta, possui um carater pratico (préxis). Seu objeto de estudo
especifico é a problematica de ensino, enquanto prética de educacéo, € o
estudo do ensino em situacdo, ou seja, no qual a aprendizagem é a
intencionalidade almejada, no qual os sujeitos imediatamente envolvidos
(professor e aluno) e suas acBes (o trabalho com o conhecimento) sdo
estudados nas suas determinacdes historico-sociais. (PIMENTA, 2011, p.74).

Pimenta (2011; 2010) define o ensino como uma prética humana e social complexa,
marcada pela historicidade e transformadora dos sujeitos que dela participam. Esclarece,
ainda, que nem o ensino nem a aprendizagem, isoladamente, sdo o objeto de estudo da
Didatica; mas sim o ensino e sua intencionalidade, que é a aprendizagem, tomados em
situacao.

As situacGes de ensino que ocupam, geralmente, as investigacdes da Didatica, sdo
desenvolvidas em um local classificado como de multiplas determinacGes: a sala de aula. A
aula sofre interferéncia do ambiente a partir do que os sujeitos que nela estdo trazem de seus
contextos concretos e particulares, ao mesmo tempo que também interfere para além desse
espago fisico. A aula é, pois, um “microcosmo” que contém as contradicBes sociais
(PIMENTA, 2011). A autora afirma, ainda, que uma situacdo de ensino € uma situacéo
dialética que ndo é passivel de ser generalizada ou transplantada para outras situacdes.

Entendo, a partir dessa concepcéo que a Didatica, ndo é prescricdo de técnicas e de
métodos que guiam o ensino do pessoal docente, ndo assume perspectiva tecnicista, nem

carater aplicacionista, marcas que definem uma Didatica Instrumental. Essa tendéncia, que
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foca a técnica e caracteriza a educacdo como algo neutro, teve forte influéncia na educacgéo
brasileira na segunda metade do século XX e, apesar dos avancos na area da Didética ainda
prevalece, principalmente no plano da disciplina de Didatica das licenciaturas (FRANCO,
2010).

Candau (2014) define a Didatica fundamental como uma possibilidade a superacdo
dessa Didatica Instrumental. Para isso, afirma a necessidade de assumirmos a

multidimensinalidade do processo ensino-aprendizagem. A autora escreve que

A perspectiva fundamental da Didatica assume a multidimensionalidade do
processo de ensino-aprendizagem e coloca a articulagdo das trés dimensdes,
técnica, humana e politica, no centro configurador de sua temaética.
(CANDAU, 2014, p.23).

A dimensdo técnica refere-se ao processo ensino-aprendizagem como uma agdo
intencional e sistematica. A dimensdo humana, como acdo que esta presente, de forma direta
ou indireta, na relacdo humana. E a dimensdo politica, como inerente a0 processo se
assumimos que todo o processo ensino-aprendizagem é situado (CANDAU, 2014).

Franco (2010) destaca a necessidade de a Didatica caminhar na confluéncia dos
estudos pedagdgicos para alcancar a superacdo de sua fragmentacdo e adquirir uma nova
significacdo. A autora defende a indissociabilidade entre Didatica e Pedagogia e justifica esse
posicionamento explicitando a concepg¢do pedagdgica subjacente:

Se a Pedagogia é concebida como ciéncia da e para a praxis educativa, ela
pode produzir conhecimentos que fundamentam tal pratica, delineados a
partir dos saberes pedagdgicos, construidos pelos docentes. E nessa [...]
perspectiva que se afirma a necesséria indissociabilidade entre Didatica e
Pedagogia.(FRANCO, 2010, p.88).

Entendo, a partir da compreensdo do que é didatico e do que é pedagdgico, que a
disciplina de “Formacdo Didatico-Pedagogica em Saude” deve provocar a discussdo e a
reflexdo sobre os problemas e os desafios - nos planos micro e macroestrutural, politico,
econémico, humano, social e educacional -, que sdo enfrentados cotidianamente pelo pessoal
docente no desenvolvimento de sua pratica, ndo se restringindo ao como fazer e ao
instrumental que sustenta o fazer. Deve, portanto, provocar a reflexao e a anélise criticas sobre

0 que se faz, com o intuito de promover mudanca no fazer atual.
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O olhar sobre as situagdes de ensino e o contexto no qual ela esta situada é necessario
para que o docente possa confrontar as concepgdes inerentes ao seu fazer com o projeto de
educacdo almejado. Isso, a0 meu ver, s6 € possivel com a reflexd@o e a analise sistematica da
pratica educativa, seja em cursos, disciplinas, congressos ou outros espacos formativos.

A Didatica e a Pedagogia sdo fundamentais para a formagdo do professor, tenha ele
atuacdo na educacdo bésica ou na educagdo superior. No entanto, no ensino superior ndo é

esse 0 entendimento que prevalece. Almeida (2012) escreve que

No pensamento hegeménico, duas grandes referéncias constituem a base que
fundamenta a docéncia [na educacéo superior]. Uma é o mundo do trabalho,
sustentando a ideia de que “quem sabe fazer sabe ensinar” [...]. A outra € 0
universo da pesquisa, que predomina como preocupacdo formativa nos
cursos de pos-graduacdo, o que torna bastante dificil enfrentar a énfase
historicamente dada a dimensdo da pesquisa em detrimento do ensino no
contexto das atividades docentes universitarias. (ALMEIDA, 2012, p. 63).

Percebemos que grande parte das instituicdes universitarias possui um pessoal docente
formado por profissionais que tiveram ou tém significativa experiéncia e anos de estudo em
sua area de atuacdo; no entanto, 0 mesmo grupo possui insuficiente ou nenhuma formacéo
didatico-pedagdgica. Para ensinar, o dominio do conhecimento especifico é condicdo
necessaria, mas nao suficiente (ALMEIDA, 2012; BATISTA; SILVA, 1998; CUNHA, 2009;
PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; ZANCHET; FAGUNDES, 2012). Diz-se desse modo
porque o0 exercicio da docéncia exige multiplos saberes que precisam ser apropriados e
compreendidos em suas relagdes.

Zanchet e Fagundes (2012) destacam que:

E necessario compreender a docéncia como uma profissdo que exige um
conhecimento aprofundado do contelido especifico, entretanto, mostra que é
importante existir interlocucdo entre os conhecimentos técnicos das
especialidades com 0S conhecimentos pedagdgicos.
(ZANCHET;FAGUNDES, 2012, p.17).

O contexto de atuacdo do docente da educacdo superior no Brasil, particularmente no
que se refere aos cursos de graduacdo, vem sofrendo mudangas que se relacionam tanto com
questdes de infraestrutura quanto com questdes pedagogicas e socioculturais. Almeida (2012)

elenca algumas das transformacdes vividas pelas universidades:
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a massificacdo e diversificagdo do perfil estudantil (com destaque para a
presenca de estudantes trabalhadores com pouco tempo para o estudo,
aumento do ndamero de mulheres, diversificacdo das idades e aumento dos
adultos com responsabilidades familiares maiores), ampliacdo dos cursos
noturnos, incorporagdo das novas tecnologias, facilidade de acesso ao
conhecimento.(ALMEIDA, 2012, p.71-72).

Destaca-se, dentre as vérias transformaces citadas, 0 processo de expansdo de cursos
e, consequentemente, de vagas, que vem possibilitando o ingresso, nesse nivel de ensino, de
setores da sociedade anteriormente excluidos, a partir de uma perspectiva de educacdo como
direito social e dever do Estado. Dessa forma, ampliou-se o0 quantitativo e também a
diversidade cultural, social e econémica do publico discente da educacao superior.

Com o auxilio de Ristoff (2013) observamos que,

Os dados do Questionario Socioecondmico dos dois primeiros ciclos do
Enade,[...], confirmam que o Brasil vive um periodo ndo sé de expansédo da
educacdo superior, mas também de democratizagdo, mostrando melhorias
significativas na inclusdo de jovens pretos, pardos, de baixa renda, de
estudantes trabalhadores, filhos de pais com baixa escolaridade e oriundos
da escola publica.(RISTOFF,2013, p.47).

Essa mudanca no perfil dos novos estudantes universitarios tem gerado uma
heterogeneidade discente que se tornou um desafio para os docentes do ensino superior, que
precisam lidar com uma diversidade social, cultural e epistemoldgica sem, em sua grande
maioria, ter tido formacdo para compreender e desenvolver sua atividade docente no atual
contexto (MOREIRA, 2014; SANTOS, 2013).

Freire (2003a) escreve que

a tarefa do ensinante, que é também aprendiz, sendo prazerosa € igualmente
exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico,
emocional, afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se
compromete um gosto especial de querer bem ndo s6 aos outros mas ao
préprio processo que ela implica. (FREIRE, 2003a, p.9-10).

Ressaltamos ainda que nas Instituicbes de Ensino Superior, hd uma cultura académica
na qual persiste a visao tradicional de que a formacdo para o magistério superior se sustenta
na pesquisa. Percebe-se tal op¢do materializada na priorizacdo da formacdo para a pesquisa

em detrimento da formacdo didatico-pedagogica do estudante de pos-graduacdo (BATISTA,
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SILVA, 1998; CUNHA, 2012, 2009; PIMENTA;ANASTASIOU, 2010; ZANCHET;
FAGUNDES, 2012). Almeida (2012) afirma que:

Realiza-se nesses programas [de pos-graduacdo] a preparacdo profissional
voltada para as atividades de pesquisa e de producdo do conhecimento, que
se complementam com a etapa da divulgacdo dos resultados em eventos e
publicacbes, conferindo visibilidade e status ao pesquisador. (ALMEIDA,
2012, p.66).

Essa mesma concepcdo também estd presente nos processos seletivos de docentes do
magistério superior. Na maioria das instituicbes, a pontuacdo referente as publicacdes €
sempre mais valorizada do que a experiéncia docente ou a certificacdo de cursos didaticos-
pedagdgicos. Ha o desprestigio das atividades de ensino do pessoal docente por conta da
prioridade dada as atividades de pesquisa que sdo referéncia para a aferi¢cdo da produtividade
pessoal e institucional (ALMEIDA, 2012; BATISTA; SILVA, 1998; CUNHA, 2012, 2009;
PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; ZANCHET; FAGUNDES, 2012).

Nessa direcdo, Cunha (2012) afirma que

N&o ha o reconhecimento oficial da legitimidade dos saberes pedagdgicos
para tal profissional, uma vez que ndo ha legislacéo nessa direcdo. A propria
carreira dos professores da educagdo superior, na grande maioria dos casos,
se alicerca em dispositivos ligados a producdo cientifica decorrente da
pesquisa e pouco faz mengdo aos saberes necessarios ao ensino. (CUNHA,
2012, p.113).

A auséncia ou insuficiéncia de formacdo didatico-pedagdgica do pessoal docente
universitario tem reflexos na sala de aula e devera ter repercussdes na vida escolar dos
estudantes. Em muitos casos, os docentes acabam por reproduzir modelos pedagdgicos de
antigos professores que foram marcantes em sua formagdo profissional, mas que, em sua
maioria, carregam concepcdes de aprendizagem que valorizam a transmissdo-recepcao do
conhecimento, revelando a opgdo por um modelo de ensino tradicional (ALMEIDA, 2012;
ZANCHET; FAGUNDES,2012).

Esse modelo assume o docente como figura central no processo de ensino-
aprendizagem e tem o seu foco na aquisic¢do de conteudos. Define o ensino como algo estatico

e permanente, apoiado em uma didatica instrumental, sem considerar 0s sujeitos, 0s seus
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contextos e as transformacdes que as universidades vém sofrendo. Justifica os insucessos da

aprendizagem como consequéncias especificas e individuais. Segundo Almeida (2012),

E sabido que os docentes transitam sem maiores problemas pelos
conhecimentos disciplinares das areas que ensinam, pois afinal ai reside sua
origem formativa, sua especialidade. As dificuldades aparecem quando
entram em cena os alunos reais, com sua diversidade de conhecimentos e
necessidades especificas no processo de aprendizagem. (ALMEIDA, 2012,
p.73).

Uma formacéo fragilizada, sustentada nas ideias de que ensinar € um dom ou de que se
aprende na pratica, ndo suporta a realidade com a qual o pessoal docente se depara em nossas
universidades e reforca a imitacdo de modelos tradicionais e tecnicistas de ensino. Isso pode
ser verificado tanto junto ao pessoal iniciante, quanto entre os mais experientes, segundo

Zanchet e Fagundes (2012), que, em recente pesquisa, perceberam que, a0 Se comparar

docentes iniciantes e docentes experientes

talvez se perceba que a falta de formacdo que caracteriza, tanto 0s novos
guanto os mais experientes professores do ensino superior, os faz sentir-se
desconhecedores de um campo conceitual que fundamente suas praticas
docentes. Talvez essa seja uma das razGes que os levem a imitagdo de outros
professores que consideram modelos e os fazem continuar com as préaticas
tradicionais que existem na docéncia universitaria. (ZANCHET,
FAGUNDES, 2012, p.8).

Acreditamos que é necessario trabalhar a dimensdo didatico-pedagdgica a partir dos
desafios enfrentados cotidianamente que dificultam o desenvolvimento da atividade de ensino
do corpo docente universitario. Entendemos como fundamental criar condi¢BGes para que 0s
docentes possam confrontar suas crencas e valores, por meio da reflexdo e analise de suas
praticas, com o objetivo de se promoverem mudancas de origem epistemoldgica e politico-
ideoldgica na dimensdo didatico-pedagdgica.

Compartilhamos com Freire (2006) o entendimento de que

N&o importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontremos,
ndo é possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiras,
dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos, agricultores ou fildsofos,
pecuaristas ou bidlogos sem uma compreensdo de n6s mesmos enquanto
seres historicos, politicos, sociais e culturais; sem uma compreensdo de
como a sociedade funciona. (FREIRE, 2006,p.134).
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Alguns estudos na &rea da salde mostram que ha iniciativas de trabalhos didatico-
pedagdgicos que procuram aproximar, do processo de ensino e aprendizagem, a realidade da
educacdo superior. [Esses estudos assumem perspectivas pedagdgicas que destacam o
educando como centro desse processo (PERESS, 2011; RIBEIRO, 2012). No entanto, a
pesquisa ainda é fortemente valorizada como processo de formagdo, bem como o sdo as
concepcdes de ensino-aprendizagem que valorizam a transmissdo-recep¢do do conhecimento
e 0 modelo de ensino tecnicista (ODA, 2012).

Compreendemos que a dimensdo didatico-pedagogica abrange ndo apenas as
estratégias e os instrumentos do como ensinar, mas leva-nos a ampliar o nosso olhar para além
do como e incluem o onde, 0 aonde, o para qué, o para quem, 0 porqué, 0 com quem e 0 a
favor de quem. Faz-nos perceber a intencionalidade do processo de ensino e aprendizagem,
afastando a ideia de que esse seria um processo neutro, restrito a técnica de ensino e aos
contetdos disciplinares. Assume como tematica os problemas que sdo obstaculos para o
desenvolvimento do ensino, trazidos para o cerne desse processo pelos proprios educandos.

Como enfatizado por Freire (2015, p.34), “[...] transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. ”

Acreditamos que a Pedagogia Freireana traz elementos basilares para a proposicéo de
avancgos na pratica didatico-pedagdgica com os estudantes de pds-graduacdo da area da saude,
na disciplina “Formagdo Didatico-Pedagogica em Saude”, assumindo a investigagdo tematica
(FREIRE, [1970] 2003) como suporte tedrico-metodoldgico que requer a selecdo de um tema
gerador para orientar o desenvolvimento da disciplina, a partir dos problemas oriundos do
contexto profissional dos educandos, possibilitando a reflexdo, discussdo, analise e busca de
solucdes.

Entendemos que a Pedagogia Freireana vai ao encontro da concepc¢do da Didatica,
enquanto campo de estudo da problematica de ensino, conforme definida por Pimenta (2011),
em uma perspectiva que delimita o ensino como situado e que exige no seu desenvolvimento
decisbes que vao além da técnica. Compreendemos, com Freire (2015), que tais decisdes
refletem a politicidade do processo de ensino, uma vez que estdo apoiadas em interesses,

valores, ideais, visdo de mundo e outros valores e concepcdes que fundamentam néo s6 nossa
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pratica de ensino, mas também definem o projeto de educacdo e de sociedade que queremos
ajudar a construir.  Freire (2015) escreve que

parece fundamental [...] deixar claro, desde o inicio, que ndo pode existir
uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da
prética educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um
certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade. (FREIRE,
2015, p.43-44).

No entanto, a Pedagogia Freireana néo restringe o entendimento do processo ensino-
aprendizagem apenas a dimenséo politica. Nos referenciais freireanos encontramos, além da
dimensao politica, a dimenséo técnica e humana, presentes no processo ensino-aprendizagem.
Esse é outro ponto de aproximacdo entre 0 pensamento de Freire e 0 campo da Didatica, que
caracteriza o processo de ensino e aprendizagem como sendo um processo multidimensional,
de acordo com Candau (2014).

Freire (2015a) define o processo de ensinar e aprender como inerente a natureza
humana. E ele que nos torna humanos, na medida em que, como seres inconclusos e
conscientes de nossa inconclusdo, buscamos permanentemente ser mais, por meio de maneiras,
caminhos e metodologias de ensinar. Negar a dimensdo humana do processo de ensino e

aprendizagem é promover a desumanizacdo do ser humano. Freire (2015a) escreve que

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de méos dadas com a decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 20153, p.26).

Ana Saul e Alexandre Saul (2017a) no texto “O saber/fazer docente no contexto do
pensamento de Paulo Freire: contribuigdes para a Didatica” afirmam que a Pedagogia
Freireana carrega fundamentos filosoficos, antropoldgicos, epistemoldgicos e politicos sobre a
Educacdo, integrando uma matriz de referéncia tedrica cujos principios permitem situar a

Didatica. Os autores escrevem que:

Trés dimensBes podem ser encontradas na pedagogia freireana para compor
0 quadro de referéncia tedrico para a Didética, a dimensdo ético-politica que
tem como centro a educagdo humanizadora e a justica social, em outras
palavras, ¢ o que define a intencionalidade da educagdo, no paradigma
critico-emancipatorio de Paulo Freire; a dimensdo metodoldgico-
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investigativa que tem, como expressao, a investigacao temética e a dimenséao
epistemoldgico-pedagogica, que diz respeito aos saberes necessarios a
pratica docente. (SAUL, Ana; SAUL, Alexandre, 2017a, p.5).

A opcéo pelo referencial freireano possibilitou-nos, novamente, integrar o projeto de
pesquisa coletivo®, ja& mencionado, com abrangéncia nacional, sob a responsabilidade da
Catedra Paulo Freire da PUC-SP, coordenada pela professora Dra. Ana Maria Saul, que
objetiva contribuir para a releitura e reinvencdo® do pensamento de Paulo Freire nas politicas
e nas préaticas educativas.

E neste contexto de investigacdo que se insere o presente trabalho, que adota a
abordagem qualitativa na vertente da pesquisa-a¢do. Assume, como objetivo geral, vivenciar!
e analisar uma prética didatico-pedagdgica com estudantes de p6s-graduacdo da area da saude
apoiada em principios freireanos. Define como objetivos especificos para a construcéo e o
desenvolvimento da prética:

> Experienciar'? as categorias e os conceitos da pedagogia freireana que
integrardo a matriz de referéncia tedrica da pesquisa;

> Vivenciar uma pratica didatico-pedagogica freireana para os profissionais de
salde;

> Analisar os limites e as possibilidades da préatica didatico-pedagogica freireana.

Neste estudo, assumimos que pratica é préaxis. E compreendemos, a partir da leitura de

% Para maiores detalhes sobre essa pesquisa consultar: (SAUL, Ana, 2016).

10 Entendemos que vivenciar os principios da obra de Freire, de forma a recriar o seu pensamento é “fazer uma
releitura critica da obra do autor cuidando, no entanto, de ndo descaracterizar as suas propostas fundamentais,
tendo em vista discuti-las frente aos novos desafios do mundo atual. E, sobretudo, construir e sistematizar uma
praxis coerente com os principios fundamentais da obra freireana. Rejeita-se, pois, qualquer compreensdo de
reinven¢do que possa significar rompimento com o pensamento do autor para que se ‘faca tudo de novo’. ”
(SAUL, Ana, 2016, p.14).

11O termo vivenciar ¢ utilizado nesse estudo segundo a definicdo de Minayo (2012), para quem “a vivéncia €
produto da reflexao pessoal sobre a experiéncia. Embora a experiéncia possa ser a mesma para varios individuos
(irmaos numa mesma familia, pessoas que presenciam um fato, por exemplo) a vivéncia de cada um sobre o
mesmo episodio € unica e depende de sua personalidade, de sua biografia e de sua participagao na historia.
Embora pessoal, toda vivéncia tem como suporte os ingredientes do coletivo em que o sujeito vive e as
condigoes em que ela ocorre.” (MINAYO, 2012, p.622).

2 Assumimos, nesta investigacdo, a definicdo de experiéncia de Minayo (2012), que, apoiada em
Heidegger(1988), escreve: “O termo experiéncia utilizado historicamente por Heidegger, diz respeito ao que o
ser humano apreende no lugar que ocupa no mundo e nas agdes que realiza. O sentido da experiéncia € a
compreensao: o ser humano compreende a si mesmo e ao seu significado no mundo da vida.” (MINAYO, 2012,
p.622).
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Véasquez (1968), que praxis é atividade, que leva a transformacdo em qualquer nivel onde
ocorra: fisico, bioldgico, humano, social, educacional. “A finalidade dessa atividade é a
transformacdo real, objetiva, do mundo natural ou social para satisfazer determinada
necessidade humana. ” (VASQUEZ, 1968, p.194). De acordo com esse autor, a atividade é
pratica e é tedrica, entre as quais se estabelece uma relagdo indissociavel.

Em encontro a Véasquez (1968), Candau e Lelis (2014) classificam a relacdo entre
teoria e pratica no que denominam de “visdo de unidade”, a qual esta centrada na vinculagédo
entre esses dois polos. As autoras, no entanto, alertam que essa unidade ndo significa
identidade, semelhanca absoluta e completa entre ambos. Esclarecem que, “Esta unidade ¢é
assegurada pela relacdo simultanea e reciproca, de autonomia e dependéncia de uma em
relacdo com a outra. ” (CANDAU; LELIS, 2014, p. 62).

Trazendo essa relacdo entre teoria e pratica para a educacao, as autoras afirmam que o
fazer pedagdgico — “o que ensinar” e “como ensinar” — deve ser articulado ao “para quem” e
“para qué”, expressando a unidade entre os contetudos tedricos e instrumentais.

Acrescentamos a esse conceito a contribuicdo de PIMENTA (2006), que, apoiada em
Vasquez (1968), afirma: a atividade docente (pratica) € praxis. E a esséncia dessa atividade €
0 ensino-aprendizagem, definido como objeto de estudo da Didatica. “A atividade docente ¢
objeto de estudo da Didatica na medida em que o seu cerne é o ensino-aprendizagem. ”
(PIMENTA, 2006, p.97).

1.1 O que dizem os estudos correlatos

O levantamento das pesquisas correlatas buscou contribuicdes para este estudo, no
sentido de ampliar o entendimento do tema de pesquisa. A fonte basica de referéncia para o

levantamento dos dados foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD?,

13 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) tem por objetivo reunir, em um mesmo local,
as teses e dissertacGes defendidas em todo o Pais e por brasileiros no exterior. As instituicGes de ensino e
pesquisa atuam como provedoras de dados e o IBICT opera como agregador: coleta os metadados das teses e
dissertacdes dos provedores (institui¢des), fornece servigos de informacdo sobre esses metadados e 0s expdem
para coleta para outros provedores de servigos (IBCT, 2016).
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mantida pelo Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no ambito
do Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB).

Na identificacdo e selecéo dos trabalhos foram considerados aqueles que apresentavam
0s descritores “Saude” e “Freire” no titulo, palavras-chave ou resumo da pesquisa.

E possivel que haja ainda trabalhos a serem incorporados a este estudo, mas, nesse
momento, devido ao critério de busca, ndo foram contemplados. Conforme orientacdo de
André e Romanowski (2002, p.17), “obedeceu-se a classificacdo do pesquisador por ser ele
considerado o melhor credenciador para enquadrar seu trabalho. Com isso, pode-se estar
descartando pesquisas que tratam do tema.

Apesar de todos os trabalhos selecionados trazerem conceitos freireanos que tém
interacdo com esta pesquisa, entendemos que estudos, que versam sobre a construcdo de
trabalhos educativos, estdo mais fortemente relacionados com a temética.

As principais conclusdes das quatro pesquisasl*, examinadas de maneira mais
detalhada, revelam que as agdes educativas que adotam a educacdo problematizadora e
libertadora de Freire assumem como principio pedagdgico fundamental o didlogo freireano;
reconhecem que o processo de construcdo de conhecimento é favorecido pelos principios da
Pedagogia Freireana; enfatizam a importancia da participacdo dos sujeitos envolvidos no
processo educativo para a construcdo de praticas de salde emancipatdrias e autbnomas;
provocam alteracfes positivas no comportamento dos sujeitos em tratamento de salde;
permitem intervencao e transformacéo da realidade.

Os estudos também alertaram, em suas analises, para alguns limites e dificuldades a
serem superados. Nesse sentido, foram apontadas: a necessidade de formagéo do profissional
de saude e do gestor da saude apoiada na educacdo libertadora, para buscar superar a visao de
salde e de gestdo do servico publico ainda marcada pelo autoritarismo em nosso pais; a
dificuldade de se manter, permanentemente, oficinas e acdes educativas com 0s usuarios das
unidades de saude publica, sob a dtica da perspectiva freireana como estratégia para se
intervir na realidade, produzir satide e promover a autonomia do usuario quanto a producédo de
salde; a medicina complementar como um entrave para o fortalecimento de um politica de

salude que promova o empoderamento de cada cidaddo em relacdo a sua saude.

14 Refiro-me as pesquisas de Heidemann(2006), Cesarino(2006), Melo Freire(2011) e Sa(2011).
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Ao concluir a leitura das pesquisas relacionadas ao tema, percebemos que aquelas que
se aproximam desta proposta de investigacdo tém como foco a ac¢do educativa nos servigos de
salde. Isso fortaleceu a intencdo de persistir com a proposta de investigacdo tematica no
espaco universitario com alunos de pos-graduacdo no desenvolvimento do um trabalho
didatico-pedagdgico. Acreditamos que esse € um avango que pode trazer uma contribuicdo
para mudancas das praticas autoritarias trazidas pelos estudos correlatos como entraves para o

fortalecimento e democratizacdo do sistema puablico de salde.

1.2 Uma visdo geral do que vira a seguir

Para o desenvolvimento dessa pesquisa adotamos como referencial tedrico a
pedagogia libertadora de Paulo Freire e assumimos a categoria ensino-aprendizagem como
central para a investigacdo, a qual junto com o0s conceitos de participacdo, diélogo,
investigacdo tematica, conhecimento e “ser mais” compdem a trama conceitual freireana'® da
pesquisa, que orientou a construcdo da proposta didatico-pedagdgica e a producdo, a analise e
a apresentacao dos dados.

No campo, a proposta de pesquisa concretizou-se na disciplina “Formagdo Didatico-
Pedagogica em Saude”, na qual trabalhamos com a metodologia da investigacdo tematica
(FREIRE [1970], 2003). A disciplina se desenvolveu em dez aulas, com trinta e um estudantes
de poés-graduacdo de cursos strito sensu da area da salude do campus Sdo Paulo da
Universidade Federal de S&o Paulo.

A produgéo dos dados realizou-se em duas fases. A primeira fase aconteceu durante o
desenvolvimento da disciplina “Formacao didatico-pedagogica em saude”, no 2° semestre de
2016. Os procedimentos de producdo dos dados incluiram questionarios aberto e fechado,
gravacdo da aula de encerramento em audio, atividades escritas desenvolvidas no decorrer da
disciplina e registros em diario de campo. Um segundo momento de avaliacdo da pratica

didatico-pedagdgica desenvolvida ocorreu seis meses apés o término da disciplina

15 No Capitulo 1, secdo 1.2, explicitamos nossa compreensdo sobre as tramas conceituais freireanas.
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(maio/2017), por meio da aplicacdo de um questionario aberto para verificar se e como essa
experiéncia provocou mudancas nas praticas dos profissionais da salde, seja na assisténcia ou
na docéncia.

Os dados foram organizados a partir de quatro eixos tematicos que orientaram a nossa
reflexdo e andlise. Sdo eles: “A importancia da realidade dos educandos como ponto de
partida do trabalho didatico-pedagogico”; “O dialogo e a participacdo: condi¢Bes concretas
para a partilha, a discussdo e a reflexdo do contexto profissional dos educandos”; “O
reconhecimento da dimenséo coletiva na construcdo do conhecimento individual; e “O olhar
sobre a pratica: mudar é dificil, mas é possivel”.

Acreditamos que esta pesquisa, de grande relevancia para vida pessoal, académica e
profissional da autora, também o é para a Universidade Federal de Sdo Paulo, uma vez que
pode oferecer contribuicbes ao que vem sendo pesquisado na area da formacdo didéatico-
pedagogica dos profissionais da satde. Assim pensamos por se ter assumido um referencial
que defende a melhoria da formagdo cientifica e humana; e pela construcdo e
desenvolvimento de uma pratica didatico-pedagdgica que amplia a atual proposta formativa
ofertada pela instituicdo, analisando as possibilidades e os limites do aporte tedrico-

metodolégico da proposta.
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2 REFERENCIAIS FREIREANOS PARA UMA PRATICA DIDATICO-
PEDAGOGICA NA AREA DA SAUDE

[...] se os homens sdo estes seres da busca e se sua
vocacdo ontolégica € humanizar-se, podem, cedo ou
tarde, perceber a contradigdo em que a ‘educagdo
bancdria’ pretende manté-los e engajar-se na luta por
sua libertagéo.

(Paulo Freire).

2.1 A opcéo por Paulo Freire: um caminho contra-hegemdnico

A opcdo por um autor ou linha tedrica como suporte teérico de um estudo pressupde
assumirmos os principios e valores que subjazem & sua teoria. E, pois, um compromisso
politico, uma vez que exige um posicionamento e direcionamento claros acerca de nossas

acOes em face da construcdo do mundo que almejamaos. Freire (2015) afirma que:

[...]JNdo se faz pesquisa, ndo se faz docéncia como ndo se faz extensdo como
se fossem praticas neutras. Preciso saber a favor de que e de quem, portanto
contra que e contra quem, pesquiso, ensino ou me envolvo em atividades
mais além dos muros da Universidade. (FREIRE, 2015, p.132).

Em nosso caso, varios sdo 0s motivos que nos levaram a eleger Paulo Freire como
referencial desta pesquisa. Poderiamos citar o fato de nossa “conterraneidade”, ou mesmo o
de nossa semelhante vivéncia e formagéo cristd. No entanto, acreditamos que nossa opgao vai
além e se ancora nos principios critico-emancipatorios que sustentam a Pedagogia Freireana e
no compromisso de participar da constru¢cdo de um mundo justo, ético, solidario e fraterno,
sem pobreza, seja ela material, cultural ou espiritual.

Torres (1998) escreve que Paulo Freire

[...] Foi um pedagogo que alargou as nossas percep¢Bes do mundo,
alimentou os nossos desejos, aclarou a nossa consciéncia das causas e
consequéncias do sofrimento humano e iluminou a necessidade de
desenvolver uma pedagogia ética e utépica para a mudanca social.
(TORRES, 1998, p.50).
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Freire (2011) denuncia as injusticas, mas também anuncia e faz-nos ver um mundo
novo. Da-nos a esperanga de que é possivel mudar e ser e fazer diferente. “Nao ha antincio
sem denuncia, assim como toda denuncia gera anuncio. Sem este, a esperanca € impossivel. ”’
(FREIRE, 2011, p.95).

Foi um pensador a frente de seu tempo e, assim, € um autor atual que mostra lucidez
ao fazer a leitura de nossa realidade e analisar os fatos e motivos que a constituem. Em uma
de suas obras, escrita ha quase duas décadas, podemos confirmar a atualidade de seu
pensamento em relacdo ao que vivemos hoje.  Vejamos 0 extrato a seguir, que retrata a
nossa atual problemética no campo da politica partidaria e nos anima a persistir na defesa de
um mundo melhor. Diz Freire (2013):

Nossa preocupagdo deve ser com melhorar a democracia, e ndo apedreja-la,
suprimi-la, como se ela fosse a razdo de ser da falta de vergonha que ai esta.
Nossa preocupacdo deve ser com fortalecer o Congresso. Quem atua contra
ele, qguem o fecha, sdo os inimigos da liberdade. Ha tanta possibilidade de
haver homens e mulheres corruptos no Congresso quanto de haver decentes.
Mas ha também corruptos em outras institui¢cdes. Considerando que somos
seres finitos, sujeitos a tentacdo, o que devemos fazer é aperfeicoar as
instituicGes, diminuindo as facilidades que ajudam as praticas antiéticas.
(FREIRE, 2013, p.23).

Ana Saul (2016a) no resultado de recente pesquisa constatou que 0 pensamento
freireano se mostra cada vez mais atual na medida em que é percebida uma ampliacdo da
adesdo aos seus principios como suporte a pesquisas, praticas e politicas em diversas areas de

conhecimento, de ensino e de gestdo. Vejamos:

O pensamento de Paulo Freire ultrapassa as fronteiras da area da educacgdo
stricto sensu e se alonga em diferentes campos do conhecimento,
constituindo-se em referéncia para um grande nimero de pesquisas na area
académica. As trés Ultimas décadas demonstram consideravel ampliacdo de
trabalhos sobre e a partir do legado freireano. (SAUL, Ana, 2016a, p.15).

Giovedi (2016) destaca, em sua obra, quatro principios fundamentais do pensamento
de Freire. Sdo eles: o principio antropol6gico, o principio ético, o principio politico e o
principio epistemoldgico. Sobre o principio antropoldgico, o autor destaca que Paulo Freire
parte da condicdo humana e do inacabamento dos seres humanos. Por isso, encontramos, com

insisténcia, na teoria freireana a demarcacgéo qualitativa que nos distingue dos demais seres da
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natureza. O autor escreve gque

[...] o ser humano desenvolveu uma quantidade imensa de capacidades que
ndo foram desenvolvidas pelas outras espécies. Uma delas é a de olhar para
si mesmo e saber que pode pensar, agir, sentir e viver de modo diferente do
atual. Olhar para si e saber que ndo € uma realidade pronta e acabada.
(GIOVEDI, 2016, p.225).

O principio ético da pedagogia freireana pode ser entendido como a vocacao universal
— ontoldgica — dos seres humanos para ser mais. “[...] Freire compreende que a condi¢do
humana [...] implica em uma ética que lhe é imanente. Nossa vocacao de ser mais é a vocagdo
de sermos mais humanos. ” (GIOVEDI, 2016, p.228).

A ética é, na perspectiva freireana, a propria defesa da dignidade humana, a luta por
justica social e algo indispensavel a convivéncia humana. Ser ético é lutar contra a
desumanizacdo, € ter a humanizacdo como horizonte de uma sociedade melhor para todo ser
humano.

Freire (2015) nos ensina que a melhor maneira de lutar e defender a ética é vivé-la em
nossa préatica, é testemunha-la na relacdo com nossos educandos e educandas, uma vez que
enquanto pratica especificamente humana a préatica educativa tem natureza ética.

Somos seres que possuem a liberdade de escolha para romper com tudo o que
inviabiliza e dificulta uma ac&o ética ou para manter as acdes e praticas que desumanizam. E
nessa opcao de escolha que repousa o principio politico do pensamento freireano: na postura
de ter direcionamento e compromisso claros com o que se defende e acredita, refletindo
permanentemente as questdes: a favor de quem e de qué, contra quem e contra qué esta
assentada a decisdo (FREIRE, 2006).

Freire ([1970]2003, 2003a, 2015a) defende uma epistemologia da curiosidade, na
qual o conhecimento € construido a partir de uma relacao dialogica entre educador-educandos.
Acrescenta, também, que esse conhecimento é social, apesar de ter uma dimensdo individual.
Portanto, é na interagcdo com o outro que produzimos e construimos conhecimento.

Giovedi (2016) escreve que para Freire,

[...]Jo conhecimento é o processo pelo qual os sujeitos em interacdo dialégica
véo aprendendo, a partir de sua visdo sobre o seu universo sociocultural, a
compreender criticamente a realidade em que estéo inseridos, no sentido de
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desvelar as razbes objetivas e estruturais das condi¢fes de opressao.
(GIOVEDI, 20186, p.237).

A concepcdo de educacdo de Paulo Freire tem compromisso com a humanizagdo e
autonomia do ser humano, bem como com a transformacdo da sociedade, tomando como
ponto de partida da prética educativa os conhecimentos trazidos pelos educandos. Assumir o
pensamento freireano como referencial de nossa pesquisa é deixar claros nossa opgao e
nosso compromisso com uma educagdo que contribua para a transformacdo e construcdo de

uma sociedade democratica, solidaria, fraterna e ética.

2.2 Uma trama freireana como lente para construcéo e analise de um processo de

ensino-aprendizagem

Entendemos que ensinar e aprender sdo polos dialéticos de um mesmo processo, que
acontecem concomitantemente e por isso ndo podem ser tratados em momentos distintos.

Nesse processo, educador e educandos sdo seres inconclusos, cuja vocagdo ontoldgica
é a humanizacdo. Sendo inacabados, estdo vocacionados para “ser mais”, em um permanente
movimento de busca (FREIRE, 2015). A inconclusdo do ser humano e a sua consciéncia de
um ser inconcluso sdo fundamentos do ensinar e aprender na perspectiva freireana, e
constituem um argumento ontoldgico, filoséfico e existencial que define esse processo como
uma atividade permanente.

Reconhecemos também que ambos 0s sujeitos - educador e educando - se encontram
em niveis distintos, devido a propria trajetéria de vida, mas, a0 mesmo tempo, sdo

responsaveis pela construcao do conhecimento um do outro. Freire (2003a) escreve que

[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende,
de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender o ensinando-se, sem 0 que ndo o aprende, 0 ensinante se
ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE, 2003a, p.27).

Percebemos no pensamento freireano uma nova abordagem pedagogica, na qual o

educador ndo é o detentor Gnico do conhecimento e o educando, o depdsito vazio a ser
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preenchido pelos ensinamentos de seu mestre. Ensinar ndo é sinénimo de transferir
conhecimento que espera do aprendiz a perfeita repeticdo do que lhe foi transmitido. Nessa
nova abordagem, educador e educandos sdo sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem e juntos buscam desvelar a realidade para nela intervir. Freire (2003a), €

enfatico ao dizer que

Ensinar ndo pode ser um puro processo, [..], de transferéncia de
conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecénica de que
resulte a memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demanda necessariamente
uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da palavra e a
leitura do mundo , leitura do contexto. (FREIRE, 2003a, p.33).

Para Freire, o processo de ensino-aprendizagem precisa ser libertador, problematizador
e critico, de maneira que 0s sujeitos percebam as situacGes de dominacao e a manipulacao por
ela gerada e possam buscar solugBes para enfrentar juntos os obstaculos oriundos dessa
realidade. No entanto, Freire alerta que, mesmo sendo esse um processo problematizador e

critico, ndo pode estar restrito a dimensao cognitiva, por entender que

Estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com 0 NOsso corpo inteiro.
Com os sentimentos, com as emocdes, com 0s desejos, com 0s medos, com
as davidas, com a paixdo e também com a razdo critica. Jamais com esta
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do emocional.
(FREIRE, 20033, p.19).

Assumir essa nova abordagem pedagogica requer do educador coragem para romper
com praticas conservadoras e hegemonicas que retratam uma sociedade na qual prevalece o
poder econdmico acima de tudo e de todos, e também prevalecem o machismo, o racismo e a
discriminacdo de toda a espécie. Requer coeréncia para agir de acordo com o seu discurso,
critico a todas as estruturas que perpetuam a desigualdade em nosso pais.

De acordo com Freire (2013), “o que se espera de quem ensina, falando ou escrevendo,
em ultima andlise, testemunhando, é que seja rigorosamente coerente, que ndo se perca na
distancia enorme entre o que faz e o que diz.”(FREIRE, 2013, p.21, grifo do autor).

Percebemos que esse processo de ensino-aprendizagem ndo se caracteriza, no

pensamento freireano, como uma categoria isolada. Ao invés, relaciona-se com alguns
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principios que possibilitam a sua materializacdo na sala de aula. Nesse sentido, ao estudarmos
0 pensamento freireano compreendemos que 0s principios que integram sua obra possuem
caracteristica relacional. Por isso, encontramos dificuldade em isolar um unico conceito
freireano sem olhar para os demais com os quais ele se relaciona. De acordo com Ana Saul e
Alexandre Saul (2013),

Freire nos desafia a ndo olhar as palavras isoladamente, mas na moldura das
tramas as quais elas se encontram imbricadas. Isso permite uma
compreensdo totalizante e dindmica dos conceitos, explorando suas relacdes
de interdependéncia e diferentes angulos de explicacdo e analise. (SAUL,
Ana;SAUL, Alexandre, 2013, p.107).

Sobre a caracteristica relacional da Pedagogia Freireana, Santiago (2001) escreve que

E a atitude relacional que é fundante na Pedagogia de Paulo Freire. [..] A
categoria ‘relacdo’ esta presente em sua obra como indicativo de
aproximacdo, de articulacdo, de unidade. Representa a possibilidade de ir
afastando-se da estaticidade e ir aproximando-se e fazendo-se dinamicidade,
bem como o afastamento da fragmentacdo em direcdo a totalizacéo.
(SANTIAGO, 2001, p. 127-128).

Ana Saul e Alexandre Saul (2017a), ao definirem e caracterizarem a trama conceitual

freireana, escrevem que

A elaboracdo de tramas conceituais freireanas para o desenvolvimento de
pesquisas, ou em contextos de ensino-aprendizagem, requer do
pesquisador/educador a construcdo de representacdes que inclui conceitos
gue se unem, uns aos ouros, a partir de um conceito central. Esses conceitos
sdo selecionados com base os interesses epistemoldgico e necessidades de
quem constr6i a trama, devendo ser rigorosamente compreendidos no
contexto da proposicdo da obra de Paulo Freire. Entende-se, pois, que toda a
trama € motivada por um objeto de estudo do se autor. Por isso, as relagdes
da trama podem varia, mesmo quando se propdem a
compreensdo/explicitagdo de um mesmo conceito central. (SAUL, Ang;
SAUL, Alexandre, 20173, p.6).

O referencial tedrico desta pesquisa sera expresso em uma trama conceitual freireana
(Figura 1) cuja centralidade estd na categoria ensino-aprendizagem. Assumimos como

fundamentais, na relacdo que define a categoria ensino-aprendizagem sob a perspectiva



39

freireana, os conceitos de participagdo, dialogo, investigacdo tematica, conhecimento e ser

mais.

Figura 1: Trama Conceitual Freireana : Ensino-aprendizagem

Investigacéo

tematica

Dialogo

. Fundamenta
Ensino-

aprendizagem

Conhecimento Participacéo

Fonte: a autora

2.3 O dialogo freireano como fundamento do processo ensino-aprendizagem

O processo ensino-aprendizagem, sob a perspectiva freireana, requer uma relagao

horizontal entre educador e educando e, por isso, fundamenta e esta fundamentado (n)o

didlogo, que se revela como um novo paradigma para a construgdo do conhecimento que se

contrapde as classicas formas autoritarias de transmissdo de saber. EXxige escuta atenta e

respeito ao “saber de experiéncia feito8. Possui intencionalidade. Ndo acontece no vazio ou

16Conferir este conceito em Freire ([1970] 2003, 2003a, 2006, 2015a).
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no improviso, nem deve ser confundido com um bate-papo entre amigos. Segundo Freire
(2003),

O dialogo se da dentro de algum tipo de programa e contexto. Esses fatores
condicionantes criam uma tensdo para alcangar 0s objetivos que
estabelecemos para a educagdo dialégica. Para alcancar os objetivos da
transformacdo, o didlogo implica responsabilidade, direcionamento,
determinacdo, disciplina, objetivos. (Freire; Shor, 2003, p.127).

Ao assumir o dialogo como fundamento do processo ensino-aprendizagem, o educador
admite que os participantes desse processo sdo sujeitos de conhecimento e possuem saberes
que contribuem para o crescimento coletivo. A proposta exige humildade do educador para
olhar para si e perceber que ndo é detentor de todo conhecimento, que os educandos tém algo
a Ihe ensinar e a contribuir com o processo ensino-aprendizagem. S6 o exercicio da humildade
e da tolerancia possibilita o didlogo entre os diferentes- diferentes pela experiéncia de vida,
por suas crencas, valores e principios. Diferentes que fazem repensar e em algumas situacdoes
rever certos posicionamentos tdo arraigados e incoerentes com a pratica.

Para Freire ([1970]2003), o didlogo é um fendbmeno humano e uma exigéncia
existencial que acontece entre sujeitos mediados pelos objetos de conhecimento; logo, ndo ha
passividade em nenhuma das partes. Todos 0s envolvidos sdo sujeitos atuantes e de
conhecimento. “Didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.” (FREIRE, [1970]2003, p.79).

Uma pratica dialégica pressupde, por parte do educador e dos educandos, um
comprometimento com a humanizacdo do outro e com a transformac¢do do mundo, cujo
horizonte a alcancar é a justica social e, portanto, um mundo melhor para se viver. Freire
([1970] 2003) define como um dos constituintes do didlogo o amor ao mundo e aos seres
humanos, no sentido de luta, de opcéo, de compromisso com o outro, da indignacao diante de
tudo o que desumaniza e escraviza.

O dialogo requer, portanto, que o educador acredite no potencial dos educandos e 0s
incentive a participar ativamente como responsaveis pela construcdo do seu conhecimento e
do conhecimento do grupo. Requer, ainda, acreditar na vocagdo ontologica que todo ser
humano tem para “ser mais” e no seu poder para fazer e refazer; criar e recriar. Entendemos,

pois, que a vocacao para “ser mais” ndo é um privilégio de alguns, mas inerente a todo ser
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humano, no desafio existencial para conquistar a felicidade.

Sobre essas trés dimensdes constituintes do didlogo — humildade, amor ao mundo e
aos seres humanos, fé nos seres humanos — Freire ([1970] 2003, p.81) escreve que: “Ao
fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma relacdo horizontal,
em que a confianga de um polo no outro ¢ consequéncia dbvia”. E acrescenta: “A confianga
implica o testemunho que um sujeito d& aos outros de suas reais e concretas intengdes.
(FREIRE, ([1970] 2003, p.82).

Compreendemos, com Freire, que esse testemunho é a coeréncia que cada um
apresenta diante de suas atitudes e de sua fala. Dizer da importancia do educando no processo
de ensino-aprendizagem e ndo oportunizar a sua participacdo, nem valorizar a sua fala mostra
a incoeréncia entre o discurso e a pratica do educador.

Outra dimensao constituinte do didlogo freireano é a esperanca, mas ndao no sentido
de esperar e sim no de buscar, de desejar. Fundamenta-se na propria esséncia da imperfeicdo
dos seres humanos, 0 que os leva a uma eterna busca para “ser mais”. Tal busca é coletiva,
junto com o outro e ndo solitaria e isolada. Uma busca que V&, nas situacdes de
desumanizacdo, provocacgdo que motiva a luta pela restauracdo da humanizacao.

A Ultima dimensdo constituinte do dialogo definido por Freire é o pensar critico,
pensar verdadeiro. E o pensar contrario ao pensar ingénuo, que vé a realidade como algo dado
e harmonioso, que nega a historicidade e 0s seres humanos como seres histéricos que podem
construir, transformar e recriar o mundo. “Para o pensar ingénuo, o importante € a
acomodacéo a este hoje normalizado. Para o critico, a transformacéo permanente da realidade,
para a permanente humanizagdo dos homens.” (FREIRE, [1970] 2003, p.83).

A partir do dialogo que se constitui em um pensar critico, pode-se gerar mais pensar
critico e superar o pensar ingénuo. Ampliar o olhar sobre problemas considerados limites
intransponiveis para a humanizacao e buscar, a partir desse novo entendimento, solucGes para
ultrapassar esses obstaculos.

Freire e Shor (2003) afirmam que o dialogo faz parte da natureza histérica dos seres
humanos, do caminho para nos tornarmos humanos. Diferente de uma técnica que pode ser
usada para obter resultados ou manipular o outro, o didlogo € um fundamento da educacao

libertadora e também uma metodologia para alcanga-la. Compreendemaos, pois, que o dialogo
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é uma justificativa epistemoldgica do pensamento freireano.

A importancia do didlogo como fundamento do processo ensino-aprendizagem é
percebida ao se constatar que ele perpassa todas as fases desse processo, desde o seu
planejamento até a sua avaliacdo final. E junto com os educandos que o educador planeja,
desenvolve e avalia 0o programa educativo. Ja no inicio desse processo, os educandos sdo
convidados a participar de maneira ativa e por meio do didlogo. O diélogo &, pois, um convite

a participacao.

2.4 Ensino-aprendizagem implica participacéo

Freire (2005, p. 75) escreve que participar ¢ discutir, € ter voz, ¢ “[...Jum estar presente
na historia, mas ndo uma presenca concedida por outros em alguns momentos. ”

Um curriculo ou programa organizado a partir da selecdo de temas socialmente
relevantes para os educandos, em um processo de ensino-aprendizagem freireano, implica
participacdo e provoca uma elaboracdo democratica na definicdo do curriculo, com a vivéncia

de partilha de poder na sala de aula. Segundo Freire (2015),

mais do que um ser no mundo, 0 Ser humano se tornou uma Presenga no
mundo, com o mundo e com o0s outros. [...] Presenca que se pensa a si
mesma, que Se sabe presenca, que intervem, que transforma, que fala do que
faz mas também do que sonha, que constata, compara, avalia, valora, que
decide, que rompe. (FREIRE, 2015, p.20).

Shor (2003) definem que um caminho para a participacdo dos educandos na
construgdo do curriculo, ¢ a ‘“Pedagogia Situada”. “Na pedagogia situada, [...] nés
descobrimos, com os alunos, os temas mais prementes a sua percep¢ao subjetiva. Situamos a
pedagogia critica nos temas subjetivos que ainda ndo tenham sido analisados pelos alunos. ”
(FREIRE; SHOR,2003, p.129).

Compreendemos a participagdo como um conceito e uma préatica para optar e decidir,

em vez de fazer, necessariamente, 0 que esta prescrito. A participacdo é um chamamento para
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a construgdo de um novo horizonte. No caso de nossa proposta de trabalho didatico-
pedagogico, entendemos que participar € sentir-se ativo na construgdo de uma nova
possibilidade de formagéo. E vivenciar um processo de ensino e de aprendizagem, no qual as
decisbes sdo coletivas e fundamentadas no didlogo respeitoso, sério e profundo entre o
educador e os educandos.

A prética da participagdo exige exercicio. E um processo que se constitui com
paciéncia e perseveranca, pois decisdes coletivas que tém origem em grupos democraticos nao
podem “atropelar” o individuo. Por isso, é essencial o cuidado de se pensarem e criarem
espacos, estratégias e condicBes concretas para que os participantes se percebam como
sujeitos historicos e possam atuar de maneira ativa no processo de decisao.

Neste estudo, considerando o processo de ensino-aprendizagem freireano, 0s sujeitos
sdo convidados a participar ativamente na definicdo do programa da disciplina, do
desenvolvimento das aulas, na avaliacdo do curso e autoavaliagcdo. Procura-se, nesse processo,
experienciar a participacdo como “partilha de poder” (PARO,2005), que permite a todos
contribuirem com iguais oportunidades, reconhecendo, como definido por Freire, cada
individuo como sujeito histérico. Somos seres historicos que se constituem historicamente ao
mesmo tempo em que fazemos a Historia. Temos, na pratica sociocultural, a esséncia do
nosso existir. Freire (2011, p.108) destaca que “existir ¢ [...] um modo de vida que € proprio
do ser capaz de transformar, de produzir, de decidir, de criar, de recriar, de comunicar-se.”

A participacdo na construcdo de sua historia é vocacdo de todo ser humano e exige o
permanente envolvimento no dominio politico, econdmico e social em que se dao as relacdes
de poder (FREIRE, 2011). E um movimento de luta e de conquista, no bojo das diversas
possibilidades ideoldgicas que sustentam diferenciados projetos de sociedade. Ao encontro
de Freire (2015, 2015a, 2011, 2003), Demo (1988) acrescenta que participacdo é conquista e
exige divisdo de poder. Segundo esse autor, “[...] poder ndo se passa, perde-se. Toda proposta
participativa significa divisdo de poder, se tiver um minimo de autenticidade. ” (DEMO, 1988,
p.102). Acreditamos que essa perda se transforma em ganho, ao se fortalecer o coletivo e ao
se despertar nas pessoas 0 sentimento de poder que cada um tem na construgdo de nossa
sociedade, a partir de acGes no cotidiano. Ao partilhamos o poder, fortalecemos a coletividade

e construimos uma sociedade mais justa e fraterna.
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A qualidade de uma sociedade € expressa nos seus canais de participacao e dentre eles
Demo (1988) destaca a educagéo, que possibilita ao ser humano, por meio de uma formacéo
critica, “[...] ocupar um lugar mais visivel de sujeito do proprio destino.” (DEMO, 1988, p.99).

A participacdo € constituinte da natureza humana. Negar esta dimensdo do humano no
processo ensino-aprendizagem provoca desanimo e descrencga nos educandos. Para que ocorra
de fato a participacdo na sala de aula faz-se necessario que o educador partilhe com 0s
educandos o poder de decisdo. Essa € uma atitude de um educador democratico progressista.
A participacdo é uma atitude, postura que se aprende com o exercicio. Ninguém nasce pronto
para participar. E preciso que haja espagos para que se exercite a participacio e a sala de aula
€ um desses espagos.

2.5 O processo ensino-aprendizagem requer investigacdo tematica

O planejamento de uma disciplina, na concepcao freireana de educacéo, se da a partir
do momento em que o educador se pergunta ou comeca a pensar sobre 0 que irdo dialogar
com os educandos. “Esta inquietagdo em torno do contetido do dialogo é a inquietacdo em
torno do contetdo programaético da educacéo.” (FREIRE, [1970] 2003, p.83).

Para Freire ([1970] 2003), o conteudo programaético é a devolucdo, aos educandos,
organizada, sistematizada e acrescida dos elementos de suas realidades que foram entregues
em um primeiro momento, de forma desestruturada, ao educador.

Compartilha-se, com Freire ([1970]2003), o entendimento de que “Sera a partir da
situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢ées do povo, que
poderemos organizar o contetdo programético da educacdo ou da agdo politica.” (FREIRE,
[1970] 2003, p.86).

A construgdo do programa, na perspectiva freireana, requer uma investigacao tematica,
que € um processo de pesquisa critico no qual se busca desvelar a realidade e ampliar a
consciéncia que dela tém os educandos. Compreendemos, pois, que o ponto de partida do

processo ensino-aprendizagem freireano é o outro e a percepgdo que ele tem do mundo,
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conhecida a partir da investigagdo tematica, realizada coletivamente, em que educador e
educandos, ambos sujeitos do processo, irdo, em conjunto, definir o que serd estudado,
superando a concepcdo em que o professor tem posicdo de detentor Gnico do saber, assim
como retirando a legitimidade da prévia lista de contetdos descontextualizados e livrescos,

caracteristica de uma “educacao bancaria” (FREIRE, 2003).

Investigar a tematica significativa é investigar o pensamento, a linguagem
dos homens, que se refere, dialeticamente, a sua realidade. Por isso mesmo,
essa realidade ndo é apenas o0 empirico, 0 concreto: é isto mais a percepgao
gue, no momento, os homens tém disso. (FREIRE, 2014, p.134).

Em vérias obras de Freire ([1970] 2003, 2015a, 2014, 2006), podemos encontrar a
sistematizacdo e materializacdo da investigacdo temética por ele concebida. Esse processo de
pesquisar-formar-transformar ja foi assumido por diversos educadores e pesquisadores como
opcao tedrica, metodoldgica e epistemoldgica. A partir de uma releitura critica sem, porém,
descaracterizar 0s seus principios fundamentais, esses educadores e pesquisadores
sistematizaram, considerando sua realidade e suas historias, a investigagdo tematica freireana.
Dentre eles destacamos: Angotti (1982), Bosco Pinto et al. (2014), Branddo et al. (1986),
Delizoicov (1991), Pernambuco (1983), Alexandre Saul (2015), Ana Saul ([1985] 2010), e
Silva (2004). Compreendemaos, pois, com Freire (2015) que,

A intervencdo é historica, é cultural, é politica. E por isso que insisto tanto
em que as experiéncias ndo podem ser transplantadas mas reinventadas. Em
outras palavras, devo descobrir, em fungdo do meu conhecimento t&o
rigoroso quanto possivel da realidade, como aplicar de forma diferente um
mesmo principio valido, do ponto de vista de minha opcdo politica.
(FREIRE, 2015, p.56).

A leitura dos autores citados e das obras de Freire, tomando como referencial principal
0 capitulo 3 da obra Pedagogia do Oprimido ([1970]2003, p. 77-120), permitiu-nos identificar
quatro fases necessarias para compor a investigacdo tematica freireana por nos construida.
Sdo elas: leitura da realidade, codificacéo, descodificacdo e programa de curso ou disciplina.

Na primeira fase, leitura da realidade, inicia-se a producgéo de dados que nos possibilita
entender o modo como os educandos compreendem o0 seu contexto concreto, o que reafirma,

como ponto de partida do processo ensino-aprendizagem freireano, 0 outro e a sua percepgédo
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de mundo. A producdo de dados pode ser realizada de formas diversas: entrevistas, conversas,
textos escritos pelos educandos com perguntas orientadoras, questionarios, observacédo, entre
outras.

Ainda sob a otica freireana, percebemos que a leitura da realidade ¢ mais do que a
busca de informagdes. Inclui diferentes dimensGes do ser humano, revela valores,
compreenséo de cultura, desejos, sonhos e limitagGes. Freire (2011, p.81) escreve que “[...] a
realidade concreta nunca €, apenas, o dado objetivo, o fato real, mas também a percepcéo que
dela se tenha.”

Com a producdo dos dados ocorre o processo de codificagdo, que representa a
realidade, a qual é constituida pelos objetos de conhecimento. No referido processo,
educadores representam as situacdes levantadas pelos educandos que ilustram problemas
vivenciados no cotidiano. Tais situacGes revelam obstaculos que impedem o pleno
desenvolvimento profissional ou pessoal dos educandos.

Freire (2011, p.82) explica que “[...] a codificacdo, de um lado, faz a mediagdo entre o
contexto concreto e o tedrico; de outro, como objeto de conhecimento, mediatiza 0s sujeitos
cognoscentes que buscam, em dialogo, desvela-la.”

A codificagdo permite-nos transformar a cotidianidade em objeto de conhecimento,
descrever essa realidade e seus constituintes para, na fase seguinte, denominada
descodificacdo, analisar as situacOes representadas e realizar o que Freire ([1970] 2003)
define como “dialogos descodificadores com os educandos”. Juntos, educador e educandos,
discutem, levantam hipdteses e explicacBes para as situacGes representadas, de modo a
favorecer a percepcdo, pelos educadores, sobre pensamentos, concepg¢des, principios e valores
gue os educandos carregam consigo.

Essa € a fase em que a formacdo de uma nova percepg¢do e de um novo conhecimento
comeca e se prolonga na implantacdo do programa.

Sobre a fase da descodificagéo, Freire (2011) escreve que:

Ao descodificarem a codificagdo, com a participagdo do educador, [0S
educandos] analisam sua realidade e expressam, em seu discurso, 0s niveis
de percepcéo de si mesmos em suas relacdes com a objetividade. Revelam os
condicionamentos ideolégicos a que estiveram submetidos em sua
experiéncia [...] (FREIRE, 2011, p.38).
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A partir da problematizacdo e analise das situacGes codificadas € escolhido,
coletivamente, um tema gerador, que orientard a construcdo da proposta do programa a ser
estudado. Educadores se debrucam nos achados da descodificacdo. Delimitam a tematica e
buscam o0s nucleos fundamentais que se constituem em unidade de aprendizagem e
estabelecem uma sequéncia entre si. Em outras palavras, construindo, conjuntamente, a
proposta do programa de curso ou disciplina.

Freire ([1970]2003) explica que, na construcdo do programa da disciplina ou curso, o
educador pode reconhecer a necessidade de incluir temas fundamentais, mas que ndo foram
sugeridos pelos educandos. Esses temas sdo chamados “temas dobradi¢ca”. Eles facilitam a
compreensdo entre dois temas no conjunto da unidade programatica, como também a relacéo
entre contetdo e a visdo de mundo dos educandos.

Finalizada a proposta de programa de curso ou disciplina, esta deve ser apresentada e
discutida com os educandos antes de ser assumida e desenvolvida nas aulas que se seguem.
Concluiu-se, dessa forma, a investigacdo temética para construcdo coletiva do programa a ser

estudado.

2.6 Ensino-aprendizagem gera conhecimento

Entendemos que o ato de conhecer exige que 0s sujeitos que dele participam se
encontrem mediatizados pelo objeto a ser conhecido em uma relacdo de didlogo. Nessa
relagdo, ambos, educador e educandos, sdo sujeitos ativos que produzem e constroem
conhecimento.

O ato de conhecer ndo é sindnimo de memorizacdo e reprodugdo de contetdos
transmitidos por um professor. Conhecer requer compreender o objeto e a percepcdo que se
tem ou tinha dele. Inclui refletir sobre o proprio processo de conhecer. Freire (2011, p.78)
explica que “ o ato de conhecimento [...] deve ter como objeto também a ser desvelado as
relagdes dos seres humanos como o mundo.”

Percebemos que no processo de conhecimento tem-se dois contextos que se

relacionam: o contexto tedrico e o contexto concreto. Com a ajuda de Freire (2011),
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entendemos que 0 contexto tedrico é o contexto do auténtico didlogo entre educador e
educandos; o contexto concreto € o contexto em que os fatos se d&o, é a realidade social dos
educandos.

O contexto tedrico exige dos participantes do processo de conhecer um esforco para se
distanciarem do contexto concreto e, assim, analisarem criticamente os fatos que nele se dé&o.
Freire (2011, p.84) escreve que “[...]neste esforco, os educandos como sujeitos cognoscentes,
percebem relacdes entre os fatos sobre que discutem que antes ndo percebiam.”

A partir desse processo participativo, educador e educandos refletem sobre o objeto de
conhecimento e assim geram um novo conhecimento com a superacdo do “saber de

experiéncia feito”. Freire (2003) esclarece que,

O objeto a ser conhecido, num dado lugar, vincula esses dois sujeitos
cognitivos, levando-os a refletir juntos sobre o objeto. O didlogo é a
confirmacdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum de conhecer e
re-conhecer o objeto de estudo. ( FREIRE; SHOR, 2003,p.124).

Conhecer, na perspectiva freireana, € um ato com duas dimensdes: individual e
coletiva. Na dimensdo individual, a qual envolve um processo subjetivo e questdes
individuais, se estabelece relacdo com autores e textos que nos auxiliam no esclarecimento do
objeto de estudo e no entendimento construido a partir de experiéncias individuais. E o
momento em que, junto ao autor do texto, buscamos compreender o escrito e isso é feito a
partir de nossas experiéncias e com a ajuda de instrumentos como dicionarios e textos

comparativos. Freire (2003a) escreve que,

A compreensdo € trabalhada, é forjada, por quem I, por quem estuda que,
sendo sujeito dela , se deve instrumentar para melhor fazé-la.[...] ler, estudar,
é um trabalho paciente, desafiador, persistente. [...] € uma preparagdo para
conhecer. (FREIRE, 20033, p.35).

A leitura, o estudo e a compreensdo compdem um momento que poderd vir
previamente ao coletivo, em preparacdo para a discussdo, ou, posteriormente, para
aprofundamento, em atendimento a curiosidade epistemologica agucada pelo debate. Nesse
momento, cada participante consulta material auxiliar e tece as relagOes interpretativas entre
partes do texto (FREIRE, 2003a).
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A dimensdo coletiva proporciona a experiéncia do didlogo que permite construir a
compreensdo do objeto, a partir de diferentes pontos de vista, bem como a imersao nesses
diferentes entendimentos, o que enriquece a producédo da inteligéncia sobre o objeto e gera o
conhecimento social. Entendemos que o desenvolvimento critico individual é necessario para

a transformacao social, mas nédo suficiente. Freire (2003) afirma que

A0 nos comunicarmos, no processo de conhecimento da realidade que
transformamos, comunicamos e sabemos socialmente, apesar de 0 processo
de comunicagdo, de conhecimento, de mudanga, ter uma dimensdo
individual. Mas o aspecto individual ndo é suficiente para explicar o
processo. Conhecer € um evento social, ainda que com dimensdes
individuais. (FREIRE; SHOR, 2003, p.123).

Entendemos, pois, que o conhecimento, em um processo ensino-aprendizagem

freireano, € uma construcdo que acontece em uma relagdo horizontal.

2.7 Ensino-aprendizagem objetiva o “ser mais”

O processo de ensino-aprendizagem freireano tem como horizonte politico o “ser
mais”. E um processo que assume como fundamento a humanizagio daquele que ensina-
aprende e daqueles que, ao aprender, também ensinam.

O processo de ensino-aprendizagem freireano pressupde que a natureza humana esta,
social e historicamente, vocacionada ao “ser mais”. Parte, portando, do principio de que 0 ser
humano é um ser inconcluso e inacabado, e dessa forma, apresenta como vocacgdo ontoldgica

“ser mais”, por meio de um permanente movimento de busca. Segundo Freire (2006a, p.27),

[...] o0 homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: é um ser na busca constante de ser mais e,
como pode fazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da educagdo.
(FREIRE, 20063, p.27).

Por sermos seres em permanente movimento de busca, aventuramo-nos a conhecer e
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desvelar o mundo, a nossa realidade, continuamente. A partir do momento em que
conhecemos e desvelamos a realidade temos, na medida em que a reconhe¢o como injusta, o
desejo de mudéa-la. Desejo que, para concretizar-se, exige liberdade, a qual ndo se alcanca
isoladamente, mas em comunhdo, junto daqueles que tém o mesmo desejo de liberdade, de
humanizacdo, de democracia, de justica. Destaque-se que esse desejo é fruto do inacabamento
que caracteriza todo o ser humano. Freire (2015a) escreve que, “[...] na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento.” (FREIRE, 2015a, p.50).

No entanto, perceber e ter consciéncia da inconclusdo ndo é o bastante: é preciso
acrescentar a isso a luta politica pela transformacdo. Luta que travamos no nosso dia a dia, no
desenvolvimento de uma préatica docente critico-emancipatéria e que deve ser entendida como
uma acdo coletiva.

A prética que se constitui a partir das caracteristicas da educacdo bancéaria desconhece
os educandos como sujeitos construtores da sua historia e, por isso mesmo, 0s V& como
incapazes de mudar a si e transformar a sua realidade. Segundo Freire ([1970]2003), a préatica
bancaria enfatiza “[...] a percepgdo fatalista que estejam tendo os homens de sua situagdo, a
pratica problematizadora, ao contrario, propde aos homens a sua situacdo como problema.”
(FREIRE, [1970]2003, p.74).

A pratica problematizadora, libertadora, critico-emancipatéria vé os seres humanos
como sujeitos de conhecimento, historicos, ativos no processo de ensinar-aprender, que juntos
podem compreender e conhecer a realidade da qual fazem parte e buscar alternativas para
torna-la mais justa, fraterna e solidaria. E uma pratica na qual o processo de ensino-
aprendizagem parte do que os educandos sabem e ndo do que eles ndo sabem.

Compreendemos, com Freire, ([1970] 2003) que

Educador e educandos|...], co-intencionados a realidade, se encontram numa
tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de desvela-la e, assim
criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento. Ao
alcangarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber da realidade, se
descobrem como seus refazedores permanentes. (FREIRE, [1970]2003,
p.56).

Se somos seres que estamos sendo, a nossa pratica também é uma atividade que esta



o1

sendo, em constante movimento de agdo-reflexdo-agdo. Tal pratica acontece em uma realidade
situada e ndo no vazio: uma realidade que pode ser mudada por muitas vezes limitar e desafiar
0s sujeitos, mas que no é intransponivel. A medida que percebemos o “ser mais”, temos mais
condicdes e somos instigados e motivados a mudar e transformar essa realidade.

Negar a vocagdo dos seres humanos de “ser mais”, ndo os reconhecendo como Sujeitos
de conhecimento, histéricos e em permanente movimento de busca, € um ato de violéncia. A
concepcao de gue 0s sujeitos sdo recipientes vazios e que o educador € o detentor de todo o
conhecimento e, caridosamente, o transfere para os seus educandos é um ato de violéncia que

distorce a nossa vocagao de “ser mais” e promove a desumanizagao.

A reflex@o sobre os referenciais freireanos, que foram aqui explicitados, nos revelam
uma possibilidade para pensar-fazer um trabalho didatico-pedagogico que assuma como
objeto de estudo a realidade vivida pelos educandos, com suas dificuldades, seus limites e
suas contradicoes.
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3 O CAMINHO DA INVESTIGACAO

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade.

(Paulo Freire)

Chizzotti (2014, p.1) escreve que “[...] 0 conhecimento ¢ uma paixdo humana”. Todos
nds queremos conhecer, saber, procurar. A curiosidade nos move desde a infancia e alguns
defendem que ela surge ainda no ventre materno, antes mesmo de nosso nascimento. Vivemos
em uma sociedade que se revela em um cotidiano de muita informacdo que nos provoca a
querer saber, conhecer e discutir esse conhecer.

Na visdo de Freire (2015), todo o ser humano é um ser inconcluso, imerso em um
permanente movimento de busca, na tentativa de saciar sua curiosidade. E é essa curiosidade
que nos faz perguntar, conhecer, questionar, criar hipéteses, previsées e nos proporciona o
prazer da descoberta.

Acreditamos na pesquisa como uma atividade humana e social que traz consigo a
carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador e 0s sujeitos
da pesquisa, possibilitando a compreensdo e a transformacdo da realidade. Temos, conforme
caracterizado por Bodgan e Biklen (1994), o interesse pelo processo em vez de, simplesmente,
pelos resultados ou produtos da investigacao.

Utilizamos, nesta investigacdo, 0os pressupostos da pesquisa qualitativa, uma vez que
buscamos “[...]Jinterpretar o sentido dos eventos a partir do significado que as pessoas
atribuem ao que falam e fazem.” (CHIZZOTT]I, 2013, p.28). Também fizemos essa opc¢ao por
acreditar que conhecimento € um produto dos sujeitos e ndo do ambiente externo a eles.
Assim, pesquisador e sujeitos da pesquisa, juntos, dao sentido ao estudo desenvolvido.

Adotamos os principios da pesquisa participante, por compartilhar, com Branddo
(1986, p.11) a crenca de que em uma investigacdo, pesquisador e pesquisados sdo todos

sujeitos de um mesmo trabalho comum, no qual cada um assume situagdes e tarefas diferentes.
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Percebemos que a pesquisa pressupde escolhas que envolvem desde concepgbes que
fundamentam o tema de investigacdo até a selecdo de estratégias e procedimentos de
producdo de dados, campo de pesquisa, sujeitos, objetivos a serem alcancados. Tal condicao
reforca a concepcdo de pesquisa como um ato politico e descarta a possibilidade de
neutralidade, uma vez que exige escolhas a todo 0 momento e em todos 0s niveis em que
acontece.

A escolha do caminho metodoldgico é uma escolha politica e ideoldgica e ndo apenas
pedagdgica ou epistemoldgica. Incluir os sujeitos que fardo parte de nossa pesquisa como
sujeitos ativos do processo e reconhecer neles sujeitos cognoscentes, em conjunto com o
pesquisador, € uma opc¢ao politica, que reconhece, no outro, um ser dotado de conhecimento.
Freire (1986) explica que, “[...] se a realidade se d& a mim nao como algo parado, imobilizado,
posto ai, mas na relacdo dindmica entre objetividade e subjetividade, ndo posso reduzir 0s
grupos populares a meros objetos de minha pesquisa.” (FREIRE, 1986, p.35).

Chizzotti (2013) escreve que “[...] a pesquisa participante tem como pressuposto,
subjacente a sua histdria, a democratizacdo da producdo do conhecimento e da sociedade, e 0
desenvolvimento social.” (CHIZZOTTI, 2013, p.90).

Dentre as metodologias na vertente da pesquisa participante encontramos a
investigacao tematica. Autores brasileiros e estrangeiros situam essa metodologia no espectro
da pesquisa participante e a definem como um método de pesquisa e de construcdo de
conhecimento contra-hegemonico, tal como concebido por Paulo Freire (SAUL, Alexandre,
2015). Em nosso estudo, optamos em adotar a metodologia da investigacdo tematica.

Destacamos que, no decorrer do processo de construcdo da metodologia da pesquisa, a
leitura da Tese de Doutorado de Alexandre Saul (2015) nos ofereceu muitas contribuicoes,
tanto para os caminhos adotados na investigacdo tematica, como também na organizacao do
relatorio da pesquisa e do referencial freireano. O conhecimento de que outros
pesquisadores e educadores ja deram inicio a essa caminhada que vem na contramdo de
praticas e politicas autoritarias predominantes no contexto educacional, animou-nos por
mostrar que ndo estamos sOs e fortaleceu a nossa opcdo politico-epistemoldgica para
continuar em frente com o nosso trabalho.

Na metodologia da investigacdo tematica de Freire ([1970]2003), a pesquisa nédo se
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reduz a sua producdo em si, mas alcanca a contribui¢do que pode oferecer a construgdo de um
conhecimento critico-transformador, na préaxis historica dos seres humanos. E uma
metodologia que se apoia na epistemologia dialética, na qual a realidade é entendida como um
processo historico, complexo e contraditorio (SAUL, Alexandre, 2015).

Alexandre Saul e Ana Saul (2017) escrevem que:

A investigacdo temética tem como ponto de partida a pratica concreta dos
participantes da pesquisa e questBes que, pela Gtica destes, se constituem
como seus maiores desafios e preocupagdes. Ao pesquisar coletivamente
esses problemas, tem-se a intengdo de produzir conhecimentos que possam
contribuir para a transformacéo da realidade investigada e para o0 avanco do
campo de estudos a ela relacionado, concomitantemente ao desenvolvimento
de um processo critico e colaborativo de educagdo. (SAUL, Alexandre;
SAUL, Ana, 2017, p. 431).

No decorrer desta investigacdo, procedemos, concomitantemente, ao estudo teérico e
ao trabalho de campo. O campo de investigacdo teve como cenario a disciplina “Formagio
didatico-pedagdgica em Saude”. Com o estudo tedrico, nos foi possivel construir uma matriz
de referéncia teodrica da pesquisa, composta pelas categorias e pelos conceitos da pedagogia
freireana que integraram a trama conceitual freireana, que orientou a construcdo e o
desenvolvimento da proposta didatico-pedagdgica, bem como a producdo, a organizacdo, a

analise e a apresentacdo dos dados.

Para viabilizar a producdo de dados no processo de investigacdo, foi preciso utilizar
determinados instrumentos. Nesta investigacdo, com a finalidade de alcangar os objetivos
propostos, selecionamos 0s seguintes instrumentos: questionario aberto e fechado, gravacéo
de aula em audio, atividades escritas (desenvolvidas pelos alunos, no decorrer da disciplina) e
diario de campo. Para os questionarios e as atividades realizadas extraclasse, utilizamos o
Google Docs como ferramenta, o qual possui fungdes que organizam os dados e geram
planilhas para posterior analise.

Os dados foram produzidos em duas fases:

12 fase: durante o desenvolvimento da disciplina, no periodo de 04/10 a 29/11/2016, a
partir das atividades (individuais e coletivas) realizadas na disciplina em classe e extraclasse,

audio das aulas, diario de campo da pesquisadora e questionario aberto e fechado- o primeiro
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aplicado antes do inicio das aulas para conhecermos expectativas e perfil da turma e o outro,
ao término das aulas para avaliacdo da prética vivenciada. Dessa fase, participaram os 31 p6s-
graduandos;

2% fase: seis meses ap0s o término da disciplina (maio/2017), com aplicacdo de
questionario aberto para conhecermos se e como essa experiéncia provocou mudancas nas
praticas dos profissionais da salde, seja na assisténcia ou na docéncia, bem como para
conhecer as possibilidades dessa pratica de enraizamento em nosso Centro de Ensino.
Participaram da producdo dos dados dessa fase cinco pos-graduandos inscritos na disciplina
(que j& atuam como docentes) e a professora coordenadora da disciplina “Formagao Didatico-
Pedagdgica em Saude”, que vivenciou, ao lado da pesquisadora, a docéncia compartilhada na
turma foco da pesquisa.

Apbs o término das atividades desenvolvidas ao longo do periodo em que se ministrou a
disciplina, iniciamos a leitura “flutuante” dos dados nela produzidos. Essa leitura, apoiada
pela fundamentacdo tedrica da pesquisa, ilustrada na trama conceitual freireana, permitiu a
definicdo de quatro eixos tematicos para orientarem a organizacéo e analise dos dados. Franco
(2005) escreve que essa primeira leitura “consiste em estabelecer contatos com o0s
documentos a serem analisados e conhecer os textos e as mensagens neles contidas, deixando-
se invadir por impressdes, representacdes, emocdes, conhecimentos e expectativas.”
(FRANCO, 2005, p.48).

Os eixos tematicos foram: “A importancia da realidade dos educandos como ponto de
partida do trabalho didatico-pedagdgico”; “O dialogo e a participacdo: condi¢Bes concretas
para a partilha, a discussdo e a reflexdo do contexto profissional dos educandos”; “O
reconhecimento da dimensdo coletiva na construcdo do conhecimento individual”; e “O olhar
sobre a pratica: mudar é dificil, mas é possivel”.

Com os eixos tematicos definidos, procedemos a organizacao e a leitura estruturada de
cada um dos questionarios, das observacdes descritas no diario de campo, das atividades
desenvolvidas com a turma 9/2016 (ao longo do desenvolvimento da disciplina, foco da
pesquisa) e da transcricdo do dudio da Ultima aula para, em seguida, dar inicio a0 mapeamento
tematico orientado pelos eixos organizadores.Para cada um dos eixos foi gerada uma planilha
contendo quatro colunas: identificacgdlo do sujeito (POS-GRADUANDO 1, POS-



56

GRADUANDO 2,.., GRUPO 1, GRUPO 2, .., PARTICIPANTE-DOCENTE 1,
PARTICIPANTE-DOCENTE 2,...), identificacdo do instrumento de origem da fala do sujeito
(questionario, atividade, audio e demais), a fala do sujeito e a categoria freireana a ser
preenchida na sequéncia.

Apo6s 0 mapeamento das falas trazidas a luz pela aplicagcdo dos instrumentos, partimos
para a analise dos dados. Em cada eixo tematico de andlise adotado, buscou-se identificar as
categorias freireanas implicitas nas descricdes dos sujeitos da experiéncia vivenciada na
pratica didatico-pedagdgica, preenchendo, portanto, a quarta coluna da planilha com essa
categoria.

Franco (2005) escreve que,

Mesmo quando o problema esta claramente definido e as hipdteses(explicitas
ou implicitas) satisfatoriamente delineadas, a criagdo das categorias de
andlise exige grande dose de esforco por parte do pesquisador. Nao existem
“formulas magicas” que possam orienta-lo, nem € aconselhdvel o
estabelecimento de passos apressados ou muito rigidos. Em geral, o
pesquisador segue 0 seu proprio caminho baseado em seus conhecimentos e
guiado por sua competéncia, sensibilidade e intuicdo. (FRANCO, 2005,
p.58).

Com a identificacdo das categorias freireanas, agrupamos as linhas da planilha por
grupo de categoria: didlogo, participacdo, conflito e assim por diante. Em seguida, realizamos
mais uma etapa do trabalho de anélise: selecionamos cada uma das categorias freireanas
identificadas e a descricdo dada a elas pelos sujeitos, para efetuar a interpretacdo dos dados e
proceder ao relato dos resultados da pesquisa.

O projeto dessa pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Pontificia  Universidade Catdlica de S8 Paulo (PUCSP), sob o0 nimero
52505915.9.0000.5482, obtendo o parecer favoravel de nimero 1.425.66. Todos 0s sujeitos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — autorizando a utilizagéo
dos dados produzidos por eles juntamente com a pesquisadora no desenvolvimento da

pesquisa.
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3.1 Aopcao tedrico-metodoldgica: a possibilidade de um novo fazer

A disciplina “Formag¢ao Didatico-Pedagdgica em Saude”, cendrio em que a proposta
de pesquisa se concretizou, é ofertada mensalmente nos doze meses do ano, desde 1996, aos
estudantes de pos-graduacdo matriculados nos programas da area da salde do campus S&o
Paulo da Universidade Federal de S&o Paulo. Possui demanda permanente. Atende em média
trinta alunos por turma. E oferecida tanto na modalidade presencial como na semipresencial.
Em alguns meses, como janeiro e julho, chega-se a ter duas turmas, devido a alta procura, nos
meses de férias, pelos estudantes que residem fora do estado de Séo Paulo.

A opcgdo por se ofertar, em uma instituicdo da area da saude, uma disciplina de
formacdo didatico-pedagogica na pds-graduacéo, inclusive com carater obrigatorio em muitos
dos programas, evidencia a opcao politica institucional e da comunidade universitaria pela
valorizacéo da formagéo dos docentes da salde.

Desde a sua criagéo, a disciplina foi considerada como um diferencial da instituigéo,
cuja tradicdo expressa uma imagem de dedicacdo ao ensino (e ndo s a pesquisa), tendo a
disciplina como integrante da gama de possibilidades de tempos e espacos de formacdo
docente.

Ao longo de vinte anos em que vem sendo ofertada, a disciplina “Formag¢ao Didatico-
pedagdgico em Satde” ja, por varias vezes, foi cendrio de pesquisa, conforme proposi¢ao da
equipe de docente-pesquisadores a ela vinculada. Observando sua area de interesse e de
atuacdo, cada profissional trouxe contribuicdes para a dinamica da disciplina e para a
formacdo dos préprios colaboradores que integram a equipe docente. Dentre os docentes-
pesquisadores, podemos destacar: Batista e Silva(1998), Nildo Batista e Sylvia Batista (2014),
Longui et al (2014), Freitas e Seiffert (2007), Ruiz-Moreno et al (2007) e Ruiz-Moreno e
Sonzogno (2011).

O desafio, ao escolher a disciplina como cenério de pesquisa, era o de pensar em uma
proposta que trouxesse avanco para uma configuragdo didatico-pedagdgica ja consolidada
dentro e fora da instituigdo. Diante disso, fez-se a proposta de trabalhar com a investigacéo

tematica freireana como opc¢éo tedrico-metodoldgica que traria a possibilidade de um novo
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fazer didatico-pedagdgico para os profissionais da satde, reafirmando que

ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e
0 em que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente.
(FREIRE, 20154, p.30).

O cronograma de desenvolvimento da disciplina prevé a duragdo de quatro semanas
sequenciais, com duas e trés aulas semanais, alternadamente, de maneira a se totalizar dez
aulas por turma. Na turma em que se realizou a pesquisa, foi proposto, a coordenacdo da
disciplina, um alongamento no cronograma, que se estendeu por dois meses, com uma aula
semanal. Essa adequacdo de calendario contribuiu para viabilizar, de maneira cuidadosa, a
concretizacao da investigacao tematica.

Além da investigacdo tematica, tivemos o privilégio de experienciar a docéncia
compartilhadal” com uma professora que € integrante e coordenadora da equipe docente da
disciplina no CEDESS-UNIFESP. Na docéncia compartilnada, ambas as docentes foram
responsaveis pela selecdo dos conteudos e pelas aulas lecionadas, bem como pela orientacdo
dos alunos durante todo o0 processo. Para que isso se concretizasse, além da necessidade de
ambas as docentes abracarem ideias, valores e crengas convergentes, havia a exigéncia de um
maior tempo para o planejamento, o que reforgou a necessidade de termos apenas uma aula

por semana.

3.2 P6s-graduandos da saude: sujeitos participantes da pesquisa

Participaram da disciplina trinta e um pdés-graduandos, cuja formacdo profissional
inicial era, biomedicina(5), ciéncias fundamentais para a salde(1l), educacdo fisica(l),
enfermagem(3),  fisioterapia(2), fonoaudiologia(1), letras(1), medicina(1l), medicina
veterinaria(1), nutricdo(2), odontologia(1), psicologia(1) e Quimica(l).

O Gréfico 1 mostra que nove (29%) participantes estavam matriculados em programas

17 Conferir o conceito de colaboragéo em Freire([1970]2003).
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de doutorado, vinte (65%), em programas de mestrado académico e dois (6%), em mestrado
profissional.

Gréfico 1: Vinculo dos participantes nos programas em nivel de pés-graduacéo

Nivel de Pos-graduacao dos Participantes

m Doutorado
m Mestrado académico

Mestrado profissional

Fonte: a autora

Questionados sobre o exercicio da funcdo docente (Gréfico 2), dez dos trinta e um
pos-graduandos participantes da pesquisa (32,25%) afirmaram que ja exerciam alguma
atividade docente, seja na graduacéo, na pos-graduacéo ou na preceptorial®.

No entanto, dentre os 21 pdés-graduandos que ainda ndo exercem formalmente a
atividade docente, dezessete (55%) desejam exercé-la no futuro. Apenas 13% dos

participantes afirmaram nao pretender exercer atividade docente.

18 A preceptoria é uma atividade na qual um profissional que ndo é da academia exerce o importante papel de
inserir e socializar o recém-graduado no ambiente de trabalho (BOTTI; REGO, 2008).
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Gréfico 2: Situagdo dos participantes quanto ao exercicio de atividade docente

Sobre o exercicio da docéncia
18 17
16
14
12

10
10

Lo R T = =1

Niao Pretende exercer Sim

Fonte: a autora

Grande parte dos pds-graduandos participantes definiram, como principal
caracteristica, de um bom professor o que entendemos como uma didatica instrumental
(CANDAU, 2014). Destacaram a importancia da objetividade, clareza na transmissédo do
contelldo e dominio do conhecimento, como escrito em uma das atividades iniciais da
disciplina.

Eu considero que as caracteristicas essenciais para um bom docente s&o: boa
comunicacao, facilidade em expressar ideias e clareza nas mesmas, além de

um certo dominio no assunto a ser abordado em sala de aula. (POS-
GRADUANDO 6).

Na minha opinido, um bom professor interage com a classe, tem o controle
do contetdo didatico a ser passado e consegue avaliar se seu objetivo foi
alcancado. (POS-GRADUANDA 8).

Considero como caracteristicas importantes num professor a objetividade e
clareza, além de originalidade para tornar uma aula interessante e que prenda
a aten¢do dos alunos. (POS-GRADUANDA 19).

Alguns po6s-graduandos deram énfase, além do dominio do contetdo, ao conhecimento
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e habilidade tecnoldgica para vincular a atengdo do corpo discente ao que estd sendo tratado,

como qualidades necessarias a um bom professor.

Particularmente gosto de professores com dominio do assunto que ministram,
com didatica clara e linear e que conseguem alternar o ritmo da aula algumas
vezes. Um snapchat, uma “tweetada” ou um video engragado no facebook
tém um grande apelo para todos nos, alunos ou ndo. (POS-GRADUANDO
10).

Para ser um bom professor é necessario estar realmente por dentro do
assunto, com uma apresentacdo em “ppt” clara, limpa e objetiva; além disso
é necessario gque um bom professor estimule o aluno a questionar e participar
da aula, tornando-a menos cansativa e mais didatica possivel. (POS-
GRADUANDA 27).

Outros defendem uma sélida formacéo académica como caracteristica primordial. No
entanto, reconhecem que apenas a formacdo académica ndo € suficiente e restringir-se a isso

pode gerar frustracdo, vejamos:

Acredito que o passo inicial para se tornar um bom professor seja uma
formacdo académica soOlida, em instituicdes conceituadas com a
possibilidade de aprendizado com grandes mestres. Adicionalmente, o
acesso universal a informagdo (revistas cientificas e artigos), bem como a
possibilidade de se manter atualizado através de cursos e congressos decerto
tém papel relevante na educagdo continuada permitindo que o docente se
mantenha como fonte de conhecimento e inspiracio aos seus alunos. (POS-
GRADUANDO 15).

Espera-se do professor conhecimento excepcional, o qual pode ser adquirido
com disciplina e tempo, mas a capacidade de transferir contetido para o
corpo discente, sua real funcdo, é tdo (ou mais) importante que o
conhecimento "per se". Gracas a isso, pessoas dotadas de inteligéncia e/ou
experiéncia acima da média podem encontrar na docéncia uma frustracéo.
(POS-GRADUANDO 24).

Como explicitado anteriormente, cerca de 69,5% dos pds-graduandos participantes
que responderam ao questionario inicial’® consideraram as técnicas de apresentacdo, a

desenvoltura no uso de recursos tecnoldgicos e uma sélida formacdo académica como

1% Na aplicagdo do primeiro questionario, tivemos o retorno de 23 pés-graduandos. Os demais responderam no
decorrer da disciplina, ap6s as discussfes em sala de aula, e suas respostas ndo foram contabilizados para este
estudo do perfil.
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caracteristicas do que se define como um bom professor. Apenas 8,6% dos participantes da

turma chamou a atengdo para a importancia do professor que reconhece os discentes como

foco do trabalho docente, instiga sua paixao pelo conhecimento e mantém uma boa relacédo

professor-aluno.

Acredito que um bom professor seja aquele que desperte e estimule a
curiosidade de seus alunos na busca de novos conhecimentos, estando
presente para dar-lhes apoio e orientacdo necessarios para que alcancem seus
objetivos. (POS-GRADUANDA 2).

Acredito que admiramos um professor quando, além de seu conhecimento e
da sua ética, seja atencioso, saiba nos transmitir de forma clara e nédo
cansativa seus ensinamentos, saiba prender nossa atencdo e tenha uma boa
relacdo com seus alunos, de modo que possa ser questionado e de facil
acesso para esclarecimento de ddvidas e anseios. (POS-GRADUANDA 17).

Para 13% dos pos-graduandos, € importante conhecer os alunos para buscar a inclusao

de todos no processo de ensino-aprendizagem.

Considero que um bom professor deva selecionar recursos de aprendizagem
de acordo com o0s objetivos e as caraqteristicas de seus alunos, saiba
promover a inclusdo de todos os alunos. (POS-GRADUANDA 18).

Um professor deve ser objetivo e claro, ensinar aquilo que o aluno realmente
precisa saber. E, principalmente, se lembrar que o aluno ndo tem o
conhecimento que ele tem, portanto a aula deve ser abordada de forma clara
e com todos 0s pontos necessarios para a compreensdo de todos. (POS-
GRADUANDA 29).

Para ser um bom professor, este profissional precisa se envolver com a classe,
precisa conhecer o perfil e a linguagem dos seus alunos e claro, saber passar
de forma ética e didatica o tdo buscado conhecimento. (POS-GRADUANDA
30).

Nessa atividade, os poOs-graduandos nos mostraram o que eles acreditavam ser

necessario para tornar-se um bom professor. Além disso, buscamos também conhecer as

expectativas da turma em relacdo a disciplina, o que eles esperavam aprender. E, como

aguardado, a expectativa de grande parte dos alunos era encontrar na disciplina caminhos para

alcangar principalmente a competéncia técnica instrumental, devido a crenga de que o

professor como centro do processo de ensino precisa aprender a ter dominio total do processo
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Tenho certa expectativa quanto a capacidade de interagdo com a plateia,
aquela capacidade de um professor envolver seus ouvintes, fazendo com que
participem mais ativamente da aula. Acredito que orientacBes e estratégias
possam ser ensinadas ao longo do curso. (POS-GRADUANDO 7).

Espero aprender novos métodos para ministrar aula e as novas técnicas de
imagem como ferramentas para montar as aulas. (POS-GRADUANDA 9).

Acredito que aprenderemos técnicas que nos ajudem a atuar adequadamente,
transmitindo o conhecimento de forma clara, nos permitindo apresentagdes
adequadas do contetdo, seja através de aulas expositivas como dinamicas
em grupo, bem como de que formas poderiamos nos utilizar de tecnologia
para contribuir com o aprendizado de uma geracdo que nasceu em um
mundo digital (POS-GRADUANDA 13).

Alguns trouxeram a expectativa de desenvolver ndo apenas a dimensdo técnica, mas

também a dimensdo humana e mostraram estar dispostos a repensar certas crencas sobre o

ensinar e o aprender.

Espero que a visdo de ensinar e aprender seja modificada e melhorada, nos
permitindo integrar os alunos e transmitir o conhecimento de forma mais
efetiva. Além disso, tenho a expectativa de aprender a associar assuntos
atuais com os temas de ensino. (POS-GRADUANDA 3).

A expectativa €& enorme, principalmente no que tange ao
conhecimento/desenvolvimento de préaticas de ensino que auxiliem os alunos
na busca pela humanizagdo e desenvolvimento de um espirito de
coletividade. (POS-GRADUANDA 22).

Muitas eram as expectativas a serem atingidas em uma disciplina de apenas dez aulas.

Pareceu-nos que havia o entendimento de que, para se desenvolver uma boa préatica didatico-

pedagdgica, precisava-se apenas seguir algumas regras, deixando a margem do processo as

relacbes humanas, as historias dos individuos, sua origem, crencas, cultura e experiéncias.

Parece que na sala de aula todos sdo “iguais”, no sentido de comecarem uma trajetoria a partir

de um mesmo ponto, desconsiderando-se o caminho para chegar até ali.

Algumas falas traziam uma compreensdo diferente, destacando a necessidade de se

conhecer os alunos e suas trajetérias, mas eram poucas. Além disso, em muitos casos, aquilo
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que escrevemos ou falamos esté distante do que fazemos. Falta-nos coeréncia, uma qualidade
muito enfatizada e valorizada por Paulo Freire, que também estd sugerida nos depoimentos
coletados. Dessa forma, as falas ndo garantiam que Sseus autores possuiam uma pratica
profissional diferenciada de uma postura considerada como tradicional e conservadora.

Percebemos que o grupo demonstrava uma postura que podia ser caracterizada como
passiva e esperava receber a solucdo para todos os problemas e dificuldades que enfrentava,
seja como alunos ou como professores. Reconhecemos, porém, que esse era um
posicionamento fruto de toda a vivéncia desumanizadora que eles haviam experienciado até
aquele momento.

Conhecer um pouco as expectativas e a compreensdao acerca do que seria um bom
professor na leitura dos pos-graduandos participante, trouxe-nos inseguranca, ddvida e mesmo
medo sobre a hora apropriada de realizar uma pratica com a investigacdo tematica junto a esse
publico, uma vez que a proposta que nos traziamos iria romper com uma pratica ha muito
aceita e acomodada por todos. Trabalhar com uma proposta diferente nos faria correr riscos e
incomodar.

Nesse momento, em uma das obras de Freire escrita em parceria com Shor (2003),
“Medo e Ousadia — o cotidiano do professor”, encontramos um extrato que fortaleceu a nossa
escolha e nos motivou a seguir em frente e concretizar a decisdo de desenvolver uma pratica
didatico-pedagdgico subsidiada pelos referenciais freireanos para os profissionais da satde.

Na citada obra, Freire (2003) escreve que:

Antes de mais nada, reconhecemos que é normal sentir medo. Sentir medo é
uma manifestagdo de que estamos vivos. N&o tenho que esconder meus
temores. Mas, 0 que ndo posso permitir é que meu medo seja injustificado, e
que me imobilize. Se estou seguro do meu sonho politico, entdo uma das
condigdes para continuar a ter esse sonho € ndo me imobilizar enquanto
caminho para sua realizacdo. (FREIRE; SHOR, 2003, p.70).

Sustentados pela motivacdo e pela esperancga, iniciamos, entdo, junto com a turma

9/2016 da disciplina “Formacao Didatico-Pedagogica em Satde”, a investigagdo tematica.



65

3.3 Avivéncia da investigacdo tematica

O primeiro desafio para concretizar a vivéncia da investigacdo tematica foi a reserva
da sala de aula. No campus Séo Paulo da UNIFESP, as salas de aula sdo compartilhadas ou
seja, precisamos reserva-las em um sistema central de reservas com antecedéncia, pois elas
ficam disponiveis para todos os cursos (graduagdo, pds-graduacdo e extensdo) do campus,
com prioridade para a graduacao.

No Centro, hd uma sala de aula, para a qual possuimos prioridade de reserva. No
entanto, ela é pequena e para se trabalhar com a proposta de Freire, organizando educandos e
educador em circulo para as atividades didaticas, ndo seria adequada devido ao numero de
inscritos na disciplina (31 pés-graduandos).

Outro complicador é que a maioria das salas da universidade sdo construidas no
modelo de auditério, com cadeiras fixas. Por isso, para reservar a sala de aula, preferimos néo
fazer a solicitacdo a secretaria da disciplina, a qual ndo possui a informacdo sobre a estrutura
de cada sala. Dirigimo-nos, pessoalmente, a varias salas de aula e, conhecendo sua estrutura
fisica, seguimos entdo para consultar, no sistema de reserva, a disponibilidade para o periodo
da disciplina. Finalizada essa primeira jornada e com a colaboragdo de alguns colegas que se
dispuseram a trocar®® de sala em alguns dias no periodo da disciplina, pudemos definir o local
das aulas: uma sala ampla e arejada, com cadeiras moveis que permitiam o trabalho em
circulo e em pequenos grupos, bem como o desenvolvimento de dindmicas diversas.

A disciplina teve inicio no dia 04/10/2016. No primeiro dia de aula, antes de explicar a
proposta a ser desenvolvida na disciplina, fizemos a acolhida do grupo com uma pequena fala
de boas-vindas e convidamos o grupo a participar de uma dindmica de apresentacdo. Antes do
inicio da aula, alguns alunos, que chegaram mais cedo, ajudaram a docente-pesquisadora a
arrumar a sala colocando as cadeiras em circulo, comecando ali a se conhecer. Mas, a turma

néo estava completa, ainda.

20 Nao foi possivel encontrar uma sala que estivesse disponivel por dois meses as tercas-feiras pela manha
(periodo da disciplina). Reservamos a que possuia mais tercas-feiras disponiveis nesse periodo e, junto com o
administrador do prédio onde se localizava a sala, contatamos as pessoas que ja haviam feito a reserva do espaco
para entdo sugerir uma troca.
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O acolhimento inicial e a dindmica de apresentacdo tinham como objetivo, para os
docentes, conhecer um pouco mais a turma e, para os alunos, fazer com que eles se
conhecessem, estreitando a distancia e também buscando sensibiliza-los para aderirem a
préxima atividade, que seria proposta na segunda parte da aula. Assim se planejou, ja que, de
acordo com as respostas do questionario inicial, a turma esperava receber o conteldo de uma
disciplina com o programa pronto, em vez de construi-lo junto com os docentes.

A turma participou da dindmica proposta e o0 seu desenvolvimento foi um momento de
descontracdo que possibilitou romper a formalidade comum no primeiro dia de aula e,
também, permitiu a preparacdo de um ambiente confidvel para a atividade seguinte: a
primeira fase da investigacao tematica.

Trabalhar em circulo e realizar uma dindmica para que 0s participantes se apresentem
ndo sdo situacdes académicas corriqueiras para esses pos-graduandos. Em geral, as disciplinas
de poés-graduacdo sdo desenvolvidas em formato de palestras e uma das participantes
esclareceu que “Geralmente, saimos de uma disciplina sem saber o nome de nenhum colega.”
(Pos-graduanda 22). Diante dessa declaracdo, ficamos muito satisfeitas quando, ao chegar
para o segundo dia de aula, encontramos a sala com as cadeiras ja organizadas em circulo e
escutamos, ainda no corredor que antecede a sala, uma das participantes dizer ‘“Professora, ja
fizemos o circulo!” (Pés-graduanda 3). Acreditamos, assim, que um dos objetivos da primeira
aula foi alcancado.

A investigacdo tematica (Figura 2), realizada nas duas primeiras semanas de aula, nas
quais se desenvolveu a disciplina, alvo dessa pesquisa, teve como objetivo que o grupo de
alunos participantes selecionasse, coletivamente, um tema gerador?!, que desse origem a
construcdo do programa da disciplina. Nesse processo, procedeu-se a leitura da realidade,
codificacdo, descodificacdo e a construcdo do programa da disciplina. Salientamos, no entanto,
que esse movimento de pesquisa critico no qual se busca desvelar a realidade e ampliar a
consciéncia que dela tém os sujeitos participantes é, necessariamente, permanente e teve

continuidade no desenvolvimento do programa.

2L SA0 objetos de estudo selecionados no processo de investigacao tematica junto & comunidade. S&o limites que
a comunidade possui de intervir concretamente em situacdes de desumanizagdo por ela vivenciada (SILVA, 2004,
p.162).
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Figura 2: Configuracéo da investigagdo tematica freireana adotada na turma 9/2016 da
disciplina “Formacéo Didatico-Pedagogica em saude”

C--------------------------------3
Leitura da Codificagdo Descodificagédo Escolha do
realidade Problematizacéo tema gerador

,—--~

----------------------------------,

VA

Programa da disciplina

\_

Fonte: a autora

Antes de iniciar a fase da leitura da realidade, partilhamos com o grupo a ementa da
disciplina e explicamos como seria a proposta de investigagdo temética. Procuramos deixar
claro que seria feita uma investigacdo na busca de um tema gerador para a disciplina, que
orientaria todo o trabalho de planejamento das aulas. Buscamos explicar o porqué, 0 como e 0
para qué da investigacdo e enfatizamos que, sem a adeséo do grupo, ndo seria possivel realiza-
la.

Para viabilizar a leitura da realidade, dentro da limitacdo de tempo da disciplina,
optamos por utilizar questionario aberto, no qual foram feitas as seguintes perguntas aos

participantes da disciplina:

1.Qual o maior problema que vocé vé, atualmente, na educacao superior, na area da
salde?

2. Na sua opinido, qual a causa desse problema?

3.Como esse problema poderia ser amenizado?
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As perguntas foram uma estratégia para permitir as docentes captarem e entenderem 0s
fatos que eram potenciais temas geradores, a partir da compreensdo dos educandos que 0s
vivenciavam em seu contexto profissional.

Com as respostas a essas questdes realizamos a codificacdo. Buscamos a
representagdo do contexto profissional dos educandos e os principais desafios por eles
enfrentados no desenvolvimento de sua profissdo. Os maiores problemas trazidos pelo grupo
(Figura 3) estavam relacionados a instituicdes sem infraestrutura adequada para os cursos da
area da saude, cursos com turmas muito grandes, auséncia de humanizacdo na formacgéo do
profissional de salde, curriculo que ndo articula teoria e préatica, diversidade cultural e
epistemoldgica discente, a falta de formacéo docente, a limitacdo e méa gestdo dos recursos

financeiros e a irrestrita expansao do ensino superior.

Figura 3: Nuvem de palavras construida a partir dos problemas trazidos nas respostas dos
questionarios

Fonte: a autora

Apbs a leitura, discussao e andlise das respostas dadas as questdes, chegamos ao universo

de dez extratos que melhor representavam a realidade do grupo. Foram eles:
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1)

“[...] Falta de investimento no aprendizado e na formacao deste professor que, na area
da saude, ndo encontra apoio do governo para estar atualizado e nem ¢ valorizado”.

2)

“A Educagao superior na area da saude, principalmente no ambiente publico, sofre com
infraestrutura precaria, falta de equipamentos e recursos audiovisuais adequados, mao
de obra insuficiente”.

3)

“[...] a falta de integralidade e interdisciplinaridade entre as areas. O conhecimento
poderia ser melhor compartilhado visando maiores beneficios para a saude do paciente.
Afinal, temos como objetivo final ampliar conhecimento para melhorar a satde da
populagdo”.

4)

“Falta de integragdo do conteldo tedrico com a vivéncia préatica, os alunos ndo sao
preparados para tratar o paciente como um todo”.

5)

“[...] as pessoas saem da faculdade de salde sem a no¢do de que vocé ira prestar um
“servigo” para o proximo, vai lidar com vidas, seja como for (direta ou indiretamente).
Falta capacitacdo nesse sentido, as vezes um profissional tem muito conhecimento
técnico, mas falta sensibilidade para lidar com pessoas e situagdes”.

6)

“Excesso de uso de “slides” nas aulas; o docente fica atrelado ao que ele digitou e
inseriu no slide. A questdo da “terceirizagdo” do ensino por parte de alguns docentes,
relegando as responsabilidades didaticas aos monitores, e estes ficam em posicao
delicada de recusar esta designacao, pois, em sua maioria, 0 docente é seu orientador”.

7)

“[...] o maior problema nessa area € a pequena bagagem intelectual dos alunos, que
muitas vezes ndo estdo preparados para ingressar no ensino superior e a ma formacao
dos docentes, bem como sua indisposi¢cao € ma vontade em ensinar”.

8)

“[...] a alienag&o social é o maior problema que a universidade enfrenta, alienacdo dos
docentes e dos discentes, que reproduz a desigualdade incessantemente”.

9)

“Recursos limitados que tornam os hospitais universitarios obsoletos quanto a
tecnologia do mesmo modo que torna as institui¢ces superlotadas, o que dificulta o
processo do aprendizado por restringir o tempo necessario a discussao dos casos”.

10) “[...] a incapacidade de interpretar textos e de pensar sobre as diversas visdes sobre um

determinado tema e respeitar 0s pensamentos diversos”.

Em seguida, partimos para 0 momento chamado por Freire ([1970]2003) de “dialogos

descodificadores com os educandos”. Nessa aula, quando as docentes chegaram, a sala ja

estava arrumada em circulo conforme destacamos anteriormente, ressaltando que a dinamica
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na primeira aula e a conversa explicando a proposta foram importantes para a aceitagdo e
adesdo do grupo a proposta.

Primeiramente, foram apresentados ao grupo os dez extratos, frutos do trabalho de
codificacdo, realizado pelas docentes. Expusemos 0s extratos em cartazes e 0S organizamos
no chao da sala. Também foram distribuidos individualmente junto com a atividade que seria
realizada no dia.

Em seguida, os educandos, em pequenos grupos (Figura 4), discutiram, analisaram e
escolheram, coletivamente, o extrato que representava o maior desafio a ser superado pelo

grupo-classe na educagédo superior em saude.

Figura 4: Trabalho de descodificagdo em pequenos grupos

Fonte: a autora
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Para esse momento foi sugerida a seguinte atividade:

Atividade de apoio de descodificacdo

Tomando como referéncia a fala escolhida, discuta com seus colegas de grupo as
questdes abaixo.
1) Por que esse problema mais chama a discussao do grupo?
2) Dé um exemplo de como esse problema se manifesta e relate que sentimento
ele provoca no grupo.
3) Na opinido do grupo, quais as possiveis causas desse problema?
4) Como voceés pensam ser possivel enfrentar esse problema?

Na socializacdo do extrato escolhido, os grupos também relataram como foi a
discussdo e as maneiras encontradas para chegarem a um sé tema quando ocorria divergéncia,
sendo que alguns assumiram que chegaram a fazer votacdo quando ndo conseguiam
convencer um ao outro.

Apds o término da atividade, cada um dos pequenos grupos apresentou o tema
escolhido no grande grupo. Dos dez extratos, quatro foram selecionados como sendo 0s que

melhor representavam os desafios enfrentados no contexto profissional. Foram eles:

1) “[...] Falta de investimento no aprendizado e na formacdo deste professor que na area
da saude néo encontra apoio do governo para estar atualizado e nem ¢ valorizado”.

2) “Falta de integragdo do conteudo tedrico com a vivéncia pratica, os alunos ndo sdo
preparados para tratar o paciente como um todo”.

3) “[...] o maior problema nessa area é a pequena bagagem intelectual dos alunos, que
muitas vezes nao estdo preparados para ingressar no ensino superior e a ma formacéo
dos docentes, bem como sua indisposi¢ao € ma vontade em ensinar”.

4) “[...] aincapacidade de interpretar textos e de pensar sobre as diversas visdes sobre um
determinado tema e respeitar os pensamentos diversos”.

A partir de entdo, as discussdes no grande grupo foram retomadas para escolher
apenas um dos extratos que seria 0 tema gerador. Houve uma participacdo entusiasmada que

revelou um momento muito rico, demonstrando maturidade e o respeito do grupo com as
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opinides divergentes. Foi um importante exercicio de didlogo, participacdo e escuta: um
momento verdadeiro de vivéncia democratica. No término dessa etapa, 0 extrato selecionado

pela turma foi:

“[...]Jo maior problema nessa area € a pequena bagagem intelectual dos alunos, que muitas
vezes ndo estdo preparados para ingressar no ensino superior e a ma formagdo dos docentes,
bem como sua indisposi¢do € ma vontade em ensinar”.

No processo desenvolvido até aqui, ndo foram suficientes apenas o convite e a cria¢éo
de um espaco; foi necessaria a criacdo de condi¢Bes para que essa participacdo ocorresse de
fato.

Ao final desta fase da investigacdo, solicitamos aos pds-graduandos que definissem
em uma palavra o processo vivenciado até aquele momento. Foram citadas: produtivo, saber
ouvir, reflexivo, entendimento, convencimento, colaborativo e diversidade.

Com o tema gerador definido, iniciou-se a construcdo do programa da disciplina.
Foram identificados os nucleos fundamentais que se constituiram em contetudos de
aprendizagem e estabeleceu-se uma sequéncia entre eles. Esse programa?? foi apresentado e
discutido com o grupo de pés-graduandos antes de ser assumido e desenvolvido nas aulas que

se seguiram. Concluimos, assim, a investigacdo tematica para definicdo do tema gerador.

3.4 O trabalho com os conteudos e o plano de agéo

Nos encontros seguintes, foram trabalhados os conteidos com o auxilio de textos para
leitura prévia e estratégias de ensino-aprendizagem que procuravam trazer, para 0S pos-
graduandos, vivéncias diversificadas na sala de aula. Buscamos, com o estudo critico dos

contetdos, ampliar a visdo e o entendimento dos alunos sobre o problema escolhido, com o

22O programa completo construido com a turma e desenvolvido na disciplina estd no APENCIDE A.
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auxilio de estratégias e atividades?® (como a representada na Figura 5) que pudessem
oportunizar ao grupo experienciar momentos diversos daqueles, amplamente conhecidos por
eles na graduacdo que, geralmente, privilegiavam a aula expositiva e a ndo participacdo dos

alunos.

Figura 5: Desenhos com titulos de cenas de uma prética educativa marcante (positiva ou
negativa) na vida académica dos participanes utilizados no psicodrama pedagogico

“TROCA DE “CANTANDO A “BIOQUIMICA “JAMAIS FACA ISSO
CONHECIMENTO” MATERIA” DIABOLICA” COM SEU ALUNO!!”

TROCA DE CONECIMENTD

MDA IE AGCLUMEND
(Mo e shink)

of

(]
T AR

Fonte: Participantes da disciplina — turma 9/2016

Um dos momentos importantes no decorrer do estudo foi o “VII Seminario
Internacional Ensino de Ciéncias da Saude: Compromisso social da docéncia e sua
profissionalizacdo na 4area da saude”?*, que aconteceu durante o desenvolvimento da
disciplina. Esse evento é promovido pelo CEDESS a cada dois anos. O Seminario apresentou-
se com 0s objetivos de: problematizar e refletir sobre a profissionalizagdo docente no ensino
em salde, comprometida com as necessidades da sociedade; compartilhar experiéncias e
pesquisas na area; favorecer o aprofundamento teérico-metodoldgico no campo do ensino em

23 Uma das atividades bem avaliadas pelos participantes foi o psicodrama pedagdgico. O plano de aula no qual
consta essa atividade esta no APENDICE D.
24 A Programagcdo do VII Semindrio Internacional (CEDESS, 2017) compde 0 ANEXO A.
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salde (CEDESS, 2017). Nesse Seminario, os poOs-graduandos puderam, junto com
pesquisadores e educadores da saude, discutir, refletir e apropriar-se dos avancos pedagdgicos,
cientificos e tecnologicos.

Paulo Freire, ao relembrar o processo de formacdo da sua gestdo na Secretaria de
Educacéo do Municipio de Sdo Paulo®, defende a necessidade de criarmos oportunidades de
didlogo entre os docentes e os especialistas da area para a reflexdo sobre os problemas e
desafios da pratica vivida na sala de aula (FREIRE, 2005). Tomamos, entdo, essa experiéncia
como orientacdo para a inclusdo desse evento no programa da disciplina.

Procuramos fazer com que os principios freireanos fossem ndo apenas um suporte
tedrico para a pesquisa, mas que se materializassem em préaticas e pudessem ser aprendidos
pelo grupo por meio das vivéncias em sala de aula. Durante o desenvolvimento da disciplina,
trabalhamos com estudo dirigido, psicodrama pedagdgico, mapa conceitual (Figura 6),
construcdo de texto coletivo, video e discussdo de texto em pequenos grupos, tudo isso
entendido como condi¢bes concretas que favoreceram o didlogo e a participacdo para a

construcdo do conhecimento individual e coletivo.

Figura 6: Trabalhando o conteido com o auxilio de mapas conceituais

Fonte: a autora

% Paulo Freire esteve a frente da Secretaria de Educagdo do Municipio de Sdo Paulo de 1989 a 1991. O
professor Mario Sérgio Cortella, que assumiu a pasta até o final de 1992, manteve a mesma politica dos anos
iniciais dessa administracdo. Por isso, o periodo 1989-1992 é conhecido como gestdo Paulo Freire.
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Um dos momentos da disciplina foi denominado de plano de agdo, no qual os pos-
graduandos em cinco grupos distintos reconstruiram um plano de aula. Originalmente esses
planos foram ministrados pelos pés-graduandos que ja desenvolvem atividades docentes em
curso de graduacdo ou po6s-graduacdo na area da saude.

O plano de agdo foi desenvolvido no decorrer da disciplina. Apds a discussdo dos
contetidos, na segunda parte de cada aula era reservado um tempo para que 0s grupos (Figura

7) se dedicassem a reconstrucéo do plano de aula coletivo.

Figura 7: Discussao dos planos de aula em pequenos grupos

Fonte: a autora

Esse plano foi apresentado em plenéria (Figura 8) e proporcionou ao grupo-classe um
momento de colaboracdo didatico-pedagdgica com criticas, comentarios e discussfes. Todos
0S grupos tracaram uma comparacao entre o plano original e o atual, mostrando o que havia

sido modificado ap6s o aprendizado construido na disciplina.
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Figura 8: Apresentacao e discussao dos planos de aula

Fonte: a autora

Na turma 9/2016 da disciplina “Formacdo Didatico-Pedagbgica em Saude”,

assumimos a seguinte sequéncia de acdes didatico-pedagdgicas (Figura 9):

Figura 9: Sequéncia de a¢Bes didatico-pedagodgicas da disciplina na pesquisa

INVESTIGACAO TEMATICA

DISCUSSAO E REFLEXAO DOS CONTEUDOS COM O AUXILIO

DE ESTRATEGIAS DE ENSINO — APRENDIZAGEME
BIBLIOGRAFIA

Fonte: a autora
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4 APRESENTACAO DOS DADOS%: UM MOMENTO PARAA REFLEXAO E A
ANALISE DA PRATICA VIVENCIADA

Podera dizer-se que o fato de serem os homens do povo,
tanto quanto os investigadores, sujeitos da busca de sua
temética significativa, sacrifica a objetividade da
investigagdo. Que os achados ja ndo serdo ‘puros’
porque terdo sofrido uma interferéncia intrusa. No caso,
em C(ltima analise, daqueles que sdo o0s maiores
interessados — ou devem ser — em sua prépria educacao.

(Paulo Freire).

A partir da trama freireana, suporte para a construcdo do referencial tedrico da
pesquisa, foi-nos possivel definir trés eixos organizadores que orientaram a nossa reflexdo,
analise e apresentacdo dos dados. S&o eles: “A importancia da realidade dos educandos como
ponto de partida do trabalho didatico-pedagdgico”; “O dialogo e a participacdo: condigdes
concretas para a partilha, a discusséo e a reflexdo do contexto profissional dos educandos”; e
“O reconhecimento da dimensdo coletiva na constru¢cdo do conhecimento individual”. O
quarto eixo organizador foi definido durante a experiéncia coletiva de construgéo do plano de
acdo desenvolvido pelo grupo de p6s-graduandos: “O olhar sobre a préatica: mudar é dificil,
mas é possivel”.

Esclarecemos que a ordem utilizada para a exposicdo dos eixos ndo indica o grau de
importancia de cada um deles, uma vez que todos se encontram imbricados e em mesmo nivel

de importancia.

% Na apresentacdo dos dados, estdo reproduzidos os depoimentos dos alunos tal como recebidos pela
pesquisadora. Assim, é possivel encontrar marcas de oralidade e coloquialidade, mantidas em nome da
preservacao da fidedignidade dos dados.
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4.1 A importancia da realidade dos educandos como ponto de partida do trabalho
didatico-pedagdgico

No processo de investigacdo tematica procuramos conhecer a situacdo objetiva dos
educandos, bem como a consciéncia que tinham de situacdes-limites, para que, com esses
elementos e coletivamente, pudesse ser construido o programa da disciplina. Freire
([1970]2003) escreve que a investigacdo tematica “envolve a investigagdo do proprio pensar
do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens, nem num homem s6, nem no vazio, mas nos
homens e entre os homens, e sempre referido a realidade. ” (FREIRE, [1970]2003, p.101).

Esse esforco pode ser percebido na avaliagdo da pratica didatico-pedagogica

vivenciada nessa disciplina, realizada pelos educandos em grupos, no Gltimo dia de aula:

Chegando aqui na disciplina, o que ela mostrou para a gente? A realidade,
que provocou uma reflexdo e que eu acho que foi o que nés fizemos bastante
aqui [...]. E essa reflexdo [...] nos estimulava como docentes e também no
papel de discentes. Dessa forma ela trouxe o que? Trouxe a gente para uma
realidade de pluralidade, onde a gente pode construir cultura social [...] e
através da cultura a gente pode também gerar essa pluralidade. (GRUPO 06).

[O programa da disciplina] foi feito de uma forma de problematizacdo do
Ensino na Salde, [...], n6s geramos frases para trabalhar o contetdo, entdo
uma vez feita a problematizacdo, a gente [...] discutiu a resolucdo de
problemas. [..] Através da discussdo de alguns temas, 0 curso se
desenvolveu. [..] NoOs discutimos muito a humanizacdo da relagdo
interpessoal, [...] isso envolve [por exemploJuma consulta. A gente também
contextualizou muito os aspectos socioecondmicos e culturais. (GRUPO 03).

Percebemos que a investigacdo tematica freireana teve como objetivo inicial a
construgdo do programa da disciplina, mas foi um conceito trabalhado e experienciado
durante todo o desenvolvimento da disciplina, ao provocar, no grupo, momentos permanentes
de reflexdo e analise sobre o seu contexto profissional. Assumimos com Freire ([1970] 2003)
que a investigacao tematica ¢ “[...Jum processo de busca, de conhecimento, por isto tudo, de
criagdo, exige de seus sujeitos que vao descobrindo, o encadeamento dos temas significativos,
a interpenetracdo dos problemas.” (FREIRE, [1970]2003, p.100).

Nos periodos reservados para a descodificacdo, os educandos, auxiliados e desafiados

pelas docentes, por meio da problematizacdo dos contextos profissionais, explicitaram
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opiniBes e sentimentos sobre si, sobre 0 mundo e sobre os outros que ndo seriam explicitados,
possivelmente, em situacBes diferentes. Esse momento exigiu do grupo o exercicio do

respeito ao outro, evidenciado no relato de alguns dos participantes:

[Na disciplina tivemos] possibilidade para  trabalhar o respeito, a
valorizacdo e a tolerancia. (POS-GRADUANDO 25).

[...] houve certo clima de respeito e reveréncia para cada opinido, 0 que
colaborou e muito para participacdo de praticamente toda a sala. (POS-
GRADUANDA 10).

Procuramos aproximar a disciplina da realidade e do contexto que os p6s-graduandos
vivenciam tanto na assisténcia,?’ como na docéncia, orientando as discussoes e reflexdes para
0s problemas com os quais eles se deparam no dia a dia. Desse modo, buscamos a
compreensdo e a percepgéo que eles tém desses problemas, de si e do mundo. Segundo Freire
(2003, p.86), “[...]Jsera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o conteldo programatico da
educacdo ou da acao politica.”

A problematizacéo e a analise critica da realidade dos participantes, na docéncia ou na
assisténcia, trouxe, além de crescimento profissional, também crescimento pessoal. Como

explicitado pelos participantes na avaliacdo da disciplina, vejamos:

Aprendi formas diferentes de agir e pensar ao ensinar ou até mesmo
trabalhar na assisténcia, tratar o paciente/aluno com respeito, ética e
pensando em muitas coisas além daquele momento. O aluno/paciente tém
uma vida, tém suas dificuldades, caracteristicas, problemas diferentes uns
dos outros e ndés como da area de salde devemos estar prontos para aceitar
as diferengas e saber lidar com isso. (POS-GRADUANDA 29).

Acreditava que teria apenas aulas de técnicas docentes e encontrei um curso
que esta abrindo minha cabeca e evocando em mim uma vontade cada vez
maior de ser professora. (POS-GRADUANDA 11).

Destacamos o trabalho das docentes na busca por materiais de apoio (textos, videos) e

27 Mais da metade dos educandos dessa turma atuam no que chamamos de assisténcia em consultdrios, unidades
basicas de salde (UBS) e hospitais. Ha, ainda, aqueles que na assisténcia atuam também como preceptores,
profissionais experientes que orientam na inser¢éo e socializagdo dos residentes, recém-graduados, no ambiente
de trabalho. Essa é considerada também uma atividade de ensino.
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estratégias que enriquecessem as atividades em sala de aula e provocassem a discussdo critica
da tematica escolhida pelos pds-graduandos, o confronto de ideias e o respeito a diversidade
de crencas e valores. Isso reafirma o nosso posicionamento de que o planejamento e a
intencionalidade estdo presentes em uma pratica apoiada nos referenciais freireanos. Com
Freire (2003), compreendemos que “[...] a educacdo € sempre diretiva, sempre. A questdo é
saber em que direcdo e com quem ela é diretiva. Esta € a questdo.” (FREIRE; SHOR, 2003,
p.125).

Como consequéncia dessa intencionalidade, podemos ressaltar que as discussdes
apoiadas em textos que traziam a problematica enfrentada pelos participantes nos seus
contextos profissionais contribuiram para a formacdo de uma nova percepcao da realidade e
ampliacdo do entendimento dos fatos que integram a situacdo analisada na busca de solucdes
em conjunto.

Vejamos o que afirmaram alguns dos participantes, ap6s a leitura do texto sobre a
pluridiversidade na universidade — tema selecionado na investigacdo temética - e a sua

discussdo em sala de aula:

O atual modelo de universidade que temos ndo contempla as diversidades
sOcio-culturais existentes em nosso pais. Necessitamos conhecer melhor as
pessoas que chegam as universidades para promover um didlogo mais
abrangente, respeitando as diversidades culturais e através do
desenvolvimento de pesquisas poderiamos comprovar “cientificamente"
conhecimentos milenares tidos como ndo cientificos, por exemplo o uso de
ervas em tratamentos. (POS-GRADUANDA 2).

A Universidade ndo pode ser totalmente alheia ao meio no qual ela esta
inserida, no que se diz respeito a realidade de sua sociedade. O papel da
Instituicdo em termos burocraticos ndo cabe diretamente ao educador, mas
este pode participar ativamente de mudangas em sua metodologia de ensino,
se adequando as necessidades do publico com o qual ele esta lidando. (POS-
GRADUANDO 6).

Ha a necessidade de uma universidade inclusiva, acolhedora, que saiba fazer
uso das diferentes experiéncias, e de suas diferencas,individuais, de modo a
promover um debate e transmissdo mais ampla de ideias.[...] Para isso, é
necessario conhecimento da realidade social e também das diversas variantes
culturais presentes no pais e que se expressam em comportamento, costumes
e expressdes linguisticas. (POS-GRADUANDO 13).
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[...] a escola atualmente se depara com os novos desafios, entre eles, o de
estabelecer condi¢Bes adequadas para atender a diversidade dos individuos
que dela participam. Assumir, compreender e respeitar essa diversidade ¢é
requisito para orientar a transformacdo de uma sociedade tradicionalmente
pautada pela exclusio. (POS-GRADUANDA 18).

Ap0s a leitura do texto, discussdo em grupo e reflexdo, passei a perceber que
0 papel [da Universidade] é mais amplo, devendo ser um local também de
mudanca de realidade e perspectivas dos seus alunos, um espaco de
interacBes, onde se promova o conhecimento, a valorizacdo critica, de modo
amplo e igualitario, ndo excludente. (POS-GRADUANDA 19).

Entendemos que, para provocar mudanga nas praticas (docéncia e assisténcia) dos
participantes, precisdvamos confrontar as crencgas e os valores nelas subjacentes e definidos -
até entdo - como verdade Unica. Uma das estratégias utilizadas para alcancar esse objetivo foi
a analise coletiva de textos que mostravam praticas que caminhavam na contramdo daquelas

assumidas pelos participantes. Freire ([1970], 2003) escreve que,

O importante, do ponto de visa de uma educagdo libertadora, e ndo
‘bancaria’, ¢ que, [...] 0S homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo
0 seu pensar, sua prépria visdo do mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros. (FREIRE,
[1970]2003, p.120).

A partir da anélise critica e coletiva dos textos indicados para leitura e explicitacdo das
visdes da realidade foi possivel o confronto de crencas que, mesmo se ndo modificadas, foram

repensadas e questionadas, trazendo a luz as possibilidades de olhar e escutar o diferente.

N&do estava preparada para considerar essa outra realidade [diversidade
cultural, social e epistemolégica] antes da leitura [...]. Ainda tenho que
trabalhar melhor essa ideia, mas o fato de conhecer essa postura deve me
ajudar a compreender melhor certas discussdes e a me posicionar diante de
certos questionamentos. (POS-GRADUANDA 8).

Acredito que ouvir a opinido de outros profissionais da minha area (saude)
sobre  as questdes referentes & diversidade na Universidade talvez ndo
tenha modificado, mas decerto ampliou minha concepgéo de que precisamos
de fato repensar questdes referentes ao acesso universal e sobretudo
igualitario ao conhecimento. [...] é preciso desenvolver mecanismos para que,
uma vez em ambiente universitario, seja possivel promover equilibrio dentre
os alunos diagnosticando os problemas e atuando em uma esfera mais
individual. (POS-GRADUANDO 15).
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Foi importante, também, a percepcdo dos participantes de que, por meio da escuta do
outro, torna-se possivel perceber que ndo se esta sé. Torna-se possivel perceber, ainda, que as
mesmas dificuldades sdo vividas em lugares e instituicdes diferentes. Se vivenciamos 0s

mesmos problemas, porque, entdo, ndo agirmos juntos para mudarmos essa realidade injusta?

[Durante a disciplina] estive junto de pessoas que tém uma rotina de trabalho
diferente da minha, trocamos muitas experiéncias e pude ver uma
diversidade de problemas vivenciados que muitas vezes, de certa forma, se
relacionam com os meus. (POS-GRADUANDA 21).

Compreendemos com Freire (2003a) que

Um exercicio critico sempre exigido pela leitura e necessariamente pela
escuta € o de como nos darmos facilmente a passagem da experiéncia
sensorial que caracteriza a cotidianidade a generalizagdo que se opera na
linguagem escolar e desta ao concreto tangivel. (FREIRE, 2003a, p. 30, grifo
do autor).

Uma das maiores dificuldades no desenvolvimento da investigacdo temaética foi
desenvolver um processo permanente e critico de reflexdo sobre o contexto profissional dos
participantes. No entanto, o esforco foi recompensado na medida que a relacdo entre as
discussdes e as atividades propostas no decorrer da disciplina e a préatica profissional dos

participantes foi reconhecida por eles, conforme explicitado a seguir:

N&o dou aulas, porém tenho contato com médicos residentes no ambulatério
e pude refletir sobre essa relagdo e sobre as formas de trocar conhecimento.
(POS-GRADUANDA 19).

Aprendemos muito no dia a dia, nesse periodo percebi que no meu setor de
trabalho, eu precisava ter mais dialogo com os colegas, e pude perceber isso
durante este curso. (POS-GRADUANDA 21).

[A disciplina] teve relagdo sim com a parte da assisténcia. N&o so refletimos
sobre como tratar um aluno na sala de aula mas também como tratar um
paciente. (POS-GRADUANDA 29).

Os aspectos abordados na disciplina referentes as tendéncias pedagdgicas
representam a base para a boa pratica profissional seja no contexto
universitario na docéncia seja na pratica profissional medica em qualquer
dos contextos (ambulatorial, hospitalar, emergencial). (POS-GRADUANDO
31).
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Como expressado nesse subtitulo, tomar a realidade dos educandos como ponto de
partida para a prética didatico-pedagdgica e assumir que nessa realidade estdo os objetos de
conhecimento necessarios para a formacao e transformacdo dos participantes pode provocar
mudangas pequenas, mas temos a expectativa de que poderdo ser percebidas em varios niveis,

como ilustrado a seguir:

Tomar como objeto de estudo a nossa pratica numa disciplina que constitui
uma oportunidade de aproximagdo a formacdo docente para o0s pds-
graduandos da salde da UNIFESP, que é oferecida mensalmente, de
janeiro a janeiro, com aproximadamente 350 estudantes por ano, tem um
impacto institucional consideravel. Além disso, muitos dos p6s-graduandos
retornam a seus estados de origem tendo vivenciado uma proposta
transformadora de suas praticas o0 que também amplia o impacto de
desenvolver, pesquisar e compartilhar propostas inovadoras como a realizada.
(DOCENTE COORDENADORA).

4.2 O dialogo e a participagdo: condicBes concretas para a partilha, a discussao e a

reflexdo do contexto profissional dos educandos

A pedagogia freireana vem romper préaticas tradicionais de educacdo, nas quais o
professor, como detentor do poder e do conhecimento, decide o que os educandos precisam e
devem aprender, em um processo de transferéncia de conhecimento. Compartilho com Freire
(2003a) a proposicdo de uma concepcdo de pratica didatico-pedagogica, na qual, desde o
inicio,

Vivéssemos a relacdo contraditdria entre pratica e teoria [...]. Recusava, por
isso mesmo, uma forma de trabalho em que fossem reservados os primeiros
momentos do curso para exposi¢des ditas tedricas sobre a matéria
fundamental da formacgdo dos futuros educadores e educadoras. Momento

para discursos de algumas pessoas, as consideradas mais capazes para falar
aos outros. (FREIRE, 2003a, p.32).

Ao propor uma préatica didatico-pedagdgica subsidiada nos referenciais freireanos,
reconhecemos 0s educandos como sujeitos de conhecimento que devem participar de todo o

processo educativo, inclusive da elaboracdo do programa a ser desenvolvido.
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Para que pudéssemos alcancar esse objetivo, criamos no decorrer de toda a disciplina,
momentos e condi¢Bes para que os pos-graduandos pudessem falar sobre a sua realidade e o
seu entendimento dos problemas que nela existem. Podemos perceber essa dinamica nas

vozes dos educandos:

Em todas as aulas tivemos a oportunidade de discutir temas variados e
problematizar situaces. O grupo era formado por diversos profissionais da
area de salde, o que ajudou a enriquecer 0s debates, uma vez que tivemos
contato com diferentes realidades e opinides. (POS-GRADUANDA 18).

Em sua maior parte, o curso foi moldado através de discussdes em grupo.
Este ponto foi proveitoso para a troca de experiéncias, opinides,
conhecimentos, bem como para refletirmos sobre diferentes pontos de vista e
chegarmos a decisbes coletivas sem a imposicdo de um
raciocinio/pensamento e sim, algo em prol do pensamento coletivo do grupo.
(POS-GRADUANDA 16).

Interessante a abordagem realizada onde nos participamos da programagao e
desenvolvimento das aulas. (POS-GRADUANDO 15).

Na definicdo da tematica que orientou a disciplina e no desenvolvimento dos
contetidos, a adesdo dos pos-graduandos, por meio do didlogo e da participacdo ativa, foi
fundamental para a concretizacdo da pratica didatico-pedagdgica proposta. Em alguns
momentos, temas polémicos geraram conflitos, provavelmente por, via discussdo e reflexao,
atingirem-se valores muito arraigados do grupo.

Um dos momentos de conflito pode ser ilustrado pelas palavras de alguns participantes
sobre a abordagem, principios e valores subjacentes no texto indicado para apoiar a discussao
sobre o tema da diversidade na universidade. Esse tema foi identificado como um problema
que dificultava a atuacdo do professor, uma vez que essa diversidade, fruto da incluséo de um
novo publico na universidade, esta trazendo, para os estudos universitarios, alunos oriundos
de um ensino médio, avaliado pelos participantes como deficiente, gerando dificuldades no
acompanhamento (qualitativamente homogéneo) da matéria dissertada pelo professor. E
possivel perceber como esse foi um momento de tensdo e conflito. Vejamos algumas das falas

gue aconteceram no grande grupo:
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Quando comecei a ler o texto “A Universidade e a pluridiversidade
epistemolodgica” realmente tive dificuldades em me concentrar na leitura. A
principio, além de achar um texto muito prolixo, com palavras
desconhecidas ao meu vocabulério, também o achei de carater esquerdista e,
a principio discordava em participar de uma atividade académica partidaria,
sendo que o enfoque era para ser didatica. Entretanto, segui com a leitura até
o final, a0 menos para poder expressar minha opinido na aula. Ndao me
arrependi pois, como a turma é bem heterogénea, conseguimos com respeito
uns aos outros discutir as diferentes opinides sobre o texto. [...] independente
do tema, se houver interesse por parte do aluno em participar da atividade
proposta e uma boa dindmica por parte do professor para conduzir a aula, o
tempo em sala sera proveitoso. (POS-GRADUANDA 17).

Quando comecei a ler o texto fiquei imaginando como seria essa autor. A
imagem que veio a minha mente foi a de um senhor barbudo vestido com
uma camiseta com a estampa do Che Guevara. (POS-GRADUANDO 1).

Optamos, nesses casos, por trabalhar nos pequenos grupos e depois socializar o
resultado da discussé@o com o grupo classe. Essa dinamica contribuiu para 0 amadurecimento
das ideias e esvanecimento de evidéncias de possiveis atitudes radicais e inflexiveis sobre o0s
temas em discussdo. E percebemos, na fala acima da poés-graduanda 17, que conseguimos
vivenciar um momento de troca de ideias respeitoso. Pois, como esclarece Freire (2000), “[...]
é possivel que haja uma divergéncia, conflitiva até, mas de um tipo de conflito que é o
conflito superével, o conflito entre diferentes e ndo entre antagonicos.” (GADOTTI; FREIRE;
GUIMARAES, 2000, p.17). E é importante que assim se dé, uma vez que entre antagénicos é
impossivel o didlogo.

Apesar do pouco tempo reservado para a disciplina (30 horas presenciais e 30 horas
para estudo e atividades extraclasse) foi possivel se pensarem e criarem condicGes concretas
para o didlogo e a participacdo, fortalecendo o trabalho coletivo, por meio das discussdes em

pequenos grupos e também no grupo classe, como manifestado por alguns participantes:

Embora "rapida”, a leitura e a discussdo em sala do texto, propiciou um
fluxo de ideias e questionamentos capaz de gerar hipdteses e opinides, que
rapidamente foram testadas e moduladas com a exposicao de pontos de vista
diferentes dos demais integrantes do grupo. (POS-GRADUANDO 24).

A todo momento as discussdes estiveram presentes na disciplina.(POS-
GRADUANDO 1).
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Em diversas aulas a discussdo teve até que ser interrompida, sendo iriamos
estourar o tempo. (POS-GRADUANDO 6).

Sempre houve um momento reservado para discussGes na programacéo e
sempre foi possivel fazé-lo. (POS-GRADUANDA 8).

A disciplina teve MUITOS momentos para discussOes e isso enriqueceu as
aulas. (POS-GRADUANDO 12).

Os depoimentos de alguns pds-graduandos mostram a importancia da participacéo
para qualificar a leitura coletiva dos textos, para o enriquecimento das discussGes em sala de
aula e, assim também, a sua contribuicdo para a ampliacdo da percepcao dos fatos que dariam
origem a problemaética destacada pelo grupo como obstaculo ao desenvolvimento profissional.
Freire (2003a) escreve que “[...] a leitura em grupo faz emergir diferentes pontos de vista que,
expondo-se uns aos outros enriquecem a producao da inteligéncia do texto.”(FREIRE, 2003a,

p.43). Vejamos o que disseram os participantes da disciplina:

Foram muito importantes as discussfes em grupo, pois conseguimos ver
opinides diferentes em um mesmo assunto, e chegar em um consenso, ou em
uma unido de opinides. (POS-GRADUANDA 14).

As discussdes foram enriquecedoras porque colocavam para O grupo
diferentes visOes sobre uma mesma problematica/ttma, a partir da
experiéncia de vida e docéncia de cada um. (POS-GRADUANDA 16).

Ouvir, trocar experiéncias, promover um ensino horizontal enriquece a sala
de aula e faz com que todos envolvidos (alunos e mestres) adquiram mais
conhecimento. (POS-GRADUANDA 19).

O dialogo freireano caracteriza uma préatica educativa que se define por ser intencional,
demarcar objetivos a serem alcancados e conteldos a serem discutidos criticamente. Freire

(2006) escreve que

[...]toda a pratica educativa implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele
ou aquela que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em situagdo de
aprendiz, ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido -
a ser re-conhecido e conhecido — o contetdo. (FREIRE, 2006, p.109).

Na fala dos participantes, podemos perceber essas caracteristicas vivenciadas nos
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momentos de dialogo no decorrer da disciplina.

O momento em que o contetdo foi discutido em grupo com os colegas e
depois compartilhado para toda a classe foi um momento em que
compartilhamos conhecimento e dividas sobre o assunto levantado pelas
professoras. (POS-GRADUANDO 1).

Toda aula possuia momentos de discussdes em que a problematica do dia
era abordada. (POS-GRADUANDA 16).

As discussGes eram muito ricas, principalmente nos grupos menores, pois
podiamos nos posicionar mais e favoreciam a escuta do outro. (POS-
GRADUANDA 28).

Por meio da participacdo, foi possivel o didlogo entre os diferentes e o exercicio da
tolerdncia entre os que, em decorréncia das suas historias e experiéncias de vida, trazem
crencas, valores e principios diversos. Compreendemos, com Freire (2003a), que, “[...] a
tolerancia é a virtude que nos ensina a conviver com o diferente. A aprender com o diferente,

a respeitar o diferente.” (FREIRE, 2003a, p.59). Vejamos, sobre o tema, as falas a seguir:

Através das discussoes e reflexdes percebi a diversidade e foram vélidas para
mudanca de opinides e até comportamento. Além de ter me despertado mais
a vontade de atuar como docente e poder, talvez, fazer alguma diferenca.
(POS-GRADUANDA 29).

A disciplina deixou os alunos a vontade para expor suas ideias e vivéncias.
(POS-GRADUANDA 3).

Reafirmamos a importancia e viabilidade de um processo de ensino-aprendizagem
fundamentado no dialogo e na participacdo como possibilidade de mudanga no fazer
pedagdgico, no qual ha participacdo ativa dos sujeitos e o compromisso coletivo com a
construcdo do conhecimento e desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Buscamos uma educagdo critico-emancipatoria, na qual “[...] educador e educandos, co-
intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos séo sujeitos no ato, ndo so
de desveld-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este

conhecimento.” (Freire, [1970]2003, p.56). Vejamos o que dizem os participantes:

Quase todas as atividades foram desenvolvidas em grupo e havia
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necessidade de um longo debate para se fazer a atividade. Principalmente a
atividade relacionada ao plano. (POS-GRADUANDA 22).

Praticamente em todas as aulas houve momentos para a discussdo em grupos
e sua posterior explanacdo para os demais componentes da turma. (POS-
GRADUANDO 24).

Achei muito interessante vocés iniciarem as aulas perguntando se tinhamos
alguma experiéncia ou se vivenciamos algum fato que pudesse contribuir
com a aprendizagem de todos. As rodas de discussdo em grupo maior e a
divisdo em grupos pequenos, e muitas vezes, distintos, também foram
enriquecedoras e favoreceram a troca de conhecimentos entre todos (alunos
e docentes). (POS-GRADUANDA 28).

Percebemos nos discursos dos participantes que os referenciais freireanos foram
contetdos apreendidos a partir da pratica experienciada. Essa avaliacdo, que indica a
coeréncia entre o discurso assumido e a pratica vivenciada, também pode ser confirmada na
fala da docente coordenadora, que participou conosco dessa turma 9/2016 de “Formagao

Didatico-Pedagogica em Saude” ( cenario da pesquisa), conforme trecho a seguir:

A implementacéo da proposta tomando como referéncia os pressupostos da
pedagogia freireana constituiu uma experiéncia impar. Essa articulagdo
tedrico-pratica, na minha opinido, foi muito bem sucedida ja que possibilitou
desenvolver uma proposta de formacdo docente na area da saide de forma
criativa na qual as decisdes foram coerentes com o referencial assumido.
(DOCENTE COORDENADORA).

4.3 O reconhecimento da dimens&o coletiva na construcdo do conhecimento individual

Freire ([1970]2003) questiona a concepcao bancaria de conhecer - que se caracteriza
por arquivar informagdes, ao defender que “[...]sO existe saber na invencédo, na reinvengao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e
com os outros.” (FREIRE, [1970]2003, p.58).

Compreendemos, pois, que conhecer € um evento social, integrado tambem por

momentos individuais, por isso optamos, preferencialmente, por desenvolver, na sala de aula,
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discussdes e reflexdes em grupos para conhecer e aprofundar o conteldo que estava em

estudo. Vejamos como foi esse processo, na voz dos participantes:

As discussdes em grupo permitem a troca de conhecimentos e davidas. Os
temas ao serem discutidos em grupo permitiram uma assimilagao maior do
conteudo. (POS-GRADUANDO 1).

Ler e concatenar ideias € apenas o inicio do processo de aprendizagem. Ao
ouvir, adiciona-se mais elementos ndo pensados inicialmente e, ao falar,
estruturam-se as ideias e argumentos de forma mais clara. Ao final, o
amalgama criado é maior e mais completo do que o pensado sozinho. (POS-
GRADUANDO 9).

Um dos aspectos mais positivos da disciplina foi a questdo de disponibilizar
a possibilidade de exposi¢do de ideias e conceitos individuais e coletivos a
todo o momento, ampliando e reformulando conceitos e preconceitos a partir
da interface do convivio social e da divisdo de experiéncias. (POS-
GRADUANDO 30).

Além do contetdo previsto no programa, tivemos a oportunidade de vivenciar o
respeito as diferentes crencas e valores, trazidos pelos pos-graduandos, de formacGes,
experiéncias profissionais e origens diversas. Vejamos alguns relatos que nos indicam a

tolerancia e a escuta atenta como contetdo e pratica exercitada pelo grupo:

Conhecer diferentes posi¢des, conhecer e recuperar, que com respeito, é
possivel conviver com as diversidades, tdo dificil em nossa sociedade hoje.
Fala-se tanto da inclusdo, mas se vive a exclusdo por pensar diferente. (POS-
GRADUANDA 9).

O trabalho em grupo é sempre muito rico seja pela aprendizagem com 0s
colegas, seja pela necessidade que temos de desenvolver nossa capacidade
de escuta e respeito pelas diferengas. (POS-GRADUANDA 22).

Trabalhando com grupos grandes e variados fez clara a percepgédo de
diversidade de vivéncias, pensamento ideologico e pratica cotidiana. Isto
reforcou a importancia dos contetdos trabalhados. (POS-GRADUANDO
24).
Cada um de nos é sujeito de conhecimento, mas, para que o outro contribua para a
producdo e a construgdo do conhecimento na sala de aula, foi preciso vivenciar e demonstrar,

concretamente, a fé nos homens e a humildade, dimensdes constituintes do dialogo freireano.
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Freire ([1970] 2003) escreve que “ndo hal...] didlogo, se ndo ha a humildade. A pronuncia do
mundo, com que 0s homens 0 recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante.”
(FREIRE, [1970] 2003, p.80). Ao explicitarem os conhecimentos construidos e o processo de

construcdo desse conhecimento, alguns participantes destacaram:

A importdncia de aprender com a experiéncia dos outros. (POS-
GRADUANDO 5).

Acredito que durante as discussdes em grupo todos tiveram a oportunidade
de aprender uns com os outros de acordo com a vivéncia que cada um.
(POS-GRADUANDA 23).

A lembranga que, fora do circulo de relacionamentos préximos, ha muita
diversidade; respeito as vivéncias dos demais. (POS-GRADUANDO 24).

Aprendi que € importante sempre se colocar no lugar do outro, pois, dessa
forma, podemos solucionar problemas. (POS-GRADUANDA 27).

Conhecer ndo é memorizar, nem transferir informacgdes. Conhecer, na perspectiva
freireana, exige o exercicio de se compreender e desvelar o objeto de conhecimento.

Compreendemos com Freire (2015) que:

A pratica educativa, reconhecendo-se como préatica politica, se recusa a
deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos
escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa é
tdo interessada em possibilitar o ensino de contetdos as pessoas quanto em
sua conscientizagdo. (FREIRE, 2015, p.34).

Em seus depoimentos, os pds-graduandos enfatizaram a vivéncia de uma outra

possibilidade de se produzir e construir conhecimentos. Vejamos:

Cada informacdo diferente recebida (texto, experiéncia dos colegas) agrega
uma  modificagdo no olhar do ensino. Cada dia sinto que estou
transformando a visdo centralizada que tinha sobre o assunto e ampliando
0 horizonte das possibilidades de ensinar e aprender . Essa experiéncia vem
se tornando cada vez mais enriquecedora. (POS-GRADUANDA 3).

A pluralidade de pontos de vista levantados na discussdo em sala foi como
uma versdo paralela e em miniatura do ponto levantado no texto. [...]. Esse
amalgama de conhecimento partindo do coletivo com certeza mudou a
perspectiva de todos, algo muito diferente da verticalizagdo professor -
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conhecimento - aluno em uma via de méo Gnica. (POS-GRADUANDO 10).

Sempre que nés deparamos com uma atividade diferente da nossa habitual
surgem questionamentos. De fato nunca havia me dedicado a estudar
planejamento pedagdgico e achei muito interessante a possibilidade de
explorar o ensino com diferentes técnicas e abordagens. (POS-
GRADUANDO 15).

As discussGes em grupo favoreceram a exposicdo de conceitos tedricos nem
sempre tdo simples e possibilitou a execucdo da tarefa de discussdo dos
principais topicos tedricos dos problemas levantados sem causar grande
estresse aos alunos mais ou menos familiarizados com tarefas em grupo.
(POS-GRADUANDO 31).

Entendemos que o ensinar e o aprender ndo estdo restritos a sala de aula, por isso
acreditamos na importancia e contribuicdo, para o processo de formacgédo dos pds-graduandos,
advinda de sua participagao no “VII Seminario Internacional Ensino em Ciéncias da Saude”,
promovido pelo CEDESS. Na avaliacdo dos educandos sobre sua participacdo no seminario,

podemos ver o que significou, para eles, esse momento e a sua relacdo com a disciplina:

No VII Seminario tive a oportunidade de aproveitar a experiéncia dos
profissionais e observar que todos passam pelos mesmos questionamentos,
dificuldades de ensino e estrutura, que os permite aperfeicoar cada dia mais e
propor novas abordagens educacionais. (POS-GRADUANDA 3).

Foi possivel ver, em primeira mdo, as ferramentas didaticas, propostas e
ideias sobre a educacdo pensada por professores e pesquisadores inseridos
no meio. Foi ver aplicado aquilo que ainda estamos aprendendo e
desenvolvendo. Que bom seria se todos tivessem essa oportunidade! (POS-
GRADUANDO 10).

Foi muito interessante participar do seminario, pois tive a oportunidade de
participar de discussdes de temas variados referentes a educacdo em salde,
reforgar conceitos ja discutidos e ensinados no curso de formacdo didatico-
pedagbgica e ter acesso a tantos outros por meio da conversa com
profissionais e professores da 4rea da satide. (POS-GRADUANDA 19).

No processo de conhecer, se faz necessario o distanciamento do contexto concreto
para com o auxilio da literatura e dos demais participantes do processo, analisar criticamente
os fatos, com o objetivo de superar o saber de experiéncia-feito e gerar um novo

conhecimento. Freire (2015a) escreve que:
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A construcgdo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observé-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua
aproximagao metodica, sua capacidade de comparar, de perguntar. (FREIRE,
20153, p.83).

As falas dos participantes nos mostram o valor por eles atribuido ao processo de

construcdo de conhecimento na disciplina.

As discussfes foram fundamentais, uma vez que problematizamos diversas
situacGes e a diversidade da classe contribuiu para uma maior troca de
conhecimento. (POS-GRADUANDA 19).

A experiéncia da discussdo fez com que eu me aproximasse mais do assunto
e inclusive o "precisar” se posicionar faz com que haja um maior interesse
em entender o assunto. (POS-GRADUANDA 11).

Além do texto a discussdo em grupo fez com que eu enxergasse diferentes
pontos de vista e ampliasse minha visdo sobre a problemética, fazendo que
algumas vezes eu mudasse meus argumentos e até concordasse com outras
visdes. (POS-GRADUANDA 27).

Na avaliacdo dos participantes em relacdo a construcdo do conhecimento
experienciada no decorrer do desenvolvimento da disciplina, percebemos fortemente a
importancia dada aos momentos coletivos, fortalecendo a concepgdo de que “[...] ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunh&o, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, [1970] 2003, p.69). Vejamos, a seguir, 0
que dizem, a propdsito, os participantes:

As discussfes em grupo permitem a troca de conhecimentos e davidas. Os
temas ao serem discutidos em grupo permitiram uma assimilagdo maior do
contetdo. (POS-GRADUANDO 1).

As discussfes coletivas, nos pequenos grupos e no grupo maior foram
bastante enriquecedoras e contribuiram para melhor aproveitamento na
pratica do material que li. (POS-GRADUANDA 2).

As discussdes em grupo permitiram que diferentes individuos pudessem
contribuir com experiéncias passadas individuais, as quais enriqueceram
muito a discussdo. (POS-GRADUANDO 6).
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Discutir e debater temas em grupos, na minha opinido, favorecem a
aprendizagem. Os alunos ndo pertenciam somente a uma area de atuacéo, e a
troca de experiéncias e bagagens diferentes enriquecia os debates. Quando
lia algum texto e, apds a discussdo em grupo, conseguia enxergar por outras
facetas os temas abordados. (POS-GRADUANDA 28).

Acredito que muitos pensamentos meus mudaram ouvindo a opinido e a
experiéncia de outras pessoas. (POS-GRADUANDA 29).

Ao tratarmos da educacdo dialdgica?®, ja alertamos para que ndo se confunda essa
proposta com um dialogo informal, descomprometido ou improvisado. Na educacédo dialdgica
definem-se objetivos a serem alcancados e conteddos a serem estudados criticamente. Nosso
entendimento vai ao encontro do que defende Freire (2006) ao afirmar que “Nao ha, nunca
houve nem pode haver educacdo sem contetdo, [...] O problema fundamental, de natureza
politica e tocado por tintas ideoldgicas, é saber quem escolhe os conteudos, a favor de quem e
de que estara o ensino, contra quem, a favor de que, contra que.” (FREIRE, 2006, p.110).

A presenca dessa intencionalidade pode ser verificada no depoimento dos participantes.

Os momentos de discussfes e decisbes coletivas fo'ram suficientes e
necessarios para melhor aproveitamento da matéria. (POS-GRADUANDA
2)

As questdes de inclusdo social, papel da universidade e posicionamento ao
ensinar foram desconstruidas e resignificadas ao longo da disciplina, algo
muito positivo e que mudou meu posicionamento e ideias sobre esses
assuntos. (POS-GRADUANDO 10).

Nas discussoes em grupo [...] consegui entender opinides diferentes sobre
determinado assunto. (POS-GRADUANDA 14).

A todo momento o grupo participou de discussdes de forma tranquila, mas
que acrescentaram na forma de pensar e em como defender nossos pontos de
vista. (POS-GRADUANDA 27).

28 Com maior profundidade no Eixo 2: “O dialogo e a participacdo: condiges concretas para a partilha, a
discussdo e a reflexdo do contexto profissional dos educandos”.



94

4.4 O olhar sobre a pratica: mudar é dificil mas é possivel

No desenvolvimento do plano de acdo, percebemos que todos os planos de aula
originais?® focavam a aula expositiva, dentro de uma abordagem pedagogica tradicional, sem
considerar a diversidade epistemoldgica, social e cultural. Na reconstru¢do desses planos,
pedimos que os alunos incorporassem, as suas praticas docentes- na assisténcia ou em sala de
aula- os novos aprendizados construidos na disciplina. A intencdo, com esse trabalho de
reflexdo, era vislumbrar a possibilidade de transformar, por meio das préaticas, visdes e

crengas que impediam os p6s-graduandos de “ser mais”. Freire ([1970]2003) enfatiza que,

[...] se os homens sdo estes seres da busca e se sua vocagdo ontoldgica €
humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradicdo em que a
‘educacao bancaria’ pretende manté-los e engajar-se na luta por sua
libertacdo. (FREIRE, [1970]2003, p.62).

Em algumas falas, podemos perceber a relagdo entre as reflexdes provocadas pela
reconstrucdo do plano de aula e a préatica profissional dos pés-graduandos, bem como indicios

de mudancas para uma educacao libertadora.

O conhecimento de novas estratégias didatico pedagogicas me auxiliaram no
planejamento de novos modelos de ensino e aprendizado ao planejar minhas
aulas. (POS-GRADUANDO 1).

Percebi que nem sempre a mesma explicacdao/aula obtera o mesmo resultado.
Existem outras variaveis para serem resolvidas na equacdo que € o ensino
em pesquisa. Como a relacdo com alunos e residentes faz parte da minha
rotina, esta elucidagéo se faz muito presente. (POS-GRADUANDO 23).

Na apresentacdo do modelo de aula vi a transformagéo que o curso gerou em
todos nos, uma vez que todos 0s grupos mostraram uma forma diferente,
mais democratica e participativa de dar aula. (POS-GRADUANDA 18).

29 Esses planos de aula eram desenvolvidos por alunos que ja atuam como docentes em cursos de graduacéo e
po6s-graduacao.
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Foram cinco os planos de aula reelaborados coletivamente. Assumimos, com a op¢ao
pelo desenvolvimento dessa atividade, que “[...] 0 ato de conhecer envolve um movimento
dialético que vai da acéo a reflexdo sobre ela e desta a uma nova acdo.”(FREIRE, 2011, p.80).

Os planos coletivos trouxeram os seguintes objetos de estudo: “Semiologia no sistema
renal em Pediatria”, “Introducdo a filosofia para a enfermagem”, “Paralisias flacidas agudas
na pratica médica”, “Etica animal: animais de estimacdo X animais de experimentagdo” e
“Assisténcia ao parto vaginal ndo complicado”. Essas aulas integram as disciplinas de cursos
de graduacdo em medicina, graduacdo em enfermagem, residéncia médica em neurologia
clinica e especializacdo em neuromuscular e na especializagdo diagnostico por imagens em
pequenos animais, nas seguintes instituicdes de ensino: Universidade Federal de S&o Paulo
(UNIFESP), Universidade de Uberaba (UNIUBE) e Instituto Brasileiro de Veterinaria
(IBVET).

Como explicitado anteriormente, o tratamento didatico planejado para a abordagem
dos temas era, recorrentemente, o da apresentacdo de slides (power point) como suporte para
aulas expositivas. Em uma delas, conforme depoimento do participante docente, eram
apresentados 80 slides e havia mais 25 ocultos com dados adicionais em 90 minutos de aula-
um evidente exemplo de que ndo haveria espaco para a participacdo verdadeiramente ativa do
aluno. A partir da reflexdo, andlise e discussdo coletiva, os planos foram reelaborados e
acrescentaram-se, a aula expositiva, outras maneiras e estratégias de trabalhar essas tematicas.
Encontramos, nos planos reelaborados, as seguintes estratégias:

» Exposicdo dialogada e estudo dirigido baseados em 3 casos clinicos de paralisia
flacida aguda com trés topografias distintas (muscular, juncdo neuromuscular, nervo

periférico/raiz);

A\

Avaliacdo de conhecimento prévio dos alunos;

A\

Construcdo de um quadro de anamnese em casos clinicos (Nefrologia pediatrica) com
participacao dos alunos;

Discussao de casos clinicos para busca de solucdo de problemas;

Discussao de filmes e documentarios;

Discussao de textos;

YV V VYV V

Dramatizac0es.
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Vemos apontados nos planos, por meio da incorporacao das estratégias mencionadas,
muitos dos principios freireanos desenvolvidos na disciplina, dentre os quais podemos
destacar: a preocupacao de desenvolver uma aula a partir do que os alunos ja sabem e nédo do
que eles ndo sabem, a valorizacdo dos alunos em sala de aula com dindmicas e estratégias que
oferecem condic¢Bes concretas de participagdo e dialogo e a importancia dos momentos
coletivos para a construcdo do conhecimento.

Além das estratégias de ensino, os grupos definiram como seria a avaliacdo da
aprendizagem. Nesse item, também encontramos uma variedade de possibilidade trazidas
pelos participantes, como alternativas & prova objetiva e ao questionario fechado: anélise de
textos a partir de questBes dirigidas, participacdo nas discussdes, construcdo de textos acerca
dos temas discutidos, autoavaliacdo em grupo. Importante destacar que todos 0s grupos
pensaram em avaliagdes que pudessem ser realizadas a partir dos trabalhos coletivos
desenvolvidos durante a aula. As opg¢des em relacdo as estratégias de ensino e de avaliagdo
mostram uma mudanca nas praticas até entdo vivenciadas pelos participantes. Apesar de o
plano de aula ser apenas uma proposta de ensino, a mudanca percebida em sua estrutura
mostra o potencial do trabalho desenvolvido na disciplina, a partir das discussoes e reflexdes
sobre as préaticas dos pos-graduandos, tanto na docéncia, como na assisténcia.

Seis meses apds o término da disciplina, dois planos de aulas (dos cinco reelaborados)
foram aplicados. No relato dos participantes docentes, percebemos que ambos conseguiram
realizar transformacGes em suas praticas, mesmo enfrentando dificuldades institucionais.

Vejamos:

N&o tenho duvidas que o aproveitamento dos alunos e residentes foi muito
maior tornando a atividade mais produtiva e o retorno do processo de
aprendizagem muito melhor. Aos poucos, novas discussdes foram inseridas
em novas aulas assim como um maior nimero de atividades interativas com
os diferentes publicos. (PARTICIPANTE DOCENTE 5).

Infelizmente ndo foi possivel fazer as modificagbes conforme nosso
planejamento no curso, pois seria necessario alteracdo na grade de horario.
Temos somente 2h disponiveis (uma aula) e pelo planejamento
necessitariamos 2 aulas, mas consegui modificar a aula antiga deixando-a
mais dindmica e objetiva, com participacdo mais ativa dos alunos.
(PARTICIPANTE DOCENTE 2).
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Percebemos, também com base nas respostas dos participantes docentes, que, mesmo
aqueles que ainda ndo ministraram a aula referente ao plano reelaborado, j& conseguem
reconhecer mudancas, seja no plano pessoal, na préatica profissional ou para o seu local de

trabalho. A seguir, podemos ver contempladas essas indica¢fes de mudangas:

No plano pessoal:

O reconhecimento que o processo de aprendizado é uma via de médo dupla
me fez abrir os sentidos para entender melhor o meu interlocutor e melhorar
a minha comunicag&o interpessoal. (PARTICIPANTE DOCENTE 3).

Um questionamento mais profundo da minha atuacdo como docente.
(PARTICIPANTE DOCENTE 4).

Sem davida me tornei uma pessoa mais acessivel na questdo do processo de
educacdo em saude. (PARTICIPANTE DOCENTE 5).

Na pratica profissional:

Acredito que minha postura na sala de aula e no contato com os alunos
modificou-se: estou conseguindo colocar-me mais préxima a eles,
interagindo com maior facilidade, podendo mostrar que também tenho
duvidas e ndo tenho todas as respostas. (PARTICIPANTE DOCENTE 2).

Preparacdo de aulas mais interessantes, convocando os discentes a uma
participacdo maior no processo. (PARTICIPANTE DOCENTE 4).

Pude aperfeicoar conceitos prévios em relagdo ao processo didatico-
pedagbgico, assim como modificar minha concepcdo a respeito do
significado e dimensdes reais do ensino, do processo de aprendizagem e da
figura do docente. (PARTICIPANTE DOCENTE 5).

No seu local de trabalho:

Através do conhecimento adquirido, permitiu melhor capacidade de
argumentacdo para tentar implementar, na instituicdo onde trabalho, novas
metodologias de ensino. (PARTICIPANTE DOCENTE 1).

Interacdo maior com a equipe que trabalho, procurando escutar mais
atentamente as necessidades dos colegas. (PARTICIPANTE DOCENTE 2).



98

Compreendemos que a mudanga se torna possivel na medida em que a pratica é
assumida como objeto de reflexdo. Freire (2003a) escreve que “[...] pensar a préatica ensina a
pensar melhor da mesma forma como ensina a praticar melhor.” (FREIRE, 2003a, p.113). Dai
a importancia de, por meio das atividades didaticas, provocar nos grupos a reflexdo, o pensar
a minha pratica e a pratica do outro e com 0 outro.

Durante a disciplina foi possivel, tanto entre os que trabalham na docéncia como na
assisténcia, refletirem sobre o seu contexto profissional e a sua pratica, conforme os relatos

abaixo:

Aproveitei para refletir sobre minha postura na assisténcia e refiz a aula que
participo na semiologia pediatrica, deixando-a mais interessante. (POS-
GRADUANDA 2).

Mesmo pessoas que ja atuam como docentes foram capazes de repensar a
forma que lecionam. (POS-GRADUANDO 6).

Considerarei mais as necessidades e a bagagem do aluno quando estiver
planejando uma aula. Mesmo no consultério, avaliarei esses dados com mais
atencdo quando for passar informagdes ao paciente. (POS-GRADUANDA
8).

Outra significativa mudanca foi sobre a postura profissional fora da sala de
aula. Minha relacdo com os tutores dos animais foi repensada e esta sendo
adaptada a luz dos conceitos e ideias transmitidos na disciplina. (POS-
GRADUANDO 10).

[A disciplina] ajudou com que eu tivesse um outro olhar para o atendimento
prestado. (POS-GRADUANDA 25).

E importante perceber e destacar o fato de que os p6s-graduandos reconheceram que a
disciplina contribuiu, com transformacdes em suas reflexdes e praticas, para o crescimento no
nivel pessoal e profissional, por meio de uma dinamica que privilegiou a humanizacao e
valorizou o outro como ser humano. Freire ([1970] 2003) afirma que a busca do “ser mais”
“[...] ndo pode ser realizada no isolamento, no individualismo, mas na comunhdo, na
solidariedade dos existires.” (FREIRE, [1970]2003, p.75). Vejamos a fala dos participantes a

sequir:
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Foi importante conhecer as diferentes visdes dos colegas, melhorando o
trabalho multidisciplinar, e conseguir colocar minhas ideias no grupo, algo
gue normalmente ndo é muito facil para mim. (POS-GRADUANDA 2).

A disciplina nos fez pensar e refletir algumas atitudes. Se colocar no lugar do
outro (paciente/familiar/colega), pensar nas pessoas como seres humanos e
nado talvez como um namero ou "clientes”. (POS-GRADUANDA 29).

A disciplina nos provocou a ouvir e discutir diferentes opinides. Aprender a
ouvir mais as opinides dos alunos. (POS-GRADUANDA 6).

A mudanca ndo ocorre de uma vez, em um dia pré-determinado. E um movimento
continuo e que se da aos poucos, nas pequenas acdes que sdo possiveis e mostram a diferenca
potencialmente provocada quando realizadas coletiva e socialmente. Freire (2015) escreve
que: “Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos
parte.” (FREIRE, 2015, p. 93).

A seguir, podemos conferir essa perspectiva nas falas dos participantes:

A docéncia deve ser construida a cada dia e as experiéncias do grupo que
estou inserida devem ser levadas em consideragdo. (POS-GRADUANDA
16).

A disciplina acrescentou na minha pratica diaria com a reestruturagdo
coletiva de um plano de aula através de diversas opinides e sugestdes de
colegas e professoras de como montarmos um cronograma de curso/aula.
(POS-GRADUANDA 17).

A atividade de reformulacdo do plano de aula e a atividade de dramatizacéo
foram momentos em que percebi o prejuizo de levar a vida no "piloto
automatico”; a licdo interiorizada que pequenas atitudes e alguns esforgcos
podem provocar mudancas. (POS-GRADUANDO 24).

No desenvolvimento da disciplina percebemos a importancia do dialogo como um
conceito fulcral para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem freireano. Freire
(2003) escreve que “A educacao dialdgica ¢ uma posi¢do epistemoldgica e ndo uma invencao
bizarra ou uma pratica estranha vinda de uma parte exotica do mundo! ” (FREIRE; SHOR,
2003, p.125). A educagéo dialdgica nos mostra que é possivel uma outra maneira de ensinar
e aprender, a qual requer uma investigacdo tematica que exige participacdo e gera um

conhecimento individual e coletivo, tendo por horizonte o “ser mais”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E algo importante perceber que a realidade social é
transformavel; que feita pelos homens, pelos homens
pode ser mudada; que ndo € algo intocavel, um dado,
uma sina, diante de que s6 houvesse um caminho: a
acomodacdo a ela.

(Paulo Freire).

Para desenvolver essa pesquisa, trouxemos a proposta de vivenciar uma préatica
didatico-pedagdgica apoiada em principios freireanos. Muitos foram os desafios enfrentados
antes, durante e depois da finalizacdo desta etapa formativa, em decorréncia da opgéo teorico-
metodoldgica e do referencial tedrico escolhidos.

Busquei, nessa trajetdria dar fundamentacdo ao que acreditava ser a melhor abordagem
educacional e investigativa por meio de uma postura e agdes rigorosas e comprometidas que
trouxessem contribuicBes para um pensar e fazer educacdo e pesquisa na contramdo de
praticas conservadoras e autoritarias dominantes.

Essa caminhada néo foi, em nenhum momento, uma caminhada solitaria. Buscamos a
todo momento o apoio no referencial freireano e nos textos, trabalhos, ensinamentos e
depoimentos dagueles que vivenciaram os conceitos freireanos em suas praticas educativas e
investigativas. Tivemos, ao nosso lado, parceiros que acreditavam na viabilidade da proposta
e, a seu modo, nos animaram e contribuiram para a concretizacdo desta pesquisa. Uma
proposta ousada precisa ndo s6 de um bom desenho metodolégico, mas precisa,
principalmente, de gente. Gente que acredite, que junto com vocé, que participe, motive,
aconselhe e vivencie os limites e as possibilidades desse fazer e pensar a educacgdo e a
pesquisa. A opc¢do por escrever este texto na primeira pessoa do plural foi para fortalecer e
demonstrar o respeito a esse coletivo.

Freire ([1970] 2003, 2003a, 2011, 2015) escreve que ndo nos libertamos, néo
conhecemos, ndo nos conscientizamos sozinhos, mas junto, em comunhdo com 0s outros.

Esse foi um dos principios freireanos experienciado no desenvolvimento deste trabalho. De
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maneira alguma desprezamos a dimenséo individual ou estabelecemos uma hierarquia entre as
dimensoes individual e coletiva; acreditamos que ambas s&o interdependentes e se constituem
como complementares na teoria freireana. Alguns dos momentos do desenvolvimento desta
tese precisaram ser individuais como a propria escrita do relatério de pesquisa, o desenho
metodoldgico e o estudo para aprofundamento do referencial tedrico.

Para o planejamento e a vivéncia da pratica didatico-pedagogica, construimos uma
trama conceitual, que representou a matriz de referéncia da investigacdo, incluindo categorias
e conceitos da pedagogia freireana, experienciados como conteudo e préatica formativa pelos
participantes, a experiéncia como o que se apreende no lugar que se ocupa no mundo e nas
acoes que se realizam (MINAYO,2012), que nos formam e nos transformam (LAROSA,
2011;2002). Dentre os conceitos freireanos experienciados, destacamos: o dialogo com todos
0S seus constituintes, a participacdo como partilha de poder, a dimensdo coletiva na
construcdo do conhecimento, a investigacao tematica, a praxis e o “ser mais”.

O processo de ensino-aprendizagem freireano requer a leitura da realidade e isso,
consequentemente, implica na necessidade de participacéo dos sujeitos. Esse € um desafio que
pode transformar-se em um limite, para a préatica didatico-pedagdgica e para a pesquisa, caso
a proposta ndo seja aceita pelo grupo. Por isso, sdo fundamentais a preparacdo e a
sensibilizacdo das pessoas para essa mudanca de paradigma que rompe com praticas
conservadoras e autoritarias, as quais, em muitos casos, foram as Unicas formas anteriores de
vivéncias educacionais.

E preciso que o educador-pesquisador busque, por meio da leitura, do estudo e da
compreensdo em profundidade do referencial escolhido, fortalecer a sua opgdo tedrico-
metodoldgica e se preparar para enfrentar os conflitos que surgem no decorrer do processo.
Uma vez que, no desenvolvimento de toda a pratica, os participantes tém espaco e sao
convidados a expressar suas opinides, sentimentos e percepcdes sobre temas que envolvem
principios e valores, o conflito é inevitavel. Esse momento de confronto e tenséo exige, do
educador-pesquisador, saber lidar com animos exaltados, tomar decisfes rapidas que evitem
uma situacdo de descontrole, reafirmar a importancia de se respeitar as diversas opinides e,
principalmente, assumir esse momento como um conteldo formativo para o educador-

pesquisador e para os demais participantes.
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Rejeitamos a Didatica como prescricdo de técnicas e meétodos, a qual assume
perspectiva tecnicista e carater aplicacionista. Pensamos que a Didética inclui os desafios, as
dificuldades e os obstaculos que séo enfrentados cotidianamente no contexto profissional dos
docentes e dificultam o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem materializando
uma “didatica fundamental” (CANDAU, 2014). E um campo de estudo e investigacéo, cujo
objeto é a problemética de ensino, enquanto pratica de educacdo, é o estudo do ensino em
situacdo (PIMENTAZ2011), apresentando-se, portanto, com carater essencialmente pratico.

No decorrer da pratica desenvolvida, percebi a potencialidade dos referenciais
freireanos para o desenvolvimento de uma didatica que

» Caracteriza-se por uma agdo intencional e sistematica, com objetivos definidos
e contelidos a serem apreendidos criticamente;

> Distingui-se por ser uma a¢do com uma dimensdo humana, na qual os sujeitos
de conhecimento envolvidos e suas realidades sdo estudadas nas suas
determinac0es historico-sociais;

» Defende o processo de ensino-aprendizagem como um ato politico, permeado
por valores e principios que guiam a escolha do que ensinar, como ensinar, a
favor de quem e contra quem ensinar, recusando o discurso hegemonico da
neutralidade;

> Cria condicGes para que os docentes possam confrontar suas crencas e valores,
por meio da reflexdo e analise de suas praticas, com o objetivo de se promover
mudancas de origem epistemoldgica e politico-ideoldgica na dimensao

didatico-pedagdgica.

Romper com préticas tradicionais exige a adesdo nao s6 de quem as propde, mas
daqueles que, junto com o educador participam ativamente desse momento: os educandos.
Exige reconhecer o outro como sujeito de conhecimento capaz de contribuir para o
crescimento de si e dos outros. Exige, ainda, perceber que muitas sdo as possibilidades de,
junto com o outro, ensinar e aprender, partilhando poder, escutando e ampliando olhares. Esse

nédo é o caminho mais facil ou curto, mas € certo que é o mais ético e democratico.
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Além disso, a busca de temas que emergem da realidade dos participantes provoca
uma ampliacdo das verdadeiras causas dos problemas enfrentados no dia a dia e a mobilizagéo
para pensar em solu¢des que possam ajudar a superar os desafios encontrados.

As experiéncias vividas no curso de uma disciplina apenas ndo provocam uma
mudanca de concepgéo arraigada, mas experienciar algo diverso do comum faz-nos perceber
que outra forma de ensinar e aprender é possivel, sim. A partir da leitura e analise dos dados,
observamos que a experiéncia provocou nos participantes mudancas em suas posturas, formas
de agir e pensar dentro das possibilidades impostas pelas estruturas em que atuam
profissionalmente, dentre elas: a iniciativa de criar condigdes para a participacdo dos alunos
no processo educativo e do paciente no processo de tratamento, utilizar na preparacdo das
aulas estratégias diferentes (e alternativas a) da aula expositiva, ouvir o aluno e o paciente,
refletir sobre a pratica realizada e tentar melhora-la. Percebemos, também, que a vivéncia
provocou uma transformacéo na dimensdo pessoal com outra forma de ver o mundo, a partir
de uma visdo mais critica, reconhecimento do outro para a sua pratica e constru¢cdo do seu
conhecimento, ouvir e respeitar pontos de vistas divergentes.

Assim como percebido entre os alunos, sentimos, também, mudangas em nés mesmaos.
N&o nos consideravamos uma professora transmissora, mas sabemos que tinhamos e temos
uma longa caminhada para tornarmo-nos uma professora critico-emancipatéria. Percebemos
gue essa vivéncia nos permitiu avancar, com passos firmes, nessa caminhada que ainda tem
muito a ser alcancado. O medo sentido antes de iniciar a pratica deu lugar ao sentimento de
seguranca e a confirmacdo de que o sonho de participar da construcdo de uma educacao
libertadora é possivel e vidvel. O gosto por partilhar com todos os sujeitos participantes, ndo
apenas as discussdes, mas também as decisdes exigidas no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem esta mais agucado e nos fez perceber como é prazeroso escutar o outro e
junto com ele experienciar o0 momento critico de desvelamento da realidade e de construcéao
do conhecimento, como foi igualmente prazeroso e estimulante vivenciar a docéncia
compartilhada e dividir as dificuldades, obstaculos e alegrias nesse percurso. Pensamos com a
leitura inicial das expectativas dos participantes, quando nos deparamos com um forte
discurso na defesa de uma educacgéo conservadora e elitista, que seria muito dificil exercitar a

tolerancia, o conviver, o aprender e o respeitar o diferente no desenvolvimento dessa pratica
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didatico-pedagdgica, mas fomos surpreendidos e aprendemos que é preciso dar, a si e aos
demais participantes do processo, a oportunidade de ousar na sala de aula em busca de “ser
mais”.

Acreditamos que os principios freireanos vivenciados na pratica didatico-pedagogica
trouxeram um avango para a disciplina “Formac¢ao Didatico-Pedagdgica em Saude” e este
estudo pode oferecer contribuicbes ao que vem sendo pesquisado na &rea da formacao
didatico-pedagdgica dos profissionais da saude. 1sso porque se construiu e se desenvolveu
uma pratica didatico-pedagdgica que provocou a reflexdo e analise do fazer docente e do fazer
assistencial com vistas a promover mudancas, a partir de uma opcao tedrico-metodoldgica
contra-hegemonica, mostrando seus limites e possibilidades.

Uma de nossas intencdes com esta pesquisa era de que essa pratica didatico-
pedagdgica pudesse se enraizar em nosso centro de ensino, de modo que outros docentes
também pudessem assumi-la como opcdo politico-epistemoldgica. Essa é uma realidade que
comeca a materializar-se, como manifestado na fala da docente coordenadora da disciplina
“Formac¢ao Didatico-Pedagogica em Saude”, parceira que, junto conosco, experienciou a

docéncia compartilhada na turma-foco da pesquisa.

Ja estou implementando numa nova turma algumas das ac¢des vivenciadas na
disciplina. A clareza de partir da realidade da pratica profissional dos
participantes tem norteado minha tomada de decisdes. Embora cada turma
seja diferente, considerar o cotidiano dos pds-graduandos e os problemas que
eles identificam tem me ajudado a conduzir as agbes. Além disso, a
semelhanca do acontecido na turma anterior, as referéncias sdo escolhidas de
acordo com a problematica escolhida pelos estudantes ja que isto incrementa
a leitura e a qualidade da participacdo nas discussdes e debates durante a
aula (Docente coordenadora).

Outras agOes estdo sendo sugeridas e pensadas para dar continuidade e publicizar o
trabalho, com o objetivo de que os referenciais freireanos sejam adotados, com maior
propriedade, na instituicdo. Vejamos o que nos fala, mais uma vez, a docente coordenadora da
disciplina:

Considero possivel a implementacdo [dos referenciais freireanos], de fato ja
esta sendo utilizada parcialmente numa nova turma. Nao vejo obstaculos

insuperaveis para a implementagdo de propostas desta natureza j& que o
corpo docente do CEDESS se mostra comprometido com processos de
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mudanca. O principal obstaculo pode ser o desconhecimento da viabilidade
real de levar a pratica a proposta. Compartilhar com toda a equipe as
possibilidades e desafios ajudara a ampliar a oferta.

Uma programacéo de seminarios docentes apresentando a proposta de ensino
e a pesquisa desenvolvida sera essencial para comunicar, incentivar e
propiciar novas propostas que utilizem o referencial freireano, ja que ele se
mostra muito adequado para trabalhar questdes da é&rea da salde.A
publicacdo de narrativas sobre todo o processo também pode incentivar
outros docentes a inovarem as suas praticas.(Docente coordenadora).

Algumas ac¢des apos a finalizacdo da disciplina ja tiveram inicio com essa intencéo e
outras estdo sendo planejadas. Séo elas:

» Organizagdo, em conjunto com a coordenadora da disciplina, de um seminario
com todos os servidores de centro — professores e técnicos — para apresentar
um relato da vivéncia e uma avaliacdo inicial dos participantes. Ao final foi
solicitado pelos servidores um outro seminario para que pudéssemos dar
continuidade as discussdes e conhecer mais profundamente os principios
freireanos;

» Convite para a publicacdo do relato dessa pratica didatico-pedagdgica na série
“Cadernos de Teorias e Praticas Educativas em Satude”.%

» Participacdo desta pesquisadora no Coléquio de educadores promovido pelo
Grupo de Estudos em Desenvolvimento Docente em Salde do CEDESS, para
apresentar e discutir alguns principios da obra do educador Paulo Freire. O
Grupo de Estudos € um momento de estudo interno, destinado a todos 0s

servidores do centro.

Como ressaltado anteriormente, a mudanca ndo acontece de um dia para o outro. E um
processo permanente, construido histérica e socialmente. Ser uma educadora progressista é

acreditar que a mudanca é possivel!

30 Publicacdo em formato digital no site do Centro:
http://wwwz2.unifesp.br/centros/cedess/cadernos_teo_prat/produc_cadernos.htm
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APENDICE A: Programa da disciplina

Disciplina Formacdo Didatico-Pedagdgica em Salde

Nivel Mestrado e Doutorado

Horério 32 feira — 09h00 as 12h00

Local Anfiteatro — mezanino — Prédio Pesquisa Il
Professoras Lidia Ruiz-Moreno e Patricia Lima Dubeux Abensur
Créditos 04(quatro)

2° Semestre de 2016 — Turma 9

“... 0 maior problema nessa drea é a pequena bagagem intelectual dos alunos,
que muitas vezes ndo estdo preparados para ingressar no ensino superior e a
ma formacéao dos docentes, bem como sua indisposi¢édo e ma vontade em

ensinar”.

Programa proposto

3° Encontro — 18/10/2016

1° Momento da aula: Pluralidade e diversidade epistemol6gica na universidade

Objetivo: Discutir a diversidade epistemolédgica presente na Universidade decorrente da
democratizac¢do do acesso ao ensino superior;

Conteldo: diversidade epistemoldgica;

Estratégia/atividade: Estudo dirigido;

2° Momento da aula: Experiéncias e vivéncias no ensino superior em saude

Obijetivo: Conhecer as experiéncias docentes de um pés-graduando do grupo que ja atua na
educacdo superior. Escolher uma de suas aulas/praticas, para nas aulas seguintes propor uma nova
configuragdo da prética escolhida.

Conteldo: Planejamento educacional

Estratégia/atividade: Relato de experiéncia

Bibliografia

TAVARESM Manuel. A Universidade e a pluridiversidde epistemologica: a construcdo do
conhecimento em funcdo de outros paradigmas epistmoldgicos ndo ocidentocéntrico. Revista
Luséfona de Educacéo, Lisboa, n.24, p. 49-74, 2013.
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4° Encontro — 25/10/2016

1° Momento: Tendéncias pedagdgicas

Objetivo: Conhecer e discutir as principais tendéncias pedagogicas estabelecendo relagcdo com a
diversidade epistemoldgica discente e a necessidade de formacdo docente para lidar com essa
nova realidade na sala de aula e na assisténcia;

Conteudo: Tendéncias pedagdgicas; ensinar e aprender;

Estratégia/atividade: Estudo de texto e socializacéo;

2° Momento: Planejamento educacional

Obijetivo: Compreender o processo do planejamento educacional e conhecer as partes integrantes
de um plano de aula; Iniciar a reorganizacéo da pratica escolhida na aula anterior

Conteldo: Planejamento educacional

Estratégia/atividade: Reestruturacdo coletiva de um plano de aula

Bibliografia

KOHLRAUSCH, Eglé; ROSA, Ninon Girardon da. Relacionando os modelos assistenciais e as
tendéncias pedagdgicas em salde: subsidios para a acdo educativa da enfermeira. R. Galcha
Enferm., Porto Alegre, V.20, N. esp., p. 113-122, 1999.

Klosouski ,S. S.; Reali, K.M. Planejamento de ensino como ferramenta basica do processo ensino-
aprendizagem.

UNICENTRO-Revista Eletrénica Lato Sensu. Guarapuava: UNICENTRO, v. 5, 2008.

5° Encontro — 01/11/2016

1°Momento: Estratégias de ensino-aprendizagem e avaliacao

Objetivo: Relembrar uma cena de uma pratica educativa marcante (positiva ou negativa)
em sua vida académica(em qualquer nivel escolar) e a partir dessa pratica identificar
estratégias didatico-pedagogicas aplicadas no ensino em salde e estabelecer relagdo com o
processo de avaliagdo da aprendizagem ;

Conteudo: Estratégias didatico-pedagogicas de ensino, aprendizagem e avaliacdo no ensino
superior em saude;

Estratégia/atividade: Psicodrama pedagdgico

2° Momento: Reestruturagdo de um plano de aula

Objetivo: Reestruturar a pratica escolhida, incorporando os contetidos trabalhados em sala de
aula;

Conteldo: Planejamento educacional.

Estratégia/atividade: Reestruturacdo coletiva de um plano de aula

Bibliografia
ANASTASIOU, L. das G. Estratégias de Ensinagem. In: Processos de Ensinagem na
Universidade. Joinville, SC: Univille, v.l, 2003. Disponivel em:

http://gap.cirp.usp.br/CPU/Textos/Estrategias_de_ Ensinagem.doc

RUIZ-MORENO, Lidia; ROMANA, Maria Alicia; BATISTA, Sylvia Helena; MARTINS,
Maria Aparecida. Jornal Vivo: relato de uma experiéncia de ensino-aprendizagem na area da
Saude. Interface - Comunic., Saude, Educ., v.9, n.16, p.195-204, set.2004/fev.2005.

6° Encontro — 08/11/2016
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1° Momento: Curriculo no ensino superior em saude: qual conhecimento importa?

Objetivo: Conhecer variados cenarios possiveis de formacdo além dos tradicionais
(hospitais e unidades de saude); Compreender a importancia da escuta na formacgéo dos
profissionais de salde; Perceber a importancia da aproximagdo entre teoria-pratica na
formacdo do profissional da salde; Perceber o valor dos conhecimentos construidos na
experiéncia. ; Perceber a importancia do vinculo entre Universidade e comunidade para

a formacéo dos profissionais de salde;

Conteddo: Curriculo; politica curricular no ensino superior em salde; relagcdo teoria-prética;
diversidade epistemoldgica;

Estratégia/atividade: Video (PET-SAUDE) e texto prévio para discussio em grupo. Construcio de
texto sintese coletivo em 5 min.

2° Momento: Reestruturagdo de um plano de aula

Objetivo: Reestruturar a pratica escolhida, incorporando os contetidos trabalhados em sala de
aula;

Conteldo: Planejamento educacional.

Estratégia/atividade: Reestruturacdo coletiva de um plano de aula

Bibliografia

FAGUNDES, Norma Carapia; BURNHAM, Teresinha Frées. Discutindo a relagédo entre
espaco e aprendizagem na formacdo de profissionais de satde. Interface - Comunic., Salde,
Educ., v.9, n.16, p.105-114, set.2004/fev.2005.

7° Encontro — 17/11/2016 — VII SEMINARIO INTERNACIONAL ENSINO CIENCIAS
DA SAUDE: COMPROMISSO SOCIAL DA DOCENCIA E SUA
PROFISSIONALIZACAO NA AREA DA SAUDE e V ENCONTRO DO PRO-ENSINO
NA SAUDE

8° Encontro — 18/11/2016 — VII SEMINARIO INTERNACIONAL ENSINO CIENCIAS
DA SAUDE: COMPROMISSO SOCIAL DA DOCENCIA E SUA
PROFISSIONALIZACAO NA AREA DA SAUDE e V ENCONTRO DO PRO-ENSINO
NA SAUDE

9° Encontro — 22/11/2016

Apresentacéo dos planos de aula
Objetivo: Discutir a proposta de reestruturacdo da pratica educativa construida coletivamente;
Refletir sobre o processo de reestruturacdo da prética; Relacionar as decisGes do grupo aos
conteudos trabalhados na disciplina.

Conteudo: planos de aula;
Estratégia/atividade: Discussdo em grupo
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10° Encontro — 29/11/2016

Avaliacdo da disciplina
Obijetivo: Avaliar o processo vivenciado por meio da construgdo em grupos de mapa conceitual;
Estratégia/atividade: Mapa conceitual em grupos

Bibliografia
TAVARES, Romero. Construindo mapas conceituais. Ciéncias & Cognicdo, Wol 12, p. 72-
85, 2007.



119

APENDICE B: Questionario aberto — avaliacdo da disciplina e autoavaliacao

DISCIPLINA ""FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA EM SAUDE" - TURMA 9 -
2016

QUESTIONARIO AVALIATIVO INDIVIDUAL

Car@ participante,

A avaliacdo faz parte da préatica pedagogica e contribui para a nossa e a sua reflexdo sobre o
processo que vivenciamos até agora. Este questionario é importante e necessario para que seja
possivel avaliar a disciplina e a participacao e o aproveitamento individuais, a partir das vozes
d@s participantes. Nenhuma informacdo aqui apresentada sera utilizada em qualquer espaco
gue ndo se relacione com o trabalho desenvolvido. A identificacdo solicitada é necessaria para
que, em caso de duvida, possamos conversar.

Muito obrigada!
Patricia.

Nome:
Avaliacdo da proposta de trabalho didatico-pedagdégica

1) A disciplina correspondeu as suas expectativas? Selecione uma das alternativas
abaixo.

o NAO
SIM
o EM PARTE

Justifique sua resposta:

2) No desenvolvimento da disciplina surgiram outras expectativas e necessidades de
novos conhecimentos? Em caso afirmativo, quais?

3) Selecione a afirmacdo que corresponde a sua avaliacdo sobre a relagdo entre a
disciplina e a sua pratica profissional, seja ela a docéncia ou a assisténcia:

o Adisciplina teve MUITA relagdo com a minha prética profissional
o Adisciplina teve POUCA relagdo com a minha pratica profissional
o Adisciplina NAO teve relagdo com a minha pratica profissional

Justifique a sua resposta:
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4) Selecione a afirmacao que corresponde a sua avaliagdo dos momentos de discussao
e decisdo coletivas, em pequenos grupos ou no grupo maior, desta disciplina: *

o Adisciplina teve MUITOS momentos para discussdes/decisdes coletivas
o Adisciplina teve POUCOS momentos para discussdes/decisdes coletivas
o Adisciplina NAO teve momentos para discussdes/decisdes coletivas

Justifique a sua resposta:

5) Selecione a afirmacao que corresponde a sua avaliacdo da contribuicdo das
discussdes coletivas, em pequenos grupos ou No grupo maior, para a sua aprendizagem
e a sua aproximacao aos conteudos trabalhados nesta disciplina:

o As discussdes coletivas, nos pequenos grupos e no grupo maior, contribuiram
MUITO para a minha aprendizagem e a minha aproximagao aos conteildos
trabalhados

o As discussdes coletivas, nos pequenos grupos e no grupo maior, contribuiram
POUCO para a minha aprendizagem e a minha aproximacéo aos contetdos
trabalhados

o As discussdes coletivas, nos pequenos grupos e no grupo maior, NAO
contribuiram para a minha aprendizagem e a minha aproximacgao aos
conteudos trabalhados

Justifique a sua resposta:
6) Quais o(s) momento(s) mais significativo(s), para vocé, durante a disciplina?
Justifique a sua resposta:

7) Qual é a sua avaliacdo sobre essa disciplina como proposta para a formacéo
didatico-pedagdgica dos profissionais da satde?

8) Quais suas criticas e sugestdes para as proximas turmas?

Autoavaliacdo

9) Indique, a seguir, quais foram os principais aprendizados que esta disciplina Ihe
possibilitou.

No plano individual:

No plano coletivo:

10) Reflita sobre a sua participacdo na disciplina considerando: a sua relacdo com os

colegas e os docentes; a sua contribuicdo para o processo de formacéo individual e
coletivo; 0 seu comprometimento com as leituras indicadas e as atividades sugeridas ,
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individuais ou coletivas; a sua trajetoria de construcdo de conhecimento. Apos a
reflex&o: Qual conceito vocé se atribui? Assinale uma das alternativas.

o A
o B

Justifique fundamentando a escolha do conceito nos critérios sugeridos na reflex&o
acima.
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APENDICE C: Questionario aberto — Alunos docentes — pés-disciplina

Disciplina “Formacao Didatico-Pedagogica em Satide” — turma 9

Caro e Cara participante,

Apos seis meses da realizacdo da disciplina encaminho a vocé um questionario que tem como
foco as suas praticas profissionais. O questionario tem a intencdo de trazer a tona memdrias,
sentimentos, frustragdes e experiéncias que vocé queira partilhar sobre o trabalho que vocé
vem realizando em seus espacos de atuacdo profissional, seja na assisténcia ou na docéncia e,
com isso, possibilitar a construcdo de novas analises e teorizacGes sobre a pesquisa por mim
desenvolvida com o objetivo de aperfeicoar o trabalho didatico-pedagdgico com o0s
profissionais da saude.

Lembro que suas respostas serdo utilizadas somente como complementacdo de dados que
estdo sendo analisados no contexto da investigagdo que venho desenvolvendo com a sua
participacao.

Peco que se identifique para que possamos dar prosseguimento a nossa conversa, em caso de
duvida.

Muito obrigada!

Patricia.

Nome:

Questdes:

1) Durante a disciplina “Formagao didatico-pedagdgica em satide”, que ocorreu com a sua
participacdo entre outubro e novembro de 2016, vocé reelaborou juntamente com os colegas e
as colegas da turma um plano de aula da disciplina ou curso, que é de sua responsabilidade
atualmente. VVocé ja ministrou essa aula?

() Sim

() Néo

Em caso afirmativo, relate como foi essa experiéncia (sucessos, dificuldades, mudancas no
plano de aula, reacdo da turma e da sua instituicao)

2) A disciplina “Formagdo Didatico-Pedagogica em saude” contribuiu para a sua pratica na
docéncia e/ou na assisténcia?

() Sim

() Néo

() Em parte

Em caso afirmativo ou parcial, que contribuicbes vocé identifica, em cada um dos
espagos/tempo de sua experiéncia:

a) no plano pessoal

b) na sua pratica profissional

c) para o seu local de trabalho
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3) Ao longo do periodo de seis meses transcorrido desde a disciplina, vocé observou se os
problemas e obstaculos que se apresentavam no desenvolvimento de sua profissdo foram
parcial ou totalmente superados? Em caso de resposta positiva, a que vocé atribui esse
resultado?

4) Quais foram os obstaculos no desenvolvimento de sua profissdo que ainda ndo foram
superados? Na sua opinido, qual deles é o maior desafio a ser enfrentado?
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APENDICE D: Plano de aula com atividade do psicodrama pedagdgico

UNIFESP

- Universidade Federal de Séo Paulo I?:l
" Centro de Desenvolvimento do Ensino Superior
UNIVERSIONDE FEDERAL DF SAG PAULO em Salde CEDESS

2° Semestre de 2016 — Turma 9
Disciplina “Formacdo Didatico-Pedagdgica em Satde”
Roteiro utilizado no 5° Encontro da disciplina

1. Acolhida: Diélogo com a turma sobre as atividades de destaque da semana e que
gostariam de partilhar com o grupo. Tentar relacionar essas atividades com o trabalho
da disciplina.

1.1 Técnica de relaxamento utilizando a respiracdo e o escaneamento corporal.
Objetivo: Buscar preparar 0 grupo para a participagdo
nas atividades propostas posteriormente.

2. Atividade: Psicodrama pedagdgico
2.1. Relembrar uma cena de uma pratica educativa marcante (positiva ou negativa) em
sua vida académica (em qualquer nivel escolar).
2.2. Desenhar/ ilustrar essa cena. Sistematizando o cenario e 0s sujeitos que
participaram dela.
2.3. Identificar a cena com um titulo.
2.4 Socializagéo espontanea da cena.
2.5 Escolha de uma das cenas para se fazer uma fotografia. Reconstrucdo da cena
(espago, alunos, docente...)
2.6 No decorrer da foto, fazer com que haja troca de papéis entre os participantes para
que cada um possa vivenciar a experiéncia do outro.
2.7 Solicitar do grupo sala comentarios sobre a cena, sobre a atitude do

professor/profissional, alunos/pacientes ou de demais personagens presentes na cena.
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2.8 Ao final da cena questionar o grupo:

O que o grupo aprendeu, sentiu com a cena? Que ligdes ou reflexdes tirar dessa

experiéncia?

2.9. Solicitar que cada aluno analise a sua cena a partir dos seguintes componentes:

Prética educativa/estratégia; Cenario; Centralidade; Papel do
docente/profissional; Papel do aluno/paciente; Conteudo;
Comunicacdo(transmissiva ou dialdgica); Clima emocional; conhecimentos

prévios dos aluno; avaliacdo da aprendizagem(punitiva ou emancipatoria)

Objetivos: Conhecer diferentes praticas educativas. Compreender a
importancia da pratica educativa vivenciada como uma dimensdo da
aprendizagem além do cognitivo. Perceber como essas experiéncias
podem interferir em nossa formagéo. Analisar com base nas tendéncias

pedagodgicas uma préatica educativa.

3. Atividade: Relato de experiéncias e vivéncias no ensino superior em saude.

4.

Propor aos alunos a continuidade da reelaboracdo em grupo de uma aula vivenciada

por um dos docentes-discentes da turma.

3.1 Atividade: Em grupo prosseguir com o plano de aula.
Obijetivos: Perceber a importancia do ato de planejar para a préatica do professor;

Conhecer as fases de um planejamento.

Fechamento e informes
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ANEXO A: Programagcéo do VII Seminario Internacional Ensino Ciéncias da Saude

VII SEMINARIO INTERNACIONAL ENSINO EM CIENCIAS EM SAUDE: ] ]
compromisso social da docéncia e sua profissionalizacio na area da salde & V ENCONTRO PRO-ENSINO NA SAUDE

16 a 18 de novembro de 2016. UNIFESP - Sdo Paulo | SP

16 de novembro

19h20 - Social Accountability: um desafio para a formagao docente em salde

Prof. Dra. Madalena Patricio

Professora de Educag@o Médica no Instituto de Introdugdo a Medicina, Faculdade de
Medicina da Universidade de Lishoa

17 de novembro

08h00 - 10h00 - Mesa Redonda 1

Compromisso social na docéncia em sale
Prof. Dra.Beatriz Jansen - Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP
Prof. Dr. Franklin Forte - Universidade Federal da Paraiba — UFPB

10h00 — 12h00 - Mesa Redonda 2

Profissionalizagdo e mérito académico na docéncia em satide: Mérito académico - gestdo da carreira docente

Profa. Dra. Eliana Martorano Amaral. Titular de Obstetricia e Coordenadora do Projeto Pro-
Ensino na Salide da Faculdade de
Ciéncias Médicas — UNICAMP

Profissionalismo Docente para um Ensino de Exceléncia: O ingrediente chave para uma Escola Médica de sucesso

Profa. Dra, Madalena Patricio )
Faculdade de Medicina da Universidade de Lisboa

14h00 - 15h30
OFICINA 1 Pesquisa no ensino na saude: avangos e perspectivas

Prof. Dr. Nildo Alves Batista _
Coordenador do Programa Pré-Ensino na Sadde - UNIFESP

Profa. Dra. Irani Ferreira da Silva Gerab
Cedess — UNIFESP

OFICINA 2: Gerenciamento da carreira docente

Profa. Dra. Eliana Martorano Amaral
Faculdade de Ciéncias Médicas — UNICAMP



18 de novembro

09h00 - 12h00 COMUNICACOES

EIXO TEMATICO 1: Formago/Desenvolvimento profissional docente em sade

Profa. Dra. Irani Ferreira Gerab
Profa. Dra. Lidia Ruiz-Moreno
Cedess — UNIFESP

EIXO TEMATICO 2 Educag&o permanente em salide

Profa. Dra. Rosana Ap. Salvador Rossit
Campus Baixada Santista - UNIFESP
Profa. Dra. Beatriz Jansen

Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP

EIXO TEMATICO 3 Educagio em salide na comunidade

Profa. Dra. Christine Barbosa Betty

CEDESS - UNIFESP

Profa. Dra. Luciane Lima

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

EIXO TEMATICO 4 Formagéo em Sadde: politicas publicas, curriculo, préaticas de ensino e avaliagio

Profa. Dra. Ively Guimardes Abdalla
CEDESS — UNIFESP

14h00 - 15h30 - Mesa Redonda 1

Pro-Ensino na Salde

Profa. Dra. Nilce Costa

Universidade Federal de Goias - UFG

Profa. Dra. Ivana Cristina de Holanda Cunha Barreto
Universidade Federal do Ceara - UFC

Profa. Dra. Luciane Lima

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
Prof. Dr. Franklin Forte

Universidade Federal da Paraiba - UFPB

15h30 - 17h00 - Mesa Redonda 2

Pré-Ensino na Satde - UNIFESP

Profa. Dra. Rosana Fiorini Puccini

Diretora do Campus Sao Paulo - UNIFESP
Profa. Dra. Isabel Cristina Kowal Olm Cunha

Pro-Reitora de Administracdo Campus S&o Paulo - UNIFESP

Profa. Dra. Sylvia Helena Souza da Silva Batista

Diretora Académica do Campus Baixada Santista - UNIFESP
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