PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Marcia Maria Rodrigues Uchb6a

Curriculo Intercultural na Fronteira: um estudo sobre a Politica e as

Praticas de Curriculo na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Rondodnia

DOUTORADO EM EDUCACAO: CURRICULO

Sao Paulo
2019



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Marcia Maria Rodrigues Uchoa

Curriculo Intercultural na Fronteira: um estudo sobre a Politica e as Praticas de

Curriculo na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo,
como exigéncia parcial para obtengéo do titulo de
DOUTORA em Educacdo: Curriculo, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Alipio Mércio Dias Casali.

Séo Paulo
2019



Marcia Maria Rodrigues Uchba

Curriculo Intercultural na Fronteira: um estudo sobre a Politica e as Praticas de

Curriculo na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo,
como exigéncia parcial para obtengdo do titulo de
DOUTORA em Educacéo: Curriculo.

Aprovadaem: __ / |/

BANCA EXAMINADORA




DEDICATORIA

Ao0s meus pais: José Brasileiro e Angelina Nery, minhas maiores
referéncias identitarias e meus incentivadores natos, com quem

aprendi, através de acdes, a pratica do bem, da caridade e da justica;

A minha filha Ana Leticia, fonte de amor e melhor parte de mim, por

me fazer uma pessoa sempre melhor;

Aos meus irmaos: Gil, Mauro, Marceélio e Marcio, pelo cuidado e

companheirismo fraternal;

As sobrinhas Thayna, Lais, Maria Clara, Maria Luisa e ao sobrinho

José Neto, pelo carinho que alimenta a alma;

Dedico também a todas as pessoas que lutam pela construcéo de uma
escola publica de qualidade, por uma sociedade mais justa e por uma

ética que valoriza a vida humana, como principio universal.



O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) —

Caodigo de Financiamento 001.

This study was financed in part by the Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) —
Finance Code 001.



Ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), pelo apoio e fomento a pesquisa.

Muito obrigada!



AGRADECIMENTOS

A Deus, fonte de inspiracdo, a quem melhor ensinou a humanidade o amor e o respeito
ao Outro;

A minha familia, pelo apoio incondicional;

A Carmen Velanga, ex-orientadora de Mestrado, por me incentivar e fazer acreditar
que o Doutorado em Educacéo: Curriculo da PUC-SP seria possivel,

A Marise, amiga-madrinha, pela acolhida afetuosa e apoio imensuravel;

A Nazaré, amiga querida, luz e inspiracéo, pela generosidade e amor ao Outro;

Ao Kellwin, Angélica, Jerry, Mary, Zilda, Mara e Sueidy por compartilharem ideias e
projetos e pela amizade fraterna;

Aos colegas puquianos com quem pude compartilhar ideias e saberes;

As amigas: Claudet, Flor, Mairla, Carla, Arlene, Samy, Marcia, Ellen, Patricia,
Mariazinha, Clarice, Vera, Keli, Dora e Auxiliadora pelo incentivo, apoio, didlogo e oracdes;

Aos professores do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo: Curriculo da PUC-SP,
0s quais convivi durante o curso: Alipio Casali, Antonio Chizzotti, Branca Ponce, Marina
Feldmann, Ana Saul, Fernando Almeida e Elizabeth Almeida, pelas partilhas, reflexdes e
ensinamentos;

A Secretaria de Estado da Educacio de Rondonia, pela liberacdo das atividades
laborais para dedicacdo a pesquisa;

A Valmir Souto, Marlene Sales, Mirian Maria e Rita Morais, funcionérios excelsos da
SEDUC-RO, pelos servigos prestados;

Aos estudantes e familiares de origem boliviana que prontamente e gentilmente
participaram e colaboraram com a pesquisa;

Aos docentes, técnicos e gestores das escolas estaduais urbanas de Ensino
Fundamental de Nova Mamoré e Guajara-Mirim e as técnicas da SEDUC-RO que participaram
e contribuiram para a realizacao da pesquisa;

Aos professores membros da Banca Examinadora, pelas contribuigcdes dadas a tese;

Ao meu orientador, Prof. Alipio Marcio Dias Casali, ser humano possuidor de uma
amorosidade freireana e uma ética dusseliana originais, pelos encaminhamentos, intervencoes
e orientacOes pontuais e precisas, sempre atencioso e muito gentil;

Ao Fabio, meu amor, marido afetuoso, companheiro e sempre disponivel.

Muito obrigada!



Para que uma sociedade seja justa, precisa, tanto em termos de
principios quanto de agdes, contribuir a0 méximo para o beneficio

daqueles que estdo em situacao de desvantagem.

Michael Apple



UCHOA, Mércia Maria Rodrigues. Curriculo Intercultural na Fronteira: um estudo sobre
a Politica e as Praticas de Curriculo na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Rondonia.
Tese (Doutorado em Educacdo: Curriculo). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2019.

RESUMO

A pesquisa versa sobre um estudo da Politica e das Praticas de Curriculo na fronteira
Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia, com o objetivo de analisar a politica curricular adotada
pela Secretaria de Estado da Educacdo de Rond6nia — SEDUC-RO e os desdobramentos da sua
implementacdo nas préticas curriculares das escolas estaduais das cidades de Nova Mamore e
Guajara-Mirim, ambas na regido fronteirica, para proporcionar uma reflexdo sobre a presenca
da cultura boliviana nos curriculos das instituicdes educativas destas localidades. A negac¢do da
cultura boliviana no curriculo das escolas, que tem contribuido para a propagacdo do
preconceito e da discriminagdo ao imigrante boliviano, constitui-se 0 nosso problema de
pesquisa. O curriculo sob uma perspectiva de interculturalidade, nossa hipotese de pesquisa,
abre perspectivas para fazer avancar a justica social, pelo reconhecimento e afirmacdo da
cultura subjugada e periférica no contexto escolar. A base tedrica da pesquisa é composta pelas
contribuicbes de Paulo Freire, Michael Apple, José Gimeno Sacristan, Boaventura Sousa
Santos, Vera Maria Candau, dentre outros, que nos remetem a uma educacdo intercultural.
Subsidiados igualmente pela ética da libertacdo de Enrique Dussel, pretendemos contribuir para
uma justica que considere a situacdo de oprimido do Outro, pelo principio da alteridade. A
abordagem metodoldgica é qualitativa, realizada por pesquisa empirica e documental, com
uso das seguintes técnicas: questionarios, entrevista semiestruturada, analise de conteudo e de
documentos. Espera-se que este trabalho possa contribuir para atenuar o preconceito e a
discriminacdo ao imigrante boliviano, que geram, por conseguinte, o desprezo, a exploragéo e
a expropriacao, historicamente latentes nessa fronteira, sob a alegacéo de suposta superioridade
cultural dos brasileiros em relagdo aos bolivianos, ao tempo em que possa proporcionar 0
empoderamento da cultura estigmatizada e a interagdo entre os povos fronteiricos.

Palavras-chave: Curriculo; Interculturalidade; Politica; Fronteira; Rondbnia; Alteridade.



UCHOA, Marcia Maria Rodrigues. Intercultural Curriculum at the Border: a study on
Curriculum Policy and Practices at the Brazil / Bolivia border of the state of Rondonia.
Thesis (Doctorate in Education: Curriculum). Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
Séo Paulo, 2019.

ABSTRACT

This research aims at studying Policy and Practices of
School Curriculum in cities of the state of Ronddnia, Brazil that border Bolivia . Our goal is to
analyze the curricular policy adopted by the State Department of Education of Ronddnia
(SEDUC-RO) and how its implementation unfolds within the curricular practices of the public
schools of the border towns: Nova Mamoré and Guajara-Mirim, in order to provide a reflection
on the presence of Bolivian culture in the curricula of the educational institutions of these
locations.The lack of inclusion of Bolivian culture in the school curriculum, which has
contributed to the spread of prejudice and discrimination against the Bolivian immigrant,
constitutes our research problem. Our research hypothesis that approaches curriculum from an
intercultural standpoint, opens perspectives for the development of social justice by recognition
and affirmation of an overpowered and peripheral culture in the school context. The theoretical
framework of our study is made up by contributions of Paulo Freire, Michael Apple, José
Gimeno Sacristan, Boaventura Sousa Santos, Vera Maria Candau, among others, who refer us
to an intercultural education. Having the support of the ethics of the liberation by Enrique
Dussel, we intend to contribute to an equity that considers the situation of the oppressed by the
Other, in line with the principle of otherness.The methodological approach is qualitative,
carried out by empirical and documentary research, using the following techniques:
questionnaires, a semi-structured interview, content and document analysis. It is hoped that this
work may contribute to mitigate prejudice and discrimination against the Bolivian immigrant,
which give rise to have them contempted, exploited and expropriated. These atitudes have been
historically latent on this frontier, on the grounds of alleged cultural superiority of Brazilians in
relation to Bolivians. This investigation may likewise help lend some empowerment of the
stigmatized culture and foster the interaction between frontier peoples.

Keywords: Curriculum; Interculturality; Politics; Border; Rondénia; Otherness.



UCHOA, Marcia Maria Rodrigues. Curriculo Intercultural en la Frontera: un estudio sobre
la Politica y las Précticas de Curriculo en la frontera Brasil/Bolivia del estado de
Rondodnia. Tesis (Doctorado en Educacion: Curriculo). Pontificia Universidade Catdlica de
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RESUMEN

La investigacion versa sobre un estudio de la Politica y de las Practicas de Curriculo en la
frontera Brasil / Bolivia del estado de Rond6nia, con el objetivo de analizar la politica curricular
adoptada por la Secretaria de Estado de Educacion de Rondbnia - SEDUC-RO vy los
desdoblamientos de su implementacion en las practicas curriculares de las escuelas estatales de
las ciudades de Nova Mamoré y Guajara-Mirim, ambas en la regién fronteriza, para
proporcionar una reflexion sobre la presencia de la cultura boliviana en los curriculos de las
instituciones educativas de estas localidades. La negacion de la cultura boliviana en el curriculo
de las escuelas, que ha contribuido a la propagacion del prejuicio y de la discriminacion al
inmigrante boliviano, constituye nuestro problema de investigacion, El curriculo bajo una
perspectiva de interculturalidad, nuestra hipotesis de investigacion, abre perspectivas para hacer
avanzar la justicia social, por el reconocimiento y afirmacién de la cultura subyugada y
periférica en el contexto escolar. La base teorica de la investigacion estd compuesta por las
contribuciones de Paulo Freire, Michael Apple, José Gimeno Sacristan, Boaventura Sousa
Santos, Vera Maria Candau, entre otros, lo que nos remite a una educacion intercultural.
Subsidiados igualmente por la ética de la liberacién de Enrique Dussel, pretendemos contribuir
a una justicia que considere la situacion de oprimido del Otro, por el principio de la alteridad.
El enfoque metodoldgico es cualitativo, realizado por investigacion empirica y documental, con
el uso de las siguientes técnicas: cuestionarios, entrevista semiestructurada, analisis de
contenido y de documentos. Se espera que este trabajo pueda contribuir para atenuar el prejuicio
y la discriminacién al inmigrante boliviano, que generan, por consiguiente, el desprecio, la
explotacion y la expropiacion, histéricamente latentes en esa frontera, bajo la alegacion de
supuesta superioridad cultural de los brasilefios en relacion a los bolivianos, al tiempo en que
pueda proporcionar el empoderamiento de la cultura estigmatizada y la interaccion entre los
pueblos fronterizos.

Palabras-clave: Curriculo; Interculturalidad; Politica; Frontera; Rondonia; Alteridad.
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APRESENTACAO

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa histéria,
de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia,
da adolescéncia; a lembranga de algo distante que, de repente, se destaca limpido
diante de nds, em nos [...] (FREIRE, 1994, p. 17).

Nasci nos primeiros minutos de uma quarta-feira fevereiriana de 1981, em uma
maternidade pablica na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia, especificamente, na
cidade de Guajara-Mirim, oriunda de uma familia que possuia quatro meninos e ansiava pela
vinda de uma menina, que viria a ser a cagula de uma familia eminentemente masculina.

Em 1984, a familia mudou-se do distrito do lata, povoado a margem direita do rio
Mamoré, para o distrito de Vila Nova!, nascente do rio Madeira, ambas as localidades
pertencentes a época, ao municipio de Guajara-Mirim. Os rios fronteiricos (Mamoré e Madeira)
fluxos de pessoas, mercadorias, outrora locais de disputas acirradas e mortes, espacos de
chegadas e partidas, de encontros e desencontros com o Outro e a tudo que inerentemente esta
relacionado: cultura, histéria e identidade, sempre estiveram presentes na minha vida.

Cresci rodeada de mimos e afetos, sobretudo, do meu pai, ser humano simples,
bondoso e um lider muito humano e sensivel (considerando a acepcdo da palavra, aquele que
sente, principalmente, a dor do Outro). Minha mae, educadora, pessoa forte, determinada e
generosa era quem impunha as regras aos cinco filhos. Desde a mais tenra idade, eu e meus
irmaos aprendemos com 0S NOSSOS pais, que nossas acdes deveriam se pautar no principio ético
cristdo “Fazei o bem sem olhar a quem”, e, de sobremaneira, aqueles/as que estavam em
situagdo de desvantagem.

Ingressei na pré-escola aos cinco anos de idade, tendo como professoras a “tia Conce”
e depois a dona “Maria Cearense”, la eu pintei, brinquei, cantei, conheci a grafia dos nimeros
e aprendi as letras do alfabeto. Nesse periodo, aprendi a escrever o meu nome, mas, foi na minha
primeira escola, no seio familiar, que isto sucedeu, e foi meu pai, um homem semiescolarizado,
0 meu professor, lembranca significativa e que carrego com muito amor e orgulho.

Em seguida, veio a escola e fui alfabetizada pela amorosa “Tia Luiza”, a qual fazia uso
do método sintético da silabacdo. Depois vieram as professoras: Cicera, Zenira e Socorro as

quais deram continuidade ao meu processo de letramento no antigo ensino primario. Nesse

1 O distrito de Vila Nova, pertencente originalmente a area do municipio de Guajara-Mirim, teve sua emancipagéo
politico-administrativa em 1988 e desde 1993 foi denominado Nova Mamoré.
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intervalo, ainda tive algumas aulas com a Irméa Luzia, freira responsavel em dar aulas de reforgo
ao meu irmao cacgula, a qual estendia um pouco da sua docéncia também para mim.

O ginasio? chegou, e com ele o florescer da adolescéncia. Ja ndo tinha uma Unica
professora, mas, varios/as professores/as, 0 que representou para mim, liberdade e uma latente
rebeldia, em certos momentos pensei: “posso gazetar aula!”. E fiz! Em fungdo dessa fase
conflituosa, de estruturacdo da identidade, que caracteriza a adolescéncia, fiquei de prova-final
em duas disciplinas na 5% série e em mais duas na 62 série, algo inédito, ja que sempre fui uma
aluna excelente e nunca tinha corrido risco de reprovar de ano. Porém, quase no final da 72 série
aconteceu o fato que foi divisor de aguas na minha vida e provocou uma mudanca brusca e
decisiva, fiquei gravida. Sim! Aos 14 anos de idade, tornei-me mée de uma linda menina,
Leticia, a minha alegria! Junto a essa responsabilidade somaram os deveres escolares, uma vez
que a gravidez, a maternidade e o casamento ndo foram impedimento, tampouco adiamento da
vida escolar, como comumente ocorre com as adolescentes gravidas. Desse modo, na 72 e 82
séries retomei 0 compromisso e a responsabilidade com os estudos dos tempos do ensino
primario.

Optei em cursar no ensino médio, o técnico em Magistério, na Escola Estadual Normal
Prof. Salomé&o Silva, pois era preciso pensar em um curso que facilmente me proporcionasse
um emprego, em virtude das mudangas oriundas da responsabilidade com a maternidade.
Durante os trés anos de curso, através das leituras, reflexdes e estagios, resgatei da memoria de
longa duracéo, a vontade de ser professora, a primeira profissdo que aspirei, outrora, nas aulas
da “Tia Luiza”, la na 12 série. Nesse interregno exerci a docéncia de modo temporario em duas
escolas, uma da rede publica e a outra da rede privada de ensino, ambas na 22 série (atual 3° ano
do EF).

Em fevereiro de 1999 prestei vestibular, fui aprovada e ingressei no segundo semestre
deste ano, no curso de Pedagogia (licenciatura e habilitacdo em supervisédo escolar), do Campus
de Guajara-Mirim, da Fundacé&o Universidade Federal de Rondbnia - UNIR. Foram quatro anos
e meio de descobertas, desconstrucdes, inquietacdes, reflexdes e aprendizagens.
Concomitantemente a universidade, trabalhei por trés anos, como professora alfabetizadora, no
SESC-Ler®. E, articulando os conhecimentos tedricos provenientes dos textos da Filosofia da
Educacao (minha disciplina favorita) e das leituras de/sobre Paulo Freire (o maior educador
brasileiro) a minha pratica como alfabetizadora, pude entender a educacdo como um ato

2 Correspondente na atualidade aos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°) ou Ensino Fundamental I1.
3 O SESC-Ler é um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos, pertencente ao Sistema S e mantido pela
Federacéo do Comércio —- FECOMERCIO.
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politico, por isso mesmo, de transformagao social, tendo a Escola, como o espaco principal para
a formacéo de seres inerentemente humanos e para a construgdo de uma sociedade mais justa e
menos desigual, pela escolarizacdo e insercdo na cultura letrada de jovens e adultos que se
encontravam marginalizados e excluidos socialmente. O convivio com as/os alunas/os idosas/os
nesse projeto, gerou um aprendizado que se converteu em sabedoria, pois a paciéncia, a
capacidade de escuta e a sensibilidade destinadas as/aos idosas/os penetraram a minha vida
como um todo. Apresentei como Trabalho de Conclusdo de Curso, uma monografia sobre
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar, tematica que foi/é, para mim, o “calcanhar de Aquiles”
da escola, o ponto fragil e vulnerdvel do processo de ensino e aprendizagem, que precisa ser
minunciosamente refletido e planejado.

Ao concluir a faculdade, fui aprovada em um concurso pablico do Governo do Estado
de Ronddnia, no cargo de Supervisora Escolar e lotada na SEDUC-RO, em Nova Mamoré, na
Escola “Casimiro de Abreu”, localizada na area central da cidade, minha primeira instituicéo
escolar, onde fiz a pré-escola e quase todo o Ensino Fundamental.

No ano de 2006 iniciei uma P6s-Graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia e Gestdo
Escolar, pelo Instituto Cuiabano de Educacdo, no Polo de Guajara-Mirim, vindo a concluir no
ano seguinte, apresentando como Trabalho de Conclusdo de Curso, uma Monografia sobre
Métodos de Alfabetizacdo. Ainda neste ano fiz novo concurso publico para o cargo de
Pedagoga: Supervisora Escolar, desta vez, para a Prefeitura de Nova Mamoré e sendo aprovada
fui lotada na Escola Cel. Jorge Teixeira de Oliveira, uma instituicdo educativa localizada no
bairro mais estigmatizado da cidade, o “Planalto”, onde me deparei factualmente com a
diversidade cultural, social e econémica e me sensibilizei com as discriminagdes sofridas
pelas/os alunas/os de origem boliviana, o que dois anos posteriores motivaram minha pesquisa
de mestrado. Nesta escola, pela falta de profissionais para a composi¢do do quadro técnico-
pedagdgico, o servico de orientacdo educacional era acumulado pela supervisao escolar, desse
modo, conflitos entre alunos/as chegavam com certa recorréncia. Foi assim que chegou a mim,
uma aluna de origem boliviana, aqui, Maria, a qual relatou, aos prantos, que os/as “colegas”
estavam ofendendo-a, chamando-a de “boliviana”. A principio, achei a situa¢do inusitada, pois
ndo me parecia coerente alguém se ofender por ser chamada pela sua nacionalidade, sé depois
fui compreender que ndo se tratava de uma negacdo a origem, mas sim, de um estratagema
inconsciente para fugir dos preconceitos e das discriminaces.

Em 2008 ingressei no Mestrado em Ciéncias da Linguagem - MCL, no Campus de
Guajara-Mirim, da UNIR, concluindo em 2010, com a dissertacdo intitulada: “Linguagem e

Educacdo: um estudo sobre o processo de escolarizacéo dos alunos bolivianos da zona urbana
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do municipio de Nova Mamoré/RO, no periodo de 2008-2010”. Pesquisei 40 (quarenta)
estudantes/familias de origem boliviana, 48 (quarenta e oito) professores das quatro escolas
publicas da cidade de Nova Mamoré, além dos documentos curriculares. E, pude constatar que
o curriculo destas escolas ndo contempla a diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica
inerente a regido de fronteira, e como consequéncia da negacao da cultura boliviana no contexto
escolar, as/os alunas/os sofrem cotidianamente discriminacdes, que se naturalizam na
sociedade, tendo a escola como a instituicdo mantenedora desse status quo. Nesse trabalho,
defendemos a construcdo de um curriculo multicultural critico nas escolas de fronteira, em vista
do respeito e reconhecimento dos grupos subjugados na cultura oficial escolar.

Nos anos seguintes estive envolvida em inimeras frentes de trabalhos educacionais:
implantacdo e implementacdo do Polo da Universidade Aberta do Brasil — UAB, em Nova
Mamoré; gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo; e, Supervisdes Escolares das redes
estadual e municipal, as quais somadas as questdes familiares, fizeram-me postergar o sonho
do Doutorado.

Destarte, no ano de 2015, fui tomada pelo desejo de ingressar em um curso de
Doutoramento, a partir da ampliacdo das questdes abordadas no mestrado, mas, ansiava por um
programa em educacéo, considerando que o MCL, me fez adentrar em um campo teérico
distante da minha formacéo inicial e que ndo me identifiquei. Essa vontade comegou a ganhar
corpo atraves de trocas de e-mails com minha orientadora do mestrado, Carmen, a qual me
incentivou e me fez acreditar que poderia chegar na universidade mais democratica desse pais
(PUC-SP), consequentemente, em um programa de exceléncia, que teve no seu rol de
professores, um certo Paulo Freire.

Cheguei a PUC-SP em maio de 2015 para participar do processo seletivo, neste mesmo
més saiu a aprovacdo, no final de julho fixei residéncia na cidade de Séo Paulo, e, em agosto,
ingressei no Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo: Curriculo, sob a orientacéo do
professor Alipio Marcio Dias Casali, na linha de pesquisa: Curriculo, Conhecimento e Cultura.

A diversidade cultural, religiosa, politica e ideoldgica sempre estiveram presentes na
minha vida, e essa experiéncia me fez adquirir sensibilidade e respeito diante do Outro. Estar
na PUC-SP, é continuar inserida nesse universo maltiplo, diferente e dindmico, mas onde essa
diversidade é dialogada e valorizada em espacos democraticos.

A pesquisa que deu materialidade a esse trabalho, “Curriculo intercultural na
fronteira: um estudo sobre a Politica e as Préticas de Curriculo na fronteira Brasil/Bolivia do
estado de Rondonia” nasceu a partir de todas as minhas experiéncias e vivéncias humanas e

institucionais memorizadas nesta apresentacdo. A perspectiva curricular multicultural critica
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apresentada na dissertacdo de mestrado, amplia-se aqui, para uma proposta intercultural de
curriculo, considerando que o reconhecimento e a valorizacdo das culturas estigmatizadas s6
podem ocorrer, a partir do didlogo entre com a diversidade, que visa a interacdo, o
conhecimento, o respeito matuo e a emancipacao dos/as sujeitos/as estereotipados/as.

Em buscas ao Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES/MEC*, pude detectar que esta pesquisa possui originalidade.
Averiguando pelo titulo e subtitulo do trabalho ndo encontrei nenhuma publicacdo existente ou
correlacionada. Quando inseri apenas o titulo, surgiram 49 (quarenta e nove) publicacdes que
constavam algumas das palavras, todavia, sem haver relagdo entre elas. Ao explorar
individualmente as palavras-chaves, o resultado se ampliou: Curriculo (16.168);
Interculturalidade (891); Politica (266.039); Fronteira (14.687); Rond6nia (10.278); Alteridade
(4.286). Todavia, ndo foi encontrada nenhuma publicacdo relacionada as discussées do

curriculo intercultural em escolas fronteiricas de Ronddnia, o que caracteriza o ineditismo.

4 Disponivel em: <http://www-periodicos-capes-gov-br.ez95.periodicos.capes.gov.br/> Acesso em: 15 ago. 2018.
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INTRODUCAO

Justificativa

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
9394/1996 e suas reedi¢des ao longo dos ultimos anos, ficou evidente que houve uma abertura
para a implantacdo de politicas publicas para a construcdo de curriculos, que considerem 0s
diversos saberes e culturas, como também se notou a autonomia dada as institui¢fes educativas
no que tange a elaboracéo de suas propostas curriculares.

O Art. 3% Inciso Il1, da legislacdo supracitada, dispde “O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: [...] 1l — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas [...]”
(BRASIL, 2017, p. 8-9).

Por sua vez, o Art. 12, preconiza que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | — elaborar e executar
sua proposta pedagogica; [...]” (BRASIL, 2017, p. 14).

Na sequéncia, 0 Art. 13 da legislacdo ressalta que “Os docentes incumbir-se-30 de: | —
participar da elaboragao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; [...]” (BRASIL,
2017, p. 14).

Ainda em referéncia a LDB, o Art. 26 prevé:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
2017, p. 19).

Nesse sentido, temos o respaldo na Lei que rege toda a educacao no territério nacional,
a LDB n° 9.394/1996, a implantacdo de politica de curriculo que considere a relacéo entre
educacéo e a cultura em diferentes espacos educativos.

No tocante a politica curricular, o0 governo de Rondbnia, através da Secretaria de
Estado da Educacdo — SEDUC-RO, elaborou em parceria com professores e técnicos, no ano
de 2012 um Referencial Curricular para as escolas pertencentes a rede de ensino. Esse
instrumental foi apresentado no ano de 2013 e constitui-se em uma diretriz para as escolas,
quanto a elaboracédo dos seus curriculos, planejamentos e tomada de decisdes sobre programas
e projetos educacionais.

Destarte, nossos conhecimentos como pesquisadora na area de curriculo, leva-nos a
questionar em que medida esse referencial apresenta em seu escopo uma proposta de curriculo,

sob uma perspectiva intercultural, que implica o didlogo entre as diferengas culturais,
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considerando que a diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica s&o marcas constitutivas
e identitérias do estado de Rondénia, sobremaneira da fronteira Brasil/Bolivia do estado.

Os dispositivos legais da LDB, somados ao Art. 5° da Constituicdo Federal — CF, que
trata, dentre outros elementos, da “inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade”
entre todos os brasileiros e estrangeiros residentes nesse pais, e ainda pela materialidade de
alunas e alunos de origem boliviana matriculados nas escolas brasileiras da fronteira
rondoniense, nos faz questionar se estes direitos ndo estdo sendo negados, por via de uma
curriculo que privilegia a cultura dominante: branca, europeia e rica, em detrimento da cultura
negra/parda, indigena, sul-americana e pobre.

A nossa hipétese de pesquisa aponta que o Curriculo numa perspectiva Intercultural,
contribui para a justica social, mediada pela justica curricular, pelo reconhecimento e afirmacéo
da cultura subjugada e periférica no contexto escolar, ao tempo em que pode atenuar o
preconceito e a discriminacdo ao imigrante boliviano, ao valorizar e favorecer o dialogo entre

as diferencas, considerar e respeitar a alteridade e promover sua libertagéo.

Problema e Objetivos da Pesquisa

A pesquisa foi impulsionada pelo seguinte problema de pesquisa: A negacdo da
cultura boliviana nas escolas dos municipios da fronteira Brasil/Bolivia do estado de Rondonia
tem contribuido para a propagacdo do preconceito e da discriminacdo ao imigrante boliviano,
uma vez que a negacdo do Outro e ao que € inerente a ele: lingua, historia e identidade geram,
por conseguinte, o desprezo, a exploracdo e a expropriacdo, 0 que se observa de forma latente
nesta regido fronteirica, pautados na ideia de uma suposta superioridade cultural dos brasileiros
em relagdo aos bolivianos.

Consequentemente, a pesquisa que nos propusemos realizar teve como objetivo geral:
Analisar a politica curricular adotada pela SEDUC-RO e os desdobramentos da sua
implementacdo nas praticas curriculares das escolas estaduais das cidades de Nova Mamoré e
Guajara-Mirim, ambas na regido fronteirica, para proporcionar uma reflexdo sobre a presenca
da cultura boliviana nos curriculos das instituices educativas destas localidades, a partir da
construcdo de um curriculo intercultural.

O percurso da pesquisa foi também direcionado pelos objetivos especificos a saber:

»  Conhecer as praticas curriculares das escolas estaduais dos Anos Finais do
Ensino Fundamental dos municipios rondonienses de fronteira com a Bolivia: Nova Mamoré e

Guajara-Mirim;



24

> Investigar a existéncia de preconceitos e a¢des discriminatorias sofridas por
alunos/as de descendéncia boliviana;

»  Verificar a existéncia de politicas curriculares da SEDUC especificas para a
regido de fronteira Brasil /Bolivia de Rondodnia, as quais contemplem as diferencas culturais e
linguisticas presentes nesse contexto;

»  Analisar as possibilidades de implementacéo de préticas curriculares sob uma
perspectiva intercultural que abre perspectivas para a justica social, pelo reconhecimento,
dialogo e afirmacéo da cultura subjugada e periférica.

E oportuno destacar, que ndo temos a pretensdo de apresentar o esbogo, nem tampouco
as linhas gerais de um curriculo prescritivo para as escolas fronteiricas, tendo em vista que essa
metodologia contraria nossa concepgdo curricular, que tem como ponto de partida a afirmacao
do valor da realidade concreta e das subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Objetivamos fomentar reflexdes sobre a interculturalidade curricular nas escolas da
fronteira Brasil/Bolivia de Ronddnia, em vista da construcdo de uma educacdo democratica e

libertadora, que possa empoderar as culturas estigmatizadas.

Estrutura da tese

O trabalho estd estruturado em cinco capitulos. O capitulo |, intitulado:
“Contextualizagdo da regido de fronteira Brasil/Bolivia de Rondonia”, apresenta-se sob uma
Otica descritiva. Delineamos o l6cus da pesquisa, a partir da constitui¢do historica e cultural da
regido de fronteirica do estado de Rondénia, com destaque aos aspectos migratdrios.

No capitulo II: A Fronteira e suas faces, trazemos o conceito inerente a diversas areas;
também pautamos a fronteira como espaco heterogéneo e demarcador de identidades e
diferencas; por fim, ressaltamos a necessidade da implantacdo de politicas que atendam as
peculiaridades regionais, com reflexos nas instituicdes educacionais, a partir de um projeto ja
em desenvolvimento, 0 que aponta pistas para a interacao entre as culturas fronteiricas.

No capitulo Ill, realizamos a revisdo bibliografica sobre os escritos na area do
curriculo, a partir das concepgdes historicas, a relagdo entre curriculo, cultura e alteridade e a
nossa hipdtese de pesquisa, o curriculo sob a perspectiva da interculturalidade.

O capitulo IV foi construido sob um prisma teorico e descritivo, neste tratamos dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Partimos da teorizacdo histérica sobre o cenério da
pesquisa em ciéncias humanas e sociais, em seguida apresentamos os fundamentos da pesquisa

qualitativa e, por fim, descrevemos os procedimentos metodoldgicos.
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No capitulo V, apresentamos os resultados da pesquisa® nas escolas de fronteira,
descrevemos os dados coletados, analisamos o contetdo das técnicas utilizadas e fazemos a
analise dos documentos a luz das teorias apresentadas.

Por fim, seguem as nossas consideracfes finais, as quais se constituem como aportes
provisorios, que podem ensejar novas pesquisas sobre o Curriculo Intercultural na fronteira

Brasil/Bolivia de Rond6nia, quiga nas demais regides fronteiricas deste pais.

5 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo — PUC-SP em 21 de junho de 2017.
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CAPITULO |
1 CONTEXTUALIZACAO DA REGIAO DE FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA DE
RONDONIA

[...] E por intermédio dos padrdes culturais, amontoados ordenados de simbolos
significativos, que o homem encontra sentido nos acontecimentos através dos quais
ele vive. O estudo da cultura, a totalidade acumulada de tais padrdes, é, portanto, o
estudo da maquinaria que os individuos ou grupos de individuos empregam para
orientar a si mesmos num mundo que de outra forma seria obscuro (GEERTZ, 2015
p. 150).

1.1 A constituicao historico-cultural da fronteira Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia

A formacéo do contexto histdrico-cultural dos municipios da fronteira Brasil/Bolivia,
do atual estado de Ronddnia remonta ao Tratado de Petrdpolis, acordo diplomaético feito entre
os dois paises no ano de 1903, que selava uma relacdo amistosa entre ambas as nacgdes, ja
iniciada a partir da assinatura do Tratado de Amizade, Limites de Navegacdo, Comércio e
Extradicdo®, em 1867.

O Tratado de Petropolis formalizou uma permuta entre o Brasil e a Bolivia, destarte
estabeleceu a anexacdo do Acre ao territorio brasileiro, pertencente a Bolivia desde o ano de
1750, quando do Tratado de Madri’, mas povoado por seringalistas nordestinos, em virtude do
Primeiro Ciclo da Borracha®. Em contrapartida o Brasil teve que pagar dois milhdes de libras
esterlinas, como indenizacgdo pela extracdo do latex na regido, também cedeu parte da area do
estado do Mato Grosso e foi obrigado a construir uma ferrovia, que permitisse uma saida da
Bolivia para o oceano Atlantico.

O artigo VII do acordo supracitado estabeleceu o trecho da construcdo da ferrovia,
partindo do Porto de Santo Anténio (area atual de Porto Velho, capital do estado rondoniense),
no rio Madeira, até Guajara-Mirim, no rio Mamoré, construindo um ramal que passando por

Vila Murtinho (na atualidade pertencente ao municipio de Nova Mamoré) ou outro ponto

& Também conhecido como Tratado de Ayacucho, o tratado autorizava a circulagdo das pessoas brasileiras e
bolivianas em ambos os lados da fronteira. Pelo respectivo acordo, era livre e isentos de impostos, o comércio e
navegacgao mercante aos navios brasileiros e bolivianos, nos rios fronteiri¢os, em dire¢do ao Oceano Atlantico.

" O Tratado de Madri foi um tratado firmado entre as coroas Portuguesa e Espanhola, no ano de 1750 em Madri,
capital Espanhola, com o objetivo de definir os limites territoriais entre as colénias da América do Sul, sucumbindo
com isso as disputas existentes entre ambas as monarquias (PINTO, 1993).

8 O Primeiro Ciclo da Borracha (1879 — 1912) foi um periodo que proporcionou um desenvolvimento populacional
e econdmico da regido amazoénica do pais, impulsionado pela extracdo do latex da seringueira e comercializagao
da borracha, inimeros nordestinos fugindo da seca, migraram para trabalhar na Amazonia.
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préximo (outrora estado do Mato Grosso), chegasse a Villa Bella (BOL), na confluéncia dos
rios Beni e Mamoré, nascente do rio Madeira (FERREIRA, 2005).

O Mapa abaixo especifica o trecho da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré - EFMM,
indicando todo o trajeto, que de Santo Antonio a Guajara-Mirim totalizaria 366 quilébmetros de

extensao.

Mapal: Trecho da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré
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Fonte: F. Furtuoso

Era previsto no Tratado a construcdo de um canal que poderia estabelecer uma ponte
ferroviaria sobre o rio Madeira ligando a EFMM no trecho de Vila Murtinho (Brasil) para Villa
Bella (Bolivia), todavia, nunca se concretizou, de modo que ainda hoje existe essa divida do
Brasil com a Bolivia, a qual tentou ser mediada em 2007, na gestdo do ex-presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (PT), quando assinou um Convénio para a constru¢do de uma ponte rodoviéria
sobre o rio Mamoré, interligando Guajara-Mirim e Guayaramerin, contudo até os dias atuais a
obra ndo saiu do papel.

Teixeira e Fonseca (2003) destacam que a Bolivia ansiava uma alternativa para a perda
do territorio maritimo para o Chile, para escoar sua producdo para os paises importadores.

[...] No noroeste boliviano, o rio Madeira era uma alternativa que ja estava sendo

usada como corredor de importacdo e exportagdo. Navegando pelos rios Beni e Madre
de Dios, pertencentes ao territorio boliviano, e Guaporé e Mamoré, na fronteira desse
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pais com o Brasil, atingia-se 0 Madeira e, superando seu trecho encachoeirado,
navegava-se em direcdo ao rio Amazonas e dai ao Oceano Atlantico.

O inconveniente em superar as quedas d'dgua, que ocasionava perdas humanas e
materiais, conduziu a discussdo de propostas que viessem a facilitar o transporte
naquele trecho do rio. Assim, Quentin Quevedo, que desceu 0 Madeira em 1861 a
servico do governo boliviano, sugeriu a sua canalizacdo ou a construcdo de ferrovia
entre as cachoeiras de Guajara-Mirim e Santo Antdnio. Também o Engenheiro Jodo
Martins da Silva Coutinho que sugeriu ao governo da provincia do Amazonas a
construgdo de uma ferrovia que ligasse o0 Madeira ao Mamoré.

Em funcéo de necessidades diversas, tanto do Brasil quanto da Bolivia, foi criada em
1871, sob a direcdo de George Earl Church, a Madeira-Mamoré Railway Co. Ltd.,
sendo que a primeira equipe de engenheiros aportou em Santo Antbnio em 1872.
Dificuldades diversas ocasionaram a desisténcia da empreitada de construcdo da
ferrovia pela empresa inglesa Public Works, firma construtora contratada por Church,
em 1871. Naquele mesmo ano foi contratada a firma norte-americana P. & T. Collins,
da Filadélfia, que contratou servicos de trabalhadores especializados e ndo
especializados, de diversas partes do mundo, enviando-os para Santo Antdnio. No
entanto, devido a diversos fatores, a empreiteira Collins abandonou a obra em 1879,
apos ter assentado apenas 7 Km de ferrovia.

As duas comissdes enviadas pelo Governo Imperial, uma em 1883, comandada pelo
Engenheiro Carlos Morsing que ficou em Santo Antdnio durante seis meses e outra
em 1884 comandada pelo Engenheiro Jalio Pinkas, terminaram também
desastrosamente.

A questdo do Acre (1899-1902), que foi resolvida com a assinatura do Tratado de
Petrépolis, entre Brasil e Bolivia (17/11/1903), retornou a discussdo sobre a
viabilizacdo da construcdo da ferrovia Madeira-Mamoreé. As obras foram reiniciadas
em 1907, apds a concessdo para a construgdo da ferrovia ter sido vendida pelo
Engenheiro Joaquim Catramby para o norte-americano Percival Farquhar, que fundou
a Mamoré Railway Co., subsidiaria da Brasil Railway Co. Em 1907 chega a Santo
Antdnio a empreiteira May, Jekyll & Randolph Co. Ltd. Que deu inicio as obras
concluindo-as em 1912 (TEIXEIRA; FONSECA, 2003, 137-8).

Destarte, a construcdo da EFMM foi premente para o estabelecimento de relacGes
pacificas entre povos brasileiros e bolivianos, ao tempo em que encetou um novo ciclo de

deslocamentos para a regido, por inimeros trabalhadores oriundos de diversas nacionalidades.

Em 1905, quando o Governo Federal fez publicar o edital de concorréncia para a
construgdo da E. F. Madeira-Mamoré, surgiu também a idéia de ser necessério liga-la
por telégrafo a Capital da Republica, o Rio de Janeiro. E disso se incumbiria a
“Comissdo de Linhas Telegraficas Estratégicas de Mato Grosso ao Amazonas”,
chefiada pelo entdo Major Candido Mariano da Silva Rondon. Abreviadamente seria
conhecida por “Comissdo Rondon”. Em 1907 ela iniciaria em Cuiaba seus trabalhos,
juntamente com o inicio da construcdo da E. F. Madeira-Mamoré em Santo Antdnio.
[...] (FERREIRA, 2005, p. 248).

Na foto seguinte, alguns trechos da ferrovia em construcao.
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Foto 1: Trechos da EFMM em construgéo

Fonte: <http://cfvv.blogspot.com.br/2014/08/fotos-da-construcao-da-efmm-por-dana.html>.
Acesso em: 3 maio 2018.

A ferrovia foi concluida somente no ano de 1912, pondo fim a navegacao no perigoso
trecho encachoeirado do rio Madeira, que ceifou a vida de inimeros transeuntes, vitimas de
naufragios, de doencas tropicais e de ataques indigenas e que tinha na borracha um dos
principais produtos a transportar (FERREIRA, 2005), ao tempo em que concretizou o sonho de
integracdo nacional para a regido, que vivia isolada do restante do pais. Pela EFMM e a linha
telegréafica construida pela Comissdo Rondon, a soberania brasileira foi marcada.

Ainda em 1912, o Brasil perdeu para o0s europeus, 0 monopdlio da borracha, principal
fonte de economia da regido, ela que gerou a razdo da ferrovia, no proposito principal de
escoamento da sua producdo, tanto do territorio brasileiro quanto do boliviano, impulsionou na
sua crise, o futuro declinio e o abandono da EFMM.

Além da crise da borracha, dois outros agravantes surgiram a época, que refletiram
negativamente sobre os rumos da Maria Fumaca, primeiramente vieram a publico noticias de
graves irregularidades na obra, no que concerne as contas e a execucdo dos servicos, que
representaram grandes prejuizos para o governo brasileiro, a outra celeuma envolvia o alto custo
dos fretes para o transporte na ferrovia.

[...] Em 1913, um ano ap6s a inauguragdo, os despachantes chegaram a concluséo

absurda: o lucro da venda da borracha era todo consumido nos fretes ferroviarios. A
explicagdo é simples: quando foram aprovadas as tarifas, a 15 de julho de 1910,
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somente havia em trafego 90 quildmetros de ferrovia. Além do mais, esses fretes eram
demasiadamente altos, conforme nesse mesmo ano havia denunciando o engenheiro
Clodomiro Pereira da Silva, em artigos publicados na imprensa paulista. [...]
(FERREIRA, 2005, p. 319).

Diante esse cenario de crise, a ferrovia foi sucumbida e teve seu funcionamento
cessado em 1972, ficando seus trilhos sujeitos ao abandono, e, no ano 1979 seus trilhos
comegcaram a ser vendidos como sucata a uma siderurgica paulista (FERREIRA, 2005).

No ano de 2011, o Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional — IPHAN,
autorizou a recuperacao do galpao, onde funcionava a grande oficina da EFMM, localizada em

Porto Velho, capital rondoniense, que se encontrava abandonado desde a sua desativacao.

Foto 2: Locomotiva Maria Fumaca e o0 Galpdo ap0s a recuperacao
2 -

Pions Bty

Fonte: <http://ferroviasetrensantigos.blogspot.com.br/2017/02/estrada-de-ferro-madeira-mamore.html>.
Acesso em: 02 maio 2018.

1.2 As implicagbes da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré para o surgimento dos

municipios fronteirigcos: Guajara-Mirim e Nova Mamoré

A construgdo da ferrovia somada a extragcdo do latex da seringueira (Ciclo da

Borracha) marcou o segundo processo migratério do atual estado de Ronddnia. Este periodo
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estabeleceu-se no interregno entre a chegada das misses jesuiticas®, primeira agdo de ocupacéo
da regido, no século XVI, e, as politicas de doagdo de terras®®, pelo Instituto Nacional de
Colonizacédo e Reforma Agraria — INCRA, a partir da década de 1970, que se constituiu no
terceiro ciclo migratdrio do atual estado de Rondénia (PANSINI, 2008).

Na figura seguinte 0 mapa do estado de Ronddnia, com destaque aos municipios
fronteiricos: Nova Mamoreé e Guajara-Mirim.

Mapa 2: Estado de Rondbnia com a localizagcdo dos municipios de
Nova Mamoreé e Guajara-Mirim

Mapa de Ronddnia com a
localizagdo dos municipios de
Nova Mamoré e Guajara-Mirim

Bolivia

Fonte: F. Furtuoso

Guajard-Mirim (em tupi-guarani traduz-se por “Cachoeira Pequena”) surgiu no inicio
do século passado, um povoado pequeno com o nome de Experidido Marques, habitado por
alguns poucos seringalistas nordestinos, a margem direita do rio Mamoré, na fronteira com a
cidade-gémea boliviana de Guayaramerin!, todavia teve sua constituicio e expansdo atreladas

a construcao da EFMM.

° As miss0es jesuiticas tinham o objetivo de expandir a fé catdlica e ampliar o império portugués na regido, que
culminou na imposicdo de novos valores e sistemas de vida aos grupos indigenas, resultando na anulagdo e
apagamento da cultura de diversos grupos, como ocorrido em outras regides do pais.

10O terceiro ciclo migratdrio do estado de Rondo6nia provocou o deslocamento de pessoas oriundas sobretudo
das regides sul e sudeste do pais, motivadas pela doacéo e facilidade de compra de terras.

11O municipio boliviano de Guayaramerin pertence ao departamento do Beni e foi fundado no ano de 1892,
inicialmente com o nome de Puerto Sucre, recebendo o nome atual em 1915, localiza-se a margem esquerda do
rio Mamoré.
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Até os anos finais do século XIX, Guajara-Mirim constituia-se apenas de alguns
seringais, sem nenhuma povoacdo que chamasse a aten¢do. Com a construcdo da
Ferrovia Madeira-Mamoré teve inicio a formacéo de um nucleo urbano a partir do
ponto final da estrada de ferro. A regido tinha seus seringais explorados pela Guaporé
Rubber Company, entdo gerenciada pelo Coronel Paulo Saldanha (TEIXEIRA,;
FONSECA, 2003, p. 144).

O povoado foi elevado a categoria de municipio em 1928 e instalado em 10 de abril
de 1929 pelo governo do estado do Mato Grosso, sendo integrado ao Territorio Federal do
Guaporé, em 1943 (ano da criacéo territorial), que em 1956 passou a ser designado Territorio
Federal de Rondonia®?, e, desde 1981, estado de Ronddnia, ano da sua criagao.

Nesse periodo varios servicos e 6rgdos publicos foram instalados na cidade para
atender a demanda local, comércios diversificados, delegacia de policia, posto fiscal, telégrafo,

correios, escolas etc.

Foto 3: Estacdo de Guajara-Mirim

Fonte: <http://www.estacoesferroviarias.com.br/efmm/guajara.htm>. Acesso em: 3 maio 2018.

O trem Maria-Fumaca que apitou por 60 anos (1912-1972), deixou de apitar na década
de 1970, quando da desativacdo da EFMM, mas para a Pérola do Mamoré, apelido carinhoso
dado a cidade de Guajara-Mirim, as lendas e histérias em torno do trem e o desenvolvimento
propiciado naquele periodo, estdo vividos na memoria da sua gente, que aspira pelo retorno
desse passado glorioso, que trara dias melhores a populacao.

2 No ano de 1956 o Territorio Federal do Guaporé passou a ser denominado Territorio Federal de Rond6nia, em
homenagem ao marechal Candido Mariano da Silva Rondon, responsavel pela misséo telegrafica que ligou a regido
ao restante do pais.
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No espaco fisico atual de Guajara-Mirim ainda é comumente observavel a presenca de
prédios, ruas, pragas e os trilhos que recordam o periodo culminante do seu desenvolvimento,
marcado pela EFMM, a cidade vive envolta de recordacdes e memorias de um passado
famigerado, ¢ como se¢ a “Maria-Fumaca” voltasse a apitar novamente, sinalizando a entrada
triunfal, ndo apenas de mercadorias e pessoas, mas despertando um imaginario de sonhos e
desejos, “a Madeira Mamoré transportava alegrias, esperanga, sonhos para populagio local”*3,
Esses espacos memoraveis estdo hodiernamente subjugados ao abandono e ao descaso politico
acometido a regiao.

No periodo da construcdo da ferrovia houve uma migracdo intensa de diversas
nacionalidades: turcos, gregos, libaneses, franceses, espanhdis, portugueses etc., fixaram
moradia em Guajara-Mirim e aumentaram consideravelmente a urbanizacdo da cidade. Na
atualidade esse misto populacional ainda se torna mais marcante quando encontramos em um
mesmo espago geografico, descendentes europeus, grupos indigenas nativos de diversas etnias
e com diferentes linguas; somado aos migrantes nordestinos que vieram no inicio do século
para a regido, trabalhar na exploracdo do latex da seringueira (Soldados da Borracha); ainda 0s
remanescentes de quilombos do Vale do Guaporé; também povos ribeirinhos e imigrantes
bolivianos. Esse conglomerado populacional evidencia o carater multicultural e heterogéneo
que se formou a sociedade guajara-mirense.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Geografia e Estatistica — IBGE*, a
populacdo estimada de Guajara-Mirim em 2018 é de 45.783 mil habitantes, em uma area de
24.855,724 Kmz, 0 que constituiu uma densidade demografica de 1,68 habitante por quildmetro
quadrado. E o segundo municipio de Ronddnia em extensio territorial. Limita-se ao norte com
Nova Mamoré e Campo Novo; ao sul com Costa Marques, o Rio Mamoré e a Bolivia; a oeste
com o Rio Mamoré e a Bolivia; e, a leste, com os municipios de Sdo Miguel do Guaporé e
Governador Jorge Teixeira.

O municipio possui 94% de seu territorio destinado as areas protegidas, divididas entre
Unidades de Conservacédo e Terras Indigenas. Abriga seis reservas indigenas, pertencentes a
dez povos com diferentes etnias e tradi¢Ges culturais.

A criacio da Area de Livre Comércio de Guajara-Mirim — ALCGM, pela Lei n°
8210/1991, regulamentada em 1993, gerou expectativas de um novo ciclo de desenvolvimento

para a sociedade guajara-mirense, 0 comércio retomaria o crescimento da regiao.

13 MARCHI; COIMBRA, SILVA, 2014, p. 69.
14 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/guajara-mirim/panorama>. Acesso em: 11 out. 2018.
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Art. 1° E criada, no Municipio de Guajara-Mirim, Estado de Ronddnia, uma area de
livre comércio de importagdo e exportacdo, sob regime fiscal especial, com a
finalidade de promover o desenvolvimento das regides fronteiricas do extremo
noroeste daquele Estado e com o objetivo de incrementar as relagfes bilaterais com
0s paises vizinhos, segundo a politica de integracdo latino-americana (BRASIL,
1991).

No primeiro ano de aplicacdo da legislacdo, houve um crescimento de receita
consideravel na regido, resgatando o sonho do apogeu da EFMM, entretanto devido as
alteracdes cambiais do ddlar em relacdo ao real e outros problemas burocraticos, nos anos
seguintes o resultado foi muito abaixo do esperado, de modo que atualmente quase nédo existe
a comercializagéo de produtos importados na ALCGM.

Na atualidade, a economia de Guajara-Mirim esta assentada no funcionalismo publico,
resultante do aparelhamento estatal na faixa de fronteira, com a presenca de diversos 6rgdos
publicos, como: Exército, Marinha, Aeronautica, Receita Federal, Justica Federal, INCRA,
SUFRAMA, além dos 6rgéos das esferas estadual e municipal presentes na localidade.

Fonte:<https://www.google.com.br/search?g=fronteira+brasil+bolivia+de+rondonia&source=Inms&tbm=isch&
sa=X&ved=0ahUKEwik270pudDgAhVNLLKGHbJ4BF8Q AUIECgD&biw=1093&bih=500#imgrc=bhCDVFr
-AsC0eM>. Acesso em: 06 set. 2017.

Nota: Na foto, ao lado esquerdo do rio Mamoré, a cidade brasileira de Guajara-Mirim-RO; a direita, a cidade

boliviana de Guayaramerin-BE.

Analogamente, o municipio de Nova Mamoré, também teve sua constitui¢do vinculada
a EFMM, mas, por ora, a desativacao da ferrovia, ocorrida na década de 1970. Havia a margem


https://www.google.com.br/search?q=fronteira+brasil+bolivia+de+rondonia&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwik27OpudDgAhVNLLkGHbJ4BF8Q_AUIECgD&biw=1093&bih=500#imgrc=bhCDVFr-AsC0eM
https://www.google.com.br/search?q=fronteira+brasil+bolivia+de+rondonia&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwik27OpudDgAhVNLLkGHbJ4BF8Q_AUIECgD&biw=1093&bih=500#imgrc=bhCDVFr-AsC0eM
https://www.google.com.br/search?q=fronteira+brasil+bolivia+de+rondonia&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwik27OpudDgAhVNLLkGHbJ4BF8Q_AUIECgD&biw=1093&bih=500#imgrc=bhCDVFr-AsC0eM
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direita do rio Madeira, um povoado chamado Vila Murtinho, especificamente na nascente desse
rio, onde tinha uma estacdo da ferrovia. A localidade era um porto muito importante,
principalmente de contatos entre brasileiros e bolivianos, uma vez que estava situada em frente

ao povoado boliviano de Villa Bella, na margem esquerda do Madeira (BARBERY, 2004).

Foto 5: Estacédo de Vila Murtinho em 1960

Fonte: <http://www.estacoesferroviarias.com.br/efmm/vimurtinho.htm>. Acesso em 02 maio 2018.

Com a ferrovia desativada, as pessoas que a época residiam em Vila Murtinho,
migraram para a localidade mais proxima a margem da BR 425, esta que foi chamada
inicialmente de “Boca”, posteriormente “Vila”, e, mais tarde, “Vila Nova”, quando entdo foi
elevada a condicdo de distrito do municipio de Guajara-Mirim.

Se outrora a constituicdo dos espacos esteve ligada as redes fluviais (rio Madeira e
Mamoré), nesse interim, a nova forma de povoamento que se iniciava era ao longo da rodovia,
modificacdo estrutural que se refletiu também em outras localidades do estado de Rondénia e da

regido norte.

A construcdo da BR 425 também propiciou o deslocamento de pessoas de inimeras
regides do pais, atraidas pelo Garimpo e pela propaganda de um novo “El Dorado” na
regido. Estas tinham a esperanga de ganhar dinheiro e construir um futuro melhor, e
foram motivadas por politicas de doacdo de terra do Governo Federal,
especificamente, na formacdo do Projeto de Integracdo e Colonizacdo (PIC) Sidney
Girdo do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA), nas décadas
de 1970 e 1980 (UCHOA, 2010, p. 46).
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Com o crescente desenvolvimento populacional, o distrito de Vila Nova foi desmembrado
da &rea de Guajara-Mirim, tendo sua emancipacao politico-administrativa concedida em 1988, com
a criacdo do municipio de “Vila Nova do Mamoré¢”, fundado em 21 de julho do mesmo ano, sendo
seu nome alterado para “Nova Mamoré”, em 1993.

Nova Mamoré em 2018 tem uma populacdo estimada em 29.757 mil habitantes,
conforme o IBGE*®, em uma area de 10.071,643 Km?, com uma densidade demografica de 2,24
habitantes por quilémetro quadrado, sendo o quarto maior municipio do estado de Ronddnia
em extensdo territorial. Limita-se ao norte com Porto Velho; ao sul com Guajara-Mirim; a oeste
com o rio Madeira e a Bolivia; e, a leste, com 0s municipios de Campo Novo e Buritis®®.

O municipio conserva areas protegidas em florestas naturais, como quatro Territorios
Indigenas (Ribeirdo: etnia Pacads Novos; Laje: etnia Pacads Novos; Karipuna e Terras
Indigenas Uru-Eu-Wau-Waw), além de parques e reservas extrativistas (Parque Estadual
Guajara-Mirim; Parque Extrativista Federal Ouro Preto; Reserva Extrativista Jaci-Parana e
Parque Nacional Pacads Novos, ja na divisa com o municipio de Guajara-Mirim).

Nas décadas de 1970 e 1980, Nova Mamore foi um grande produtor de ouro, com
garimpagem feita no leito do rio Madeira, na atualidade tem a agropecuéria como o setor mais
expressivo da economia, destacando-se como um dos grandes produtores de leite e de carne
bovina de Rondénia, seguido do funcionalismo publico.

O municipio tem se destacado nos Gltimos anos pelo seu crescimento demografico,
entre 2000 e 2010 o crescimento populacional foi de 52,56%, sendo o 2° municipio do estado
de Ronddnia que mais cresceu, ficando atras apenas do municipio de Cujubim, cujo crescimento
populacional foi de 142,85% na ultima década, um dos municipios que mais cresceu no Brasil'’.

De forma similar & Guajara-Mirim, é notorio o carater multicultural da sociedade nova-
mamorense, onde convivem no mesmo territdrio pessoas oriundas das diversas regides do pais
(com énfase para nordestinos e sulistas), indigenas e bolivianos, que propiciam um acentuado
enriquecimento cultural para o municipio.

Na foto 6 a seguir, o registro aéreo da cidade com o rio Madeira na fronteira com a
Bolivia.

15 Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/nova-mamore/panorama>. Acesso em: 11 out. 2018.
16 Disponivel em: <http://www.novamamore.ro.gov.br/municipio/localizacao>. Acesso em: 15 out. 2017.
17 Diagnostico técnico do plano diretor participativo de Nova Mamoré/2012.
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Foto 6: Rio Madeira e Nova Mamoré

Fonte: Arquivo da Prefeitura de Nova Mamoré, 2009.

A migracgdo populacional decorrente dos ciclos de ocupagéo do estado de Rondonia,
sobretudo aquela referente a segunda acdao de ocupacdo (Ciclo da Borracha e Construcdo da
EFMM), deslocou um inumeravel contingente de pessoas a regido, as quais trouxeram
incorporadamente novas culturas, novas linguas, novos modos de vida, costumes, expressoes,
historias e identidades, que misturadas em um mesmo espaco, constituiram o territério Madeira-

Mamoré como uma regido multicultural, com carater pluridialetal e plurilinguistico.

1.3 A migracdo boliviana na fronteira rondoniense e as suas causas

A globalizacdo, esse processo que rompe fronteiras nacionais, provocou 0
deslocamento das identidades culturais. Os sujeitos que outrora tiveram identidades solidas e
rigidas passaram, na modernidade, a se constituir como seres incompletos, inacabados e em

permanente construcéo.

[...] Ser moderno passou a significar, como significa hoje em dia, ser incapaz de parar
e ainda menos capaz de ficar parado. Movemo-nos e continuaremos a nos mover ndo
tanto pelo “adiamento da satisfagdo”, como sugeriu Max Weber, mas por causa da
impossibilidade de atingir a satisfacdo: o horizonte da satisfacdo, a linha de chegada
do esforgo e 0 movimento da autocongratulagdo tranquila movem-se rapido demais.
[...] Ser moderno significa estar a frente de si mesmo, num Estado de constante
transgressao [...] significa ter uma identidade que s6 pode existir como projeto nao
realizado (BAUMAN, 2001, p. 40-1).
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Esse deslocamento que coloca os sujeitos em constante mobilidade tornou-se uma
pratica comum na contemporaneidade, todavia é necessario destacar a existéncia dos grupos
distintos que agregam o0s sujeitos em movimento.

Bauman destaca a existéncia de dois diferentes grupos produzidos pela modernidade
tardia, de um lado estéo os “turistas”, aqueles que s&o movidos por sonhos e desejos, porque
concebem o mundo sob uma Gtica atrativa, €, na outra ponta estdo os “vagabundos”, os que
vivem perambulando sem escolha por um mundo inospito, sdo as vitimas da mundialidade e
que tém nos turistas os seus herois. Assim, “turistas ¢ vagabundos sdo as metaforas da vida
contemporanea” (1998, p. 118), o ponto divisor entre ambos ¢ a liberdade.

A globalizacdo despertou um ilusorio ideal de fraternidade, pela ideia de interacéo,
interconexdo e comunicacao sem fronteiras entre povos e na¢des, pelo uso das tecnologias,
enfatizando apenas 0 seu aspecto positivo, entretanto velou o carater negativo e perverso do
modelo neoliberal, calcado no estabelecimento de politicas de maior desregulamentacdo e
privatizagdo, por isso mesmo de enfraquecimento estatal, atual fase do capitalismo, o qual é
grande produtor de misérias, de assimetrias sociais e econdmicas e algoz do processo de
exclusdo a que estdo submetidos os sujeitos deslocados.

A partir do modelo neoliberal, novas moralidades e identidades foram sendo
construidas, seres humanos capitalistas alteraram os valores tradicionais e assimilaram a cultura
do egoismo, da ambicao e da busca dos seus proprios interesses (TORRES SANTOME, 2013).

A globalizacdo neoliberal acentua cada vez mais uma dualidade, pela divisdo do
mundo entre 0s paises ricos e 0s paises pobres. O neoliberalismo é uma politica econémica
marcada pela pouca intervencdo do governo no mercado de trabalho, politica de privatizacdo
de empresas estatais, livre circulagdo de capitais internacionais e énfase na globalizacéo.

Seguindo essa Otica, Torres Santomé (2013) destaca que a desigualdade provocada
pela globalizacdo neoliberal gera trés classificacdes de seres humanos: as elites cosmopolitas,
que possuem altos niveis educativos e culturais, vivem, trabalnham e se relacionam
frequentemente em um mundo sem fronteiras e “supostamente livre” de problemas econdmicos;
0s provincianos, 0s quais apresentam baixos niveis educativos, culturais e a dificuldade com o
idioma impede-os de se deslocar e trabalhar em outros lugares; e, os andarilhos, aqueles que
para sobreviver, devido a auséncia de condi¢Ges em seus paises de origem, emigram de suas
patrias aventurando-se como clandestinos em paises diferentes, sujeitos a indmeras
dificuldades, dentre elas: legais, econdmicas, culturais e linguisticas.

Para o Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados - ACNUR, agéncia da

UNU para refugiados, criada apos a Segunda Guerra Mundial, responsavel pela protecéo e



39

assisténcia dos apétridas em todo o mundo, os deslocamentos no mundo atingiram niveis
extremos, atualmente mais de 67 milhdes de pessoas deixaram seus locais de origem em
decorréncia de conflitos, perseguicdes e graves violagdes aos direitos humanos*é,

Segundo a ACNUR, os refugiados sdo as pessoas que escaparam de conflitos armados
ou perseguicdes, 0s migrantes, por seu turno, sao aqueles que “escolhem se deslocar ndo por
causa de uma ameaca direta de persegui¢do ou morte, mas, principalmente, para melhorar sua
vida, buscando melhores oportunidades de trabalho e educacdo ou procurando viver com
parentes que moram fora do pais de origem”*°.

Os bolivianos que migram na fronteira rondoniense e fixam moradia em Guajara-
Mirim e em Nova Mamoré pertencem ao grupo dos que sdo considerados como 0s que
metaforicamente Bauman (1998) chama de “vagabundos” ou os “andarilhos” como designados
por Torres Santomé (2013), entretanto, sdo aqueles que cruzam a fronteira fluvial em busca de
uma vida melhor, que Ihes foi negada no pais de origem?®: eles migram impulsionados pela
vontade de viver dignamente.

O processo migratério na fronteira rondoniense, como supramencionado, remonta as
ultimas décadas do século XIX e aos primeiros anos do seculo XX, decorrente respectivamente
dos Tratados de Ayacucho e de Petrépolis. Assim, Guajara-Mirim, constituiu-se como uma
porta de passagem para a conquista de um trabalho (que se deu inicialmente nos seringais e
depois na construcdo da ferrovia), atrelada a uma melhoria de vida para os povos bolivianos.
Essa imigracdo €, nas palavras de Assis e Costa,

resultado de problemas socioecondmicos, enfrentados pelos vizinhos bolivianos, que
se véem obrigados a abandonar seu pais de origem, numa tentativa de alcangar uma

melhor qualidade de vida, que acreditam que em seu pais ndo terdo qualquer sombra
de perspectiva de avango social (2015, p. 3232).

Segundo Santos (2012), os primeiros habitantes bolivianos que migraram para a
fronteira brasileira foram motivados pela busca de trabalho nos seringais de Guajara-Mirim,

gue & época era um pequeno povoado, num periodo anterior a constru¢do da EFMM.

18 Disponivel em: <http://www.acnur.org/portugues/historico/>. Acesso em: 09 maio 2018.

19 Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/acnur-explica-significado-de-status-de-refugiado-e-migrante/>.
Acesso em: 09 maio 2018.

20 A Bolivia, desde a conquista de sua independéncia da Espanha, ocorrida em 1825, atravessou varios momentos
de crises internas e conflitos com os paises circunvizinhos: Chile, Brasil e Paraguai. Assim, o histdrico de
concentragdo de terras, associada a dependéncia da fixagdo de precos para a exportacéo de minerais e os periodos
de hiperinflagcdo, mais o crescente empobrecimento de populacGes indigenas, trabalhadores rurais e urbanos
contribuiram para manter a Bolivia na lista dos paises com indice baixo de desenvolvimento humano da América
Latina (SILVA, 2005).



http://www.acnur.org/portugues/historico/
https://nacoesunidas.org/acnur-explica-significado-de-status-de-refugiado-e-migrante/
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Sidney Silva infere que a maioria da populacéo boliviana que mora no lado brasileiro
é oriunda de municipios vizinhos a fronteira e também de lugares mais distantes como Santa
Cruz, Cochabamba, La Paz etc. “Segundo a Pastoral do Migrante da Diocese de Guajara-Mirim
existem pelo menos dez mil bolivianos na cidade, dos quais 65% estariam indocumentados”
(SILVA, 2005, p. 18).

A partir de consulta a Delegacia de Policia Federal em Guajard-Mirim —
DPF/GMI/RO, especificamente ao Nucleo de Imigracdo, estima-se que o0 nimero de imigrantes
ilegais na fronteira rondoniense em 2018 foi de 3.000 a 7.000 familias bolivianas (ANEXO A).

No tocante ao trabalho, Silva ainda salienta que em Guajara-Mirim, grande parte dos
imigrantes sobrevive do mercado informal, com a realizacdo de trabalhos de artes&os,
costureiras, padeiros, trabalhadores rurais etc.

A pesquisa realizada por Uchéa (2010) com imigrantes bolivianos no municipio de
Nova Mamoré também revela a “busca de um trabalho ou emprego melhor” como a principal
razdo do deslocamento a fronteira brasileira, realidade presente tanto no passado, quanto na
atualidade. “Os depoimentos ora apresentados deixam claro que, embora nem todos tenham
uma situacdo financeira estavel, a imigracdo a Nova Mamoré favoreceu em muito, a melhoria
de suas vidas” (p. 80). Destarte, a aquisi¢ao de um oficio e a conquista de trabalho promoveram
dignidade a essas pessoas.

No que tange ao trabalho, consta no Art. 13 da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, o seguinte dispositivo:

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condigdes
justas e favoraveis de trabalho e a prote¢do contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distin¢do, tem direito a igual remunerag&o por igual
trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneracdo justa e satisfatoria,
que lhe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a
(Sj(i)%?;:jade humana e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios de protecdo

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para protecao
de seus interesses (ONU, 1948).

O direito ao trabalho € fundamental, pois é a partir dele que o individuo podera afirmar
uma vida digna e ter acesso a outros direitos sociais. O trabalho &, em Marx, um processo de
reproducdo e desenvolvimento da vida humana, é através dele que o homem se afirma e
implanta pelo seu contelido, toda a vida ética humana. Todavia, ha uma ambivaléncia em torno
do trabalho, pois ao tempo em que h& uma afirmacdo da vida, existe paradoxalmente uma
negacdo desta, a partir da exploracdo da mao de obra assalariada pelo sistema capitalista, que
pela mais-valia (trabalho ndo pago) tem a base do seu lucro (DUSSEL, 2012).
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A negacdo da vida pela negacdo do trabalho € latente na fronteira brasileira
rondoniense, de modo que a médo de obra assalariada informal e mal paga é imposta, na sua
maioria, para o/a migrante boliviano/a, que por ndo estar regularizado no pais, ndo ter
documentos e ainda por vir de uma vivéncia subjugada a pobreza e caréncia extrema (no pais
de origem), submete-se a empregos ndo registrados: domésticos, na agropecuéria, no comercio,
pequena industria etc.

A globalizacdo traz consigo uma contradicdo explicita, pois ao tempo em que prega a
extincao de fronteiras comerciais, pelos mercados abertos, por outro lado a politica migratoria
traz leis rigidas e restritivas, “sdo incentivadas as relagdes entre as coisas e o0 dinheiro, ao
mesmo tempo em que se cerram as portas aos intercambios humanos” (SPM?, 2012, p. 367).

Segundo o Servico Pastoral dos Migrantes (2012), a Lei Federal n°® 6815/1980, que
tratava do Estatuto do Estrangeiro, pautava-se na ideia de que o imigrante era um inimigo ou
uma ameaca a ordem nacional e apresentava-se como uma legislacdo descolada das mudancas
atuais no mundo, ao tempo em que feria a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a qual néo
discrimina o acesso a educacao.

Essa legislacdo, heranca do Regime Militar, e que ficou em vigor por 37 anos (1980-
2017) restringia 0 acesso a educacéo somente aos estrangeiros documentados:

Art. 48. Salvo o disposto no § 1° do artigo 21, a admissao de estrangeiro a servico de
entidade puablica ou privada, ou a matricula em estabelecimento de ensino de qualquer

grau, s6 se efetivara se 0 mesmo estiver devidamente registrado (art. 30) (BRASIL,
2013).

Jaarecente e atual Lei n. 13.445/2017, que institui a nova Lei de Migracao, representa
para um avanco na questdo migratoria no Brasil, principalmente para 0os migrantes ja residentes
no pais e aqueles/as que poderao vir, apesar de vir acompanhada de vinte vetos presidenciais.

Sobre os avancos dessa legislacdo, destaca Oliveira:

[...] O maior avanco de todos, sem duvida, foi acabar com o anacronismo do Estatuto
dos Estrangeiros, aparato juridico inspirado num regime de excecdo, cuja base se
assentava na doutrina da seguranca nacional e que vigorava mesmo depois da
aprovacao da Constituicdo Democratica de 1988, que, entre outros objetivos, se
colocava como missdo sepultar os resquicios juridicos da ditadura militar.

O avango mais geral reside na mudanca de enfoque desse novo marco legal das
migracdes, agora com énfase na garantia dos direitos das pessoas migrantes, tanto
dos estrangeiros que por aqui aportam quanto para os brasileiros que vivem no exterior
(2017, p. 174, grifos nossos).

A nova Lei de Migracdo, regulamentada pelo Decreto n® 9.199, de 20 de novembro de

2017, traz as seguintes consideragdes no Paragrafo Unico, do Art. 1°:

2 Servigo Pastoral dos Migrantes.
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Paragrafo Unico. Para fins do disposto na Lei n® 13.445, de 2017, consideram-se:

| - migrante - pessoa que se desloque de pais ou regido geografica ao territdrio de
outro pais ou regido geografica, em que estdo incluidos o imigrante, o emigrante
e 0 apatrida;

Il - imigrante - pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalhe ou resida
e se estabeleca temporaria ou definitivamente na Republica Federativa do Brasil;
Il - emigrante - brasileiro que se estabeleca temporaria ou definitivamente no
exterior;

IV - residente fronteirico - pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida que
conserve a sua residéncia habitual em Municipio fronteirico de pais vizinho;

V - visitante - pessoa nacional de outro pais ou apatrida que venha a Republica
Federativa do Brasil para estadas de curta duracdo, sem pretensdo de se estabelecer
temporaria ou definitivamente no territorio nacional;

VI - apatrida - pessoa que ndo seja considerada como nacional por nenhum Estado,
conforme a sua legislacdo, nos termos da Convencéo sobre o Estatuto dos Apatridas,
de 1954, promulgada pelo Decreto n° 4.246, de 22 de maio de 2002, ou assim
reconhecida pelo Estado brasileiro;

VII - refugiado - pessoa que tenha recebido protecéo especial do Estado brasileiro,
conforme previsto na Lei n® 9.474, de 22 de julho de 1997; e

VIII - ano migratorio - periodo de doze meses, contado da data da primeira entrada do
visitante no territorio nacional, conforme disciplinado em ato do dirigente méximo da
Policia Federal (BRASIL, 2017, grifos nossos).

Em conformidade com a legislagéo, as pessoas de origem boliviana que migraram para

a fronteira brasileira, integram o grupo dos migrantes, consequentemente, dos imigrantes e

também dos residentes fronteiricos.

No tocante ao residente fronteirico, a Lei traz no Capitulo IV: Do residente fronteirico,

0 seguinte dispositivo:

Art. 86. Ao residente fronteirico poderd ser permitida a entrada em Municipio
fronteirico brasileiro por meio da apresentagdo do documento de viagem valido ou da
carteira de identidade expedida por 6rgdo oficial de identificacdo do pais de sua
nacionalidade.

Art. 87. Para facilitar a sua livre circulag8o, a autorizacdo para a realizacdo de atos da
vida civil podera ser concedida ao residente fronteirico, por meio de requerimento
dirigido a Policia Federal.

Paragrafo Gnico. O residente fronteirico podera optar por regime mais benéfico
previsto em tratado de que o Palis seja parte.

Art. 88. A autorizagdo referida no caput do art. 87 indicara o Municipio fronteirico no
qual o residente estara autorizado a exercer os direitos a ele atribuidos pela Lei
n° 13.445, de 2017.

§ 1° O residente fronteirico detentor da autorizacdo de que trata o caput gozara das
garantias e dos direitos assegurados pelo regime geral de migracdo da Lei n® 13.445,
de 2017, observado o disposto neste Decreto.

§ 2% O espaco geogréafico de abrangéncia e de validade da autorizaclo serd
especificado na Carteira de Registro Nacional Migratério.

Art. 89. O residente fronteirico que pretenda realizar atos da vida civil em
Municipio fronteirico, inclusive atividade laboral e estudo, sera registrado pela
Policia Federal e receberad a Carteira de Registro Nacional Migratorio, que o
identificara e caracterizara a sua condigao.

Paragrafo Unico. O registro sera feito por meio de requerimento instruido com:

| - documento de viagem ou carteira de identidade expedida por 6rgao oficial de
identificacdo do pais de nacionalidade do imigrante;

Il - prova de residéncia habitual em Municipio fronteirico de pais vizinho;

Il - certidfes de antecedentes criminais ou documento equivalente emitido pela
autoridade judicial competente de onde tenha residido nos dltimos cinco anos;
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IV - declaragdo, sob as penas da lei, de auséncia de antecedentes criminais em
qualquer pais nos Ultimos cinco anos; e

V - recolhimento da taxa de expedicdo de carteira de estrangeiro fronteirico, de que
trata o inciso V do caput do art. 2° da Lei Complementar n° 89, de 18 de fevereiro de
1997.

Art. 90. A autorizacdo para a realizacdo de atos da vida civil ao residente fronteirico
podera ser concedida pelo prazo de cinco anos, prorrogavel por igual periodo, por
meio de requerimento, ao final do qual a autorizacdo por tempo indeterminado podera
ser concedida.

Art. 91. A autorizagdo para a realiza¢do de atos da vida civil ao residente fronteirigo
ndo sera concedida nas hipoteses previstas no art. 132 ou quando se enquadrar em, no
minimo, uma das hip6teses de impedimento de ingresso definidos no art. 171.

Art. 92. O documento de residente fronteirico sera cancelado, a qualquer tempo, se o
titular:

I - houver fraudado documento ou utilizado documento falso para obté-lo;

Il - obtiver outra condi¢do migratoria;

I11 - sofrer condenagdo penal transitada em julgado, no Pais ou no exterior, desde que
a conduta esteja tipificada na legislacdo penal brasileira, excetuadas as infragdes de
menor potencial ofensivo; ou

IV - exercer direito fora dos limites previstos na autorizacdo a ele concedida.

Art. 93. O residente fronteirico podera requerer a expedi¢do de Carteira de Trabalho
e Previdéncia Social e a inscri¢cdo no Cadastro de Pessoas Fisicas.

Paragrafo unico. O Ministério do Trabalho, ao fornecer a Carteira de Trabalho e
Previdéncia Social ao residente fronteirigo, registrara nela a restricdo de sua validade
ao Municipio para o qual o imigrante tenha sido autorizado pela Policia Federal a
exercer os direitos a ele atribuidos pela Lei n® 13.445, de 2017.

Art. 94. A autorizacdo de que trata o art. 87 e a Carteira de Registro Nacional
Migratério ndo conferem ao residente fronteirico o direito de residéncia no Pais,
observado o disposto no Capitulo VIII, nem autorizam o afastamento do limite
territorial do Municipio objeto da autorizacdo (BRASIL, 2017, grifos nossos).

Em conformidade com essa legislacdo, o imigrante passa a ser considerado como um
sujeito de direitos, ao tempo em que esta apresenta-se mais adequada a Constituicao Federal e
mais pautada na Idgica dos direitos humanos.
De acordo com a Delegacia de Policia Federal em Guajard-Mirim — DPF/GMI/RO,
depois da aprovacao da Lei, houve uma procura maior pela documentacéo:
Antes da nova Lei de Migragdo (13.445/17) havia uma resisténcia muito grande por
parte de bolivianos quanto a regularizacao, pois muitos ndo tinham/tém dinheiro para
pagar todas as taxas, ou achavam que assim que entrassem na delegacia iriam ser
deportados ou até mesmo sofrer processos criminais (sem nenhum fundamento) por
terem feito alguma coisa que achavam que fosse crime. Apo6s a lei 13.445/17 e seu
decreto 9.199/17, a procura pela regularizacdo aumentou, principalmente pela
possibilidade de isencdo do pagamento das taxas quando a pessoa se declara

hipossuficiente (art. 4°, XIl, da lei 13.445/17 e art. 312 do decreto 9.199/17)
(DPF/GMI/RO, 2019).

Todavia, mesmo diante da nova Lei, as burocracias estatais para o exercicio de “atos
da vida civil em municipio fronteirico” (Art. 89), como trabalho e estudo, ainda permanecem,
com isso alem de estarem sujeitos ao subemprego, devido as burocracias da legalizacéo e
documentacdo, os/as imigrantes bolivianos/as tém sofrido varias formas de preconceitos e

discriminagdes nas sociedades da fronteira brasileira de Rond6nia, consequentemente nas
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escolas, em razdo da origem étnica, costumes, condi¢do econdmica que chegam ao pais, habitos
alimentares e de higiene, enfim, devidos as suas herancas culturais e sociais que estdo
incorporadas as suas vivéncias, as quais ndo sdo consideradas, tampouco respeitadas e
valorizadas pelos “hermanos” brasileiros.

No capitulo seguinte, apresentamos as mdltiplas faces da fronteira e as suas
particularidades.
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CAPITULO Il
2 A FRONTEIRA E SUAS FACES

O contexto global do regresso das identidades, do multiculturalismo, da
transnacionalizacdo e da localizacdo parece oferecer oportunidades Unicas a uma
forma cultural de fronteira precisamente porque esta se alimenta dos fluxos
constantes que a atravessam. A leveza da zona fronteirica torna-a muito sensivel aos
ventos. E uma porta de vai-e-vem, e como tal nunca esta escancarada, nem nunca
estd fechada (SANTOS, 1994, p. 50, grifos nossos).

2.1 Conceitos de fronteira

Etimologicamente, o termo fronteira deriva do francés frontiere, indicando a
vanguarda de um exército, que por seu turno, origina-se no latim fronte, e que significa frente,
rosto e serviu de base a front, linguagem bélica que permaneceu na nossa lingua sobre a forma
fronte, designando a frente das batalhas (SILVA, 2004).

[...] Vé-se, pois, que na origem da palavra fronteira mesclam-se vocabulos vinculados
as lides militares e guerreiras. Carlos de Meira Mattos, general do exército brasileiro,
nascido em Sdo Carlos-SP, em Geopolitica e Modernidade, livro recentemente
langado, lembra que “A fronteira é o 6rgdo periférico do Estado e, como tal, prova do

crescimento, da for¢a e das mudancgas desse organismo”. E sustenta que as guerras
tém estreita relagdo com as fronteiras [...] (SILVA, 2004, p. 375).

Na modernidade, o conceito se ampliou para os limites entre os Estados, terminologia
comumente associada a geografia, “8 - Zona de territorio imediata a raia que separa duas
nacbes. 9 - Linha divisoria; raia; confins”??, ou seja, concepcdo de limites territoriais
estabelecido entre paises, e por conseguinte, as relacdes de poder e de soberania.

O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2009) apresenta trés conceitos de
fronteiras: fronteira-faixa, “que se caracteriza pela existéncia de fortificagdes e de obstaculos
defensivos” (p. 932); fronteira-linha, “que se caracteriza pela utilizagdo de linhas geodésicas
e/ou por acidentes naturais” (p. 932) e; fronteira-zona, “caracterizada pela imprecisdo de uma
linha demarcatoria” (p. 932).

Silva e Accioly no Manual de Direito Internacional Publico apresentam uma sutil
diferenga entre limite e fronteira, “limite ¢ uma linha, ao passo que a fronteira ¢ uma zona”
(2002, p. 259). Os autores destacam ainda que a demarcagdo das fronteiras comumente resulta
de acontecimentos historicos ou de acordos mutuos, sem necessariamente focar em principios

absolutos.

22 Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/fronteira>. Acesso em: 10 maio 2018.
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O conceito de zona, oriundo da geografia, evoca o reconhecimento de ocupagéo
humana no limite, o que remete a misturas, conflitos e integra¢des, ao tempo em que convoca
0 conceito sociologico-antropologico de campo, que em Bourdieu (1989) refere-se aos distintos
espacos simbdlicos, tais como da religido, arte, economia, politica, etc., no qual as lutas dos
seus sujeitos determinam e legitimam representacdes que, na sociedade de classes, contribuem
para garantir o dominio de uma classe sobre outra, como eficacia do poder simbdlico.

[...] O poder simbdlico é um poder de construgéo da realidade que tende a estabelecer
uma ordem gnoseolégica: o sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo
social) supde aquilo a que Durkheim chama conformismo légico, quer dizer, “uma

concepcdo homogénea do tempo, do espago, do nimero, da causa, que torna possivel
a concordancia entre as inteligéncias™[...] (BOURDIEU, 1989, p. 9, grifos do autor).

Assim, nessa zona de territorios fronteiricos existe uma significacdo dos limites
geogréficos e culturais/institucionais (rios, escolas, casas, trabalhos, etc.) de um lado, de outro
e do proprio campo fronteirico. 1sso porque as relagdes possiveis de serem ai travadas se fazem
dentro do campo particular de significacdes “em fronteira (s)”, isto ¢, sdo relagdes cujas
significacbes ndo podem ser prévia e imovelmente definidas: seus contornos semanticos
flutuam e oscilam na imprecisdo do campo que € atravessado simultaneamente por significacdes
de ao menos duas nacionalidades e culturas, sendo inevitavel o enlagamento contraditorio de
integracOes e conflitos.

Para Ferreira (2017) a criacdo e delimitacdo de fronteiras € resultado da criacdo dos
Estados, tendo em vista a garantia da soberania e a defesa do pais. A autora salienta que “nas
RelacBes internacionais o conceito de fronteira estd vinculado ao de Estado-nacédo, pois 0
espaco de delimitacdo das linhas de fronteira podem ser justificativas para a paz ou para a guerra
entre nagdes” 2.

Temos no Direito Internacional, um conceito de fronteira andlogo a geopolitica,
territorio localizado na divisa entre dois ou mais Estados ou ainda linhas que demarcam o
exercicio da soberania e as competéncias de um Estado e de outro. Cortés apresenta a concepgao
de Fronteira Juridica, “limite legal entre as jurisdicdes soberanas de dois Estados”. E
acrescenta ainda:

As fronteiras juridicas sdo regidas por normas do Direito Internacional Publico e por
Atos Internacionais, inclusive acordos e tratados bilaterais. Elas sdo visiveis, ainda

ZFERREIRA, Aurilene dos Santos. Marcos institucionais e debates sobre o conceito de fronteiras: um mosaico
de interpretagdes. Disponivel em <http://www.eumed.net/rev/cccss/2017/02/fronteira.html>. Acesso em: 27 jul.
2018.

24 CORTES, Marcos Henrique Camelo. As violacées “invisiveis das fronteiras” (Proposta inovadora para a
tipologia de fronteiras). Disponivel em: <http://reservaer.com.br/estrategicos/violacoesinvisiveis.html>. Acesso
em: 12 jul. 2018.
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que, em determinados casos, essa “visibilidade” exista em fungdo de alguma
convengao (por exemplo, uma linha geodésica). As a¢des de violagdo de uma fronteira
juridica sdo detectaveis, as vezes até mesmo antes de se efetivar a violagdo. Quando
ndo chegam a ser previamente detectadas, as violacBes e seus resultados séo
fisicamente perceptiveis®.

Com o processo de globalizacdo, as fronteiras nacionais passaram a ser questionadas,
considerando que as tecnologias dos meios de transporte e da informacdo e comunicacéo,
proporcionaram uma interconexao mundial que rompeu os limites fisicos e ultrapassou as
demarcagdes nacionais, reduzindo os limites do espago-tempo e gerando um ideario falso de
um mundo “sem fronteiras”.

Na série Dialogos Impertinentes®®, gravada na década de 1990, pela TV PUC-SP, sobre
a tematica Fronteiras, o cientista politico Paulo Sérgio Pinheiro, dialogando com o gedgrafo
Milton Santos, sob a coordenacdo do filésofo Mario Sérgio Cortella, destaca a fronteira sob um
carater dual. E positiva pela constituicdo dos Estados-nacdes, processos de independéncia e de
luta contra a colonizacdo. Mas, € negativa diante dos seus fechamentos, sobretudo nos paises
europeus, constituindo-se em impedimento para as pessoas, como por exemplo: ciganos e
refugiados (PINHEIRO, 1995). Nesse dialogo, o gedgrafo Milton Santos ressalta a fronteira
materializada, delimitada pelos limites entre os Estados, e a fronteira simbolica, quando ganha
uma carga de significacdes atribuidas.

Na sociologia, a fronteira fisica se amplia para o espac¢o social e politico, e constitui-
se como o lugar da liminaridade, da identificacdo e dos conflitos inerentes ao encontro com a
humanidade, o que converge no desencontro. Transcende-se a concepg¢do geografica para uma
compreensdo de fronteira humana (MARTINS, 2018).

Segundo o cientista social José de Souza Martins a fronteira é o espaco da alteridade,
do limite do humano, pelo confronto das manifestagdes sociais, culturais e étnicas.

[...] Em sentido mais amplo a fronteira étnica se manifesta nos conflitos que pdem em
confronto grupos étnicos ou fracBes de grupos étnicos, geralmente quando 0s
respectivos territérios se superpdem. Esse é basicamente o territério do confronto

entre 0 nos e os outros, quando ainda ndo se estabeleceu um acordo de convivéncia
no mesmo espaco. [...] (MARTINS, 2018, p. 66).

A fronteira, que desde sua origem etimoldgica traz a ideia de disputa e guerra, reveste-
se como um lugar essencialmente de conflito, onde as diferencas reveladas, propiciam mais

desencontro, do que encontro com a outridade. A fronteira € o limite da humanidade.

25 Op. cit.
26 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=rT9c__ynO2l>. Acesso em 19 set. 2018.
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O conceito de fronteira surge na antropologia, associado as culturas. A etnografia,
método de pesquisa comumente utilizado pelos antropdlogos, pela imersdo na cultura do Outro,
apresenta uma fronteira intransponivel. A fronteira € uma interface entre o0 pesquisador e a
cultura dos sujeitos pesquisados ou entre as diferentes culturas que se relacionam.

A pesquisadora Carla Aguas traz que a fronteira remete a muitos sentidos, todavia ha
que considerar trés modelos de analise: “fronteira que separa, fronteira como frente e fronteira
que une” (2014, p. 3). E descreve:

[...] O primeiro reline as abordagens que a descrevem como uma linha diviséria que
marca a separacdo entre diferentes espacos — tenham eles a forma concreta dos
territérios nacionais, ou sejam simbdlicos, como a diferenciacéo de identidades.

Ja a fronteira como frente é um espaco que, a semelhanga do front de batalha, avanca
para ganhar terreno. Vincula-se, portanto, a nogéo de frontier. Contrariando a aparente
fixidez da concepgdo anterior, € uma fronteira em movimento, em progressivo
distanciamento do centro. Em fungéo desta distancia, este & um espago marcado por
certa fluidez e criatividade, mas também por relagdes desiguais e pelo poder sem
limites (Ribeiro, 2001).

[...] a fronteira que une revela-se como um lugar de encontro e negociacdo. Nao é
linear, ndo avanca. Portanto, deixa de lado a concepcéo de frontier para abracar a ideia
de borderland, que vem sendo tratada pelos estudos p6s-coloniais como espago in-
between. Esta fronteira pode surgir e desaparecer, mudar de forma, e tem na fluidez
uma das suas principais carateristicas. Nesse sentido, 0 aquém da fronteira é um

espago ocupado, bem como o além da fronteira. E € na fronteira que esses mundos se
encontram (AGUAS, 2014, p. 3).

Segundo a autora, as trés distin¢des ndo séo excludentes, de maneira que num mesmo
tempo e espaco é possivel conviver diferentes formas de fronteira, pois a linha divisoria que
separa € também a mesma que propicia o cruzamento.

O que esta presente no conceito de fronteira é a ideia de limite, a linha (fisica ou
imaginaria) que faz a divisdo entre: Estados, classes sociais, culturas, religides etc. A fronteira
é 0 espaco fisico ou simbolico que demarca os limites entre o “Eu” e o “Outro” (0 Eu nacional
e o Outro estrangeiro, 0 Eu rico e o Outro pobre, 0 Eu branco e o Outro negro ou indio, o Eu
catélico e o Outro ateu...).

Nesse sentido, a fronteira, enquanto linha demarcadora de espacos (fisicos ou
simbolicos) esta intrinseca nas diversas relagdes humanas, pois, nossas sociedades, pautadas
nas ideias de limites, incluem uns e excluem outros, alguns (os privilegiados) tém acesso aos
direitos sociais, outros (a massa despossuida) tém seus direitos negados. Essa concepc¢ao rigida
e fixa de fronteira precisa ser transposta para uma concepc¢do dinamica que envolva o0s
entrecruzamentos e as inter-relagdes humanas, isto é, romper com a ideia de fronteira
intransponivel, como limite cristalizado, para uma concepcao de fronteira como fluxos (de
pessoas, culturas, ideias etc.), como espacgos de encontro, de interacdo e de aprendizagem

matua.
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A fronteira que aqui nos propomos discutir, parte de uma demarcacdo politico-
territorial (Brasil/Bolivia) — “ fronteira que separa”, mas avanga e se amplia para um conceito
dindmico que envolve as trocas e 0s entrecruzamentos humanos, culturais e identitarios
imbricados nesse espaco fisico e aos limites demarcados nestas relagdes sociais — “fronteira
que une” ou fronteira como encontro e desencontro.

Pensar em fronteira é tratar de limites, demarcaces, o que pressupde o dentro e o
fora, o mesmo e o diferente. Tratar de fronteira é discutir a diferenca e refletir sobre
as formas de lidar com ela. No entanto, a ideia de fronteira que aqui se discute esta

além do sentido dicionarizado de limite geogréafico, de demarcacao fisica de espacos
(SOUZA, 2014, p. 476).

Em suma, a fronteira remete a uma ideia de demarcacdo, como espaco fisico
geografico, mas também como espaco politico-cultural que agrega ou conflita pessoas em suas
multiplas relacdes; ela apresenta-se multifacetada, considerando que a a¢cdo humana néo se
desenvolve isolada da natureza, da politica e da cultura.

2.2 Fronteira: espaco de encontros, desencontros e confrontos identitarios

No Brasil, a faixa de fronteira foi determinada pela Lei n° 6.634/1979, que no Art. 1°
estabelece “E considerada area indispensavel a Seguranca Nacional a faixa interna de 150 Km
(cento e cinqiienta quilébmetros) de largura, paralela a linha divisoria terrestre do territorio
nacional, que sera designada como Faixa de Fronteira” (BRASIL, 1979). Considerando este
dispositivo, ha 588%" (quinhentos e oitenta e oito) municipios localizados nesta faixa,
distribuidos em 11 (onze) estados brasileiros.

A Bolivia € o pais com a maior extensao fronteirica com o Brasil, o equivalente a 3.423
Km (trés mil, quatrocentos e vinte e trés quildmetros), incluindo os estados do Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Ronddnia e Acre. Em Rondonia, a faixa de fronteira abrange 27 (vinte e
sete) municipios, numero que se reduz para 9 (nove), considerando a linha da fronteira, isto €,
0s municipios localizados na delimitagdo com o pais boliviano, como é o caso de Guajara-
Mirim e Nova Mamore. A demarcacdo fronteirica em todo o estado é fluvial, pelos rios
internacionais: Guaporé, Mamoré e Madeira.

A fronteira fisica proporciona um encontro e um confronto entre as fronteiras culturais,
neste territdrio as pessoas vivem, convivem, compartilham costumes, habitos e encontram-se

imersas nos conflitos decorrentes da diversidade cultural.

27 Disponivel em: <http://www.sudeco.gov.br/web/guest/apresentacaol1>. Acesso em 09 maio 2018.
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As fronteiras culturais sdo fronteiras simbdlicas e expressam as diferencas entre as
culturas, que decorrem dos sistemas simbdlicos impressos de sentidos e significados, tais como
a lingua, a religido ou os costumes de um povo.

Tanto a fronteira fisica quanto a fronteira cultural convergem como ponto demarcador
de limites e margens, elas demarcam as diferencas, entre quem esta dentro ou fora da margem
ou as diferencgas entre o Eu e o Outro.

Os limites estabelecidos pelas fronteiras culturais direcionam a construcdo de
identidades, resultante das relagdes intersubjetivas, as quais sdo marcadas pelas diferencas e
pela existéncia do Outro.

As regides fronteiricas sdo literalmente lugares de passagem, de fluxos, de hibridismo,
nelas as diferencas se misturam e produzem sentidos, sdo espacos favoraveis as trocas, todavia
nem sempre as relacdes sdo pacificas, o que se confirma na citacdo de Souza (2014, p. 479)
“Ao contrario, a fronteira ¢ também o local proprio do embate, do conflito, da discordia, do
choque, da contestacdo. Este € também o motivo da sua existéncia”.

E complexa a realidade de uma regifo de fronteira, que ao ser marcada por polaridades
e linhas divisorias (de territorios, de poder, de cultura etc.), expressa-se Como um espaco Sui
generis, onde as idiossincrasias emergem no encontro do Eu com o Outro. Essa particularidade
se potencializa, quando a fronteira aludida esta localizada em uma regido amazonica, que por
sua vez, também apresenta seus conflitos e multiplicidades.

Segundo Porto-Gongalves existe uma pluralidade de Amazénias, dentro da regido
norte do pais, que distante de ser homogénea € caracterizada pela diversidade e heterogeneidade
fisica e humana, evidenciadas pelo contato de diversas populagdes que se inter-relacionam com
seus pares e com o0 ambiente.

Ha a Amazonia da varzea e a da terra firme. Ha a Amazo6nia dos rios de dgua branca
e a dos rios de aguas pretas. HA a Amazonia dos terrenos movimentados e serranos do
Tumucumaque e do Parima, ao norte, e a da serra dos Carajas no Pard, e h4 a

Amazdnia das planicies litordneas do Pard e do Amapa. H& a Amazonia dos cerrados,
a Amazoénia dos manguezais e a Amazdnia das florestas (2005, p. 9).

Segundo o autor, a regido amazénica foi, ao longo dos tempos, territorio de muitas
tensdes e conflitos sociais, por disputa de terra, devastacdo, exploracdo, convivio entre as
diversas populacfes que migraram para a regido e 0os embates com as culturas indigenas. Viver
na Amazonia “é um desafio a inteligéncia e a convivéncia com a diversidade” (PORTO-
GONCALVES, 2005, p. 9).

Becker aponta que a Amazonia é um desafio para o presente:
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A Amazobnia, o Brasil, e os demais paises latino-americanos sdo as mais antigas
periferias do sistema mundial capitalista. Seu povoamento e desenvolvimento foram
fundados de acordo com o paradigma de relacdo sociedade-natureza, que Kenneth
Boulding denomina de economia de fronteira, significando com isso que o
crescimento econémico € visto como linear e infinito, e baseado na continua
incorporacdo de terra e de recursos naturais, que sdo também percebidos como
infinitos. Esse paradigma da economia de fronteira realmente caracteriza toda a
formacdo latino-americana (BECKER, 2004, p. 72).

Para a pesquisadora, had no mundo contemporéneo trés eldorados naturais: a Antartida,
os fundos maritimos e a Amazonia, a ultima sob a soberania de estados nacionais, o Brasil
sendo um deles, o que torna a regido ainda mais desafiante e conflitante, considerando que a
partilha de soberania com outras nagdes, despertou interesses ligados ao capital natural, que se
sobrepde a légica cultural.

Camargo menciona a Amazoénia, como uma das Ultimas fronteiras de exploracdo de
recursos na expansao da economia mundial, que recebeu migrantes de varios estados do Brasil
e serviu como espaco para atenuar os conflitos sociais no sul e sudeste do pais nas décadas de
1960 e 1970. “Grande parte da populagéo, deslocada para a regido, serviu de méo de obra barata
para a implantagdo das grandes obras estruturais necessarias para o avango do grande capital”
(2016, p. 60).

A multiplicidade amaz6nica e os conflitos resultantes desta, somados a particularidade
e complexidade das regifes de fronteira, tornam o espaco fisico e humano da regido fronteirica
de Ronddnia, um territdrio propicio aos confrontos identitéarios, principiados pelo encontro dos
povos que ali habitam: descendentes europeus?, migrantes das diversas regides do pais, povos
indigenas, ribeirinhos, remanescentes quilombolas e bolivianos.

No espaco social da fronteira é proeminente o multiculturalismo, heranca dos
processos migratorios. Neste lugar, a cultura, a lingua, a religido e outros sistemas simbolicos
delimitam as fronteiras simbolicas que se intercruzam e inter-relacionam, nem sempre de forma
respeitosa, pois o convivio com a diferenca e a diversidade € quase sempre conflitante nos
diversos campos de poder.

A fronteira passa a ser um espaco de construcao de identidades, pois no encontro com
as diferencas das multiplas culturas, resultam novas identidades, que na maioria das vezes, ndo
se ddo de forma passiva, mas de forma impositiva e imperialista, através de um processo de

assimilacionismo das culturas marginais e periféricas pelas culturas dominantes.

28 Ha na sociedade guajard-mirense uma forte influéncia da cultura europeia, representada pelos descendentes de
turcos, libaneses, sirios e portugueses que sdo membros da elite local e, entretanto, se autodenominam como “os
filhos da terra”.
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Martins ressalta que € na fronteira que encontramos o ser humano no seu limite
historico e onde a sociedade vai se revelar, evidenciando quem vai dominar, explorar e subjugar
o Outro.

[..] E na categoria e na condicdo de vitima que podem ser encontradas duas
caracteristicas essenciais da constituicdo do humano, suas fragilidades e dificuldades,
numa sociabilidade que parece nova, aparentemente destituida dos automatismos da
reproducdo social, caracteristicos das regides de ocupacdo antiga. Refiro-me a
alteridade e a particular visibilidade do outro, daquele que ainda ndo se confunde
conosco nem é reconhecido pelos diferentes grupos sociais como constitutivo de nos.

Refiro-me, também, a liminaridade prépria dessa situagdo, a um modo de viver no
limite, na fronteira, e as ambiguidades que dela decorrem (2018, p. 10).

As regides de fronteira sdo espacos hibridos, onde os contatos se pulverizam, as
diferengas emergem e a riqueza multicultural se sobrepe tacitamente, assim é necessario que
essa diversidade seja compreendida e assumida como oportunidade de criacdo e recriacdo de
identidades culturais.

As culturas se constituem como os elementos potencializadores para a criacdo e
desenvolvimento das identidades, e a fronteira é, por conseguinte, o intersticio para essa
construgdo, um caminho dotado de ambivaléncias, entre as demarcagdes das identidades e das

diferencas.

2.3 Identidade e Diferenca

Discutir identidade nos remete a diferenca, pois é a partir do Outro, numa relacdo de
heteronomia, que esta € construida e deslocada para um processo de autonomia. O QOutro é
estruturante para o sujeito, é constitutivo para a sua formagdo, um gerador de referéncias
identitarias.

Posto isso, somos seres fundamentalmente heterbnomos, uma vez que a nossa
identidade é definida pela dtica do Outro e as percepcdes de diferenca surgem na convivéncia

do “Eu” com o “Outro”.

Quando surge um novo ser humano, ele se forma no seio de sua mée. Essa é a matriz
onde é recebido e vai tomando forma todo o ser bioldgico. Sem o apoio dessa matriz
biolGgica e psicoldgica, esse novo ser ndo poderia sobreviver.

[-]

Gracas a essa matriz, 0 hovo ser humano néo precisa sempre reinventar tudo do nada.
As pessoas de seu meio e esse proprio meio vdo lhe fornecendo pistas, normas e
solugdes praticas para a imensa maioria de problemas comuns da vida. [...] Partindo
dai, ele também — junto com 0s que o rodeiam — ir4 acrescentando sua propria
experiéncia e sua criatividade a essa imensa e crescente bagagem cultural (ALBO,
2005, p. 15-6).
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O deslocamento da heteronomia para a autonomia, € 0 que constitui o processo de
apropriacdo da identidade, a partir da autoconsciéncia, que se converge em uma identidade
radical.

Em Bauman a identidade € um conceito altamente contestado, remete a uma
ambiguidade, constitui-se em um grito do individuo ao ataque de um grupo, e, de um grupo
menor e fraco contra uma totalidade maior. “[...] A identidade é uma luta simultanea contra a
dissolucdo e a fragmentacdo; uma intencao de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa resoluta
a ser devorado...” (2005, p. 83-4). H4, destarte, uma natureza provisoria.

Ainda segundo o autor, a passagem da fase “solida” para a fase “fluida” da
modernidade teve implicac6es na formacgédo das identidades, pois assim como os fluidos que
ndo conseguem manter a forma por muito tempo, estas passam a ter formacdes liquidas e
reversivas.

Em nosso mundo fluido, comprometer-se com uma Unica identidade para toda a vida,
ou até menos do que a vida toda, mas por um longo tempo a frente, € um negécio

muito arriscado. As identidades s@o para usar e exibir, ndo para armazenar e manter
[...] (BAUMAN, 2005, p. 96).

A construcdo social da identidade e da modernidade ocidental é pautada naquilo que
Santos chama de “raizes e op¢des”, que gera um pensamento moderno com carater duplo.
O pensamento raizes é o pensamento de tudo aquilo que é profundo, permanente,
Unico e singular, tudo aquilo que dé& seguranca e consisténcia; 0 pensamento das
opgdes é o pensamento de tudo aquilo que € varidvel, efémero, substituivel, possivel
e indeterminado a partir das raizes. [...] O pensamento de raizes apresenta-se como

um pensamento do passado contraposto ao pensamento de op¢des, o pensamento do
futuro [...] (20104, p. 54-5).

Stuart Hall (2015), por seu turno, infere que as sociedades da modernidade tardia séo
distintivas pela mudanca constante, rapida e permanente, o que resulta na formacdo de
identidades abertas, inacabadas, contraditorias e fragmentadas.

O tedrico distingue trés concepcbes de identidades: Identidade do Sujeito do
Iluminismo - é inata e vinculada a ideia de esséncia enquanto nucleo interior; Identidade do
Sujeito Socioldgico - ¢ formada pela interagdo do sujeito com o seu “eu” interior € com outras
pessoas; e, ldentidade do Sujeito Pds-Moderno - assinalada por transformacgdes continuas,
contraditorias e ndo resolvidas.

Essa mudanca de cenario originou-se do processo de globalizacdo que penetrou a vida
das pessoas e provocou deslocamentos e desligamentos das identidades nos lugares, tempos e

tradicGes historicas.
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[...] Utilizo o termo “identidade” para significar o ponto de encontro, o ponto de
sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos “interpelar”, nos
falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares como sujeitos sociais de
discursos particulares e, por outro lado, os processos que produzem subjetividades,
que nos constroem aos quais se pode “falar”. [...] (HALL, 2014, p. 111-2, grifos do
autor).

O psicologo social Antonio Ciampa (1989), inspirado em George Mead
(interacionismo simbdlico), também coaduna dessa concepcdo existencialista de identidade
(construida ao longo da existéncia humana), que se opbe a uma concepcdo essencialista
(vinculada a ideia de uma identidade ancorada em marcas rigidas e solidas existentes no nosso
intelecto), para ele o individuo é uma totalidade que manifesta varias identidades, as quais sdo
contraditdrias, maltiplas e mutaveis, entretanto una, estas refletem, conservam ou transformam
a estrutura social.

Identidade é movimento, é desenvolvimento do concreto.
Identidade é metamorfose.

E Sermos o Um e um Outro, para que cheguemos a ser Um, numa infindavel
transformacdo (CIAMPA, 1989, p. 74).

A identidade é determinada pela situacdo ou relagdo social em que o individuo realiza

(ao se relacionar com os pais, assume uma identidade filial, ao se relacionar com os filhos,

assume, por sua vez, uma identidade paternal/maternal etc.). Ela reflete as relacGes sociais, em

constante construcdo e desenvolvimento, tendo as diferencas (o0 Outro), como ponto de partida
dessa teia constitutiva. Esta é marcada pela diferenca e pela outridade.

Ao considerarmos que as identidades sdo fabricadas mediante a marcacdo da

diferenga, que, por sua vez, ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de

representacdo quanto por meio de formas de excluséo social, somos levados a admitir

que a identidade ndo é o oposto da diferenca; ela depende da diferenga. [...]
(SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 38, grifos nossos).

Identidade e diferenca resultam de sistemas simbolicos (dentre eles a cultura) e as
relacBes sociais que o individuo estabelece. E a partir do modo como certos significados sdo
construidos que os sujeitos se afirmam e se constituem, esses significados revelam as relagdes
de poder que estdo envolvidas em ambas.

A afirmagdo da identidade s6 ganha relevancia num contexto de diversidade e de
diferenciagdo, no qual o “Eu” se diferencia do “Nao Eu”, que é o “Outro”. Por exemplo: a
identidade paulista s6 tem sentido ser destacada num contexto de distingcdo, marcado pela
presenca de outras: a rondoniense, a mineira ou a paraense, as quais ndo séo paulistas.

A identidade assume assim uma concepcao posicional, pois demarca aquilo que o

Outro ndo &, por isso mesmo, dependente da diferenca e se encontra em um constante processo
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de significacdo, a partir da cultura e das relacfes sociais. Ela ndo é um dado pronto, nem

tampouco acabado, mas uma permanente construcao.

2.3.1 ldentidade Nacional como sistema simbolico

Sob a Otica de Hall (2015) uma identidade nacional é cultural, fruto de um sistema
simbolico que vamos construindo desde o nascimento. Entretanto, fomos condicionados a
acreditar que a identidade brasileira, argentina ou boliviana esta impressa em nds como marcas
genéticas.

As identidades nacionais ndo resultam de marcas rigidas e fixas, decorrentes de uma
esséncia, mas das institui¢fes culturais e dos sistemas de simbolos e representacoes, elas sdo
“comunidades imaginadas”, formadas pelos sentidos que construimos sobre a na¢do. “Uma
nacdo ¢ uma comunidade simbdlica e ¢é isso que explica seu “poder para gerar um sentimento
de identidade e lealdade™” (SCHWARZ, 1986 apud HALL, 2015, p. 30, grifos do autor).

Torres Santomé (2013) destaca que as identidades culturais sdo sempre dinamicas e
sujeitas as modificacOes, pois decorrem das frequentes relagdes que os seres humanos fazem
com outros membros.

As culturas nacionais criam sistemas que se constituem como universais, como a
lingua, por exemplo, que conforme Gnerre (1998) é o primeiro instrumento demarcador de
poder. Foi pela imposicdo da lingua portuguesa aos nativos indigenas, que os colonizadores
marcaram seu dominio quando chegaram em terras brasileiras. O estabelecimento de uma
lingua da uma ideia de unificacdo e integracdo nacional, todavia com a globalizacdo e os
consequentes deslocamentos, as identidades nacionais deixaram de ser centradas e
homogéneas.

Benedict Anderson (1983 apud HALL, 2015) destaca que as diferencas existentes
entre as nacgdes sao resultadas das diferentes formas pelas quais elas sdo imaginadas. Esses
sistemas de representagdes formam sentidos a partir de cinco elementos: 1. Narrativa da nacao
— composta pelas histérias, eventos, simbolos nacionais que representam as experiéncias
partilhadas que d&o sentido & nacdo; 2. Enfase nas origens e na tradi¢do — como um dado natural
que esta sempre disponivel para ser consultado e buscado; 3. Inven¢édo da tradi¢ao — constitui-
se como um conjunto de praticas composto por ritos e simbolos, que tentam imprimir valores e
normas de comportamentos através da repeticdo, que implica continuidade; 4. Mito fundacional
— baseado na historia originéria da nacdo; e, por fim, 5. ldeia de um povo puro ou original
(HALL, 2015).
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As identidades nacionais sdo sistemas de representacdes ambiguos, no qual se opdem
passado e futuro (o retorno ao passado “glorioso” e o impulso de avangar em dire¢do ao futuro
e a modernidade) universalismo e o particularismo e vice-versa, mediados por questdes de
poder.

Santos corrobora com essa dualidade, ao afirmar que:

[...] As culturas nacionais, enquanto substancias, sdo uma criagéo do século XIX, séo,
como vimos, o produto histérico de uma tensdo entre universalismo e particularismo
gerido pelo Estado. O papel do Estado é dUplice: por um lado, diferencia a cultura do

territorio nacional face ao exterior; por outro lado, promove a homogeneidade cultural
no interior do territorio nacional [...] (1994, p. 49).

Mas essa ideia de unidade nacional a partir de uma unica cultura, consiste em um
argumento insustentavel, pois na modernidade todas as nac¢Ges séo hibridas, formadas por um
améalgama de povos, com suas respectivas linguas, costumes, tradi¢cdes. Essas identidades
hibridas resultam dos processos de colonizacdo, de ocupacdo e de relagdes conflituosas.
Unificar também identidade nacional em torno da raca € uma ideia invalida, pois o seu conceito
ndo supbe validade cientifica. Raca é uma categoria discursiva e formal (modos de
falar/sistemas simbdlicos) e ndo bioldgica. As nocdes bioldgicas de raga tém sido substituidas
por definigdes culturais (HALL, 2015).

A identidade nacional, ao se constituir como um sistema simbdlico, gerado a partir
das narrativas, tradi¢cGes e mitos criados, tem estreita conexdo com as relacdes de poder, pois
como ndo existem comunidades naturais, € preciso criar um discurso e lagos imaginarios que

permitam conectar as pessoas criando um sentimento nacionalista.

2.3.2 O Outro na fronteira brasileira: a negacédo da Identidade Boliviana

A fronteira, ao ser uma zona de demarcacéo de limites, apresenta-se como um contexto
propicio para a afirmagdo ou negacédo das identidades culturais. Neste espaco o Outro é aquele
gue tem sua identidade negada e invisibilizada, ele é a vitima.

No tocante a isso, Martins (2018, p. 10) ressalta, “Na fronteira, o homem nao se
encontra - se desencontra”, e acrescenta que na realidade social da fronteira nao € o “pioneiro”
a figura central, mas a “vitima”, isto €, aquele que ndo ¢ visto, nem reconhecido.

Na fronteira brasileira rondoniense, especificamente nos nossos loci de pesquisa
(Guajara-Mirim e Nova Mamore), a vitima é o imigrante boliviano, aquele que chega ao novo
pais, cheio de sonhos e esperancas de uma vida digna e é levado a negar suas origens e ocultar

sua identidade.
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Esse processo de ocultagdo da identidade partindo do/a imigrante boliviano/a,
constitui-se em um subterflgio, para evitar os rétulos e os estereotipos sociais, circundados no
ser/estar “boliviano/a”, o que expressa uma violéncia dilacerada, a negacdo de si mesmo.

Nas sociedades guajard-mirense e nova-mamorense 0 termo “boliviano/a” €
comumente usado em situagdes ofensivas ou em falas pejorativas, que objetivam diminuir ou
aviltar aqueles/as que assim séo chamados.

Na fronteira Brasil /Bolivia do estado de Ronddnia, o processo de subjugacdo cultural
a que estdo submetidos os povos bolivianos é visivel e explicito. E comumente
observavel o menosprezo a esses povos, a partir do estigma gerado em torno do
adjetivo patrio “boliviano/a”, isto €, chamar alguém desse modo é simbolo de ofensa
ou de chacota. O boliviano é rotulado como um individuo que possui uma cultura

inferior a dos povos brasileiros, e por essa razdo ndo é respeitado, nem tampouco,
valorizado (UCHOA, 2010, p. 64).

Ainda sobre a manifestacdo de preconceitos e rotulos na regido de fronteira, Moreira
acrescenta:
“Isso ¢ coisa de boliviano” é expressdo corrente nos meios policiais, quando o
brasileiro vai registrar um furto ou um roubo. “Coisa de boliviano” também € muito
empregada pelas donas-de-casa, dirigindo-se aos empregados domésticos, quando
querem se referir a um servigo mal feito, sujo, “porco”. A crianca esta mal vestida,
mal cuidada, mal cheirosa? “Menina, vai se cuidar, tu ta parecendo mais é uma
boliviana”. A moga se enfeita toda, coloca uma roupa com “brilhos”, se maquia

muito, estaria sendo “brega”? “Ta parecendo boliviana”. O garoto vai mal na escola,
demonstra dificuldade em aprender, seus cadernos sdo desorganizados? “Menino

burro, ta parecendo boliviano” (MOREIRA, 2013, p. 96, grifos da autora).

E apoditico que essas falas, além de serem desrespeitosas e discriminatorias,
naturalizam socialmente o preconceito ao/a imigrante, destruindo com essas acdes a sua
autoestima e gerando uma expropriacdo cultural, o que ira convergir na negacdo da identidade
boliviana.

O termo preconceito &, aqui compreendido, como ideia prévia ou um juizo antecipado
sobre determinado ser, o que ocorre num plano conceitual, assim sendo, sem fundamento critico
ou logico e baseado na ignoréncia. A discriminagdo origina-se do preconceito, e remete & a¢éo,
por isso mesmo, ao plano atitudinal e concreto. Nesse sentido, existe na fronteira Brasil/Bolivia
de Ronddnia, uma ideia preconcebida de superioridade cultural dos brasileiros em relacdo aos
bolivianos, pautados nesta, as discriminagdes aos imigrantes e descendentes séo naturalizadas,
como ja evidenciadas nas citagdes anteriores.

Uma linguagem critica assume um importante papel no processo de constituicdo da

identidade boliviana na fronteira brasileira e desconstru¢cdo dos rotulos sociais, pois ela
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expressa-se ndo somente como um mecanismo de comunicagdo, mas, sobretudo, como uma
forma de pensamento, que produz identidades.
[...] A linguagem é um elemento incontornavel, quando se trata de pensar e intervir na
vida social em geral, no cotidiano escolar e em particular nas relacfes estabelecidas

entre 0s sujeitos e os saberes. De fato, se a linguagem nao cria mundos, sem dvida,
ela cria sentidos para os mundos. [...] (GABRIEL, 2013, p. 234).

A autora ainda enfatiza:

Para tal, é preciso uma critica mais radical da linguagem que permita, a0 mesmo
tempo, denunciar, combater desigualdades, afirmar diferencas e negociar utopias
emancipatérias, em uma arena de luta onde vencedores e vencidos, opressores e
oprimidos mudam constantemente de posi¢fes de sujeito em funcdo dos diferentes
jogos de linguagem que estdo sendo jogados. [...] (GABRIEL, 2013, p. 237).

Albd (2005) destaca que reconhecer a propria identidade ¢ fixar raizes “dentro de si”.
Destarte, a primeira condicdo para o desenvolvimento da pessoa é o conhecimento e aceitacédo
pessoal. “Valorizar o que ¢ seu, mesmo que os outros o rejeitem, € o ponto de partida para tornar
possivel uma relagdo de genuina, verdadeira interculturalidade” (p. 49). No entanto, a
eliminacdo dos rotulos e dos preconceitos é condi¢do para que o/a imigrante boliviano/a possa
reconhecer a si mesmo e promover sua autoafirmacao.

A Intraculturalidade, “a aprendizagem ao interior do grupo cultural onde me
desenvolvo e ao qual pertenco” (SACAVINO, 2016, p. 196), ¢ uma condigdo para a
interculturalidade, de modo que o conhecimento e a valorizagdo da propria cultura (seus
costumes, habitos, lingua, religido, tradi¢Ges etc.) sdo, a priori, necessarias para o dialogo com
as outras culturas.

A interculturalidade critica s6 podera ser realizada e vivida quando as culturas se
encontrarem fortalecida e os grupos tiverem realizado e vivenciado processos de
construcdo de autoestima, autoconfianca e de empoderamento que permitam

reconhecerem-se e situarem-se sem assimetrias de qualquer tipo (SACAVINO, 2016,
p. 197).

Camilleri (1985) citado por Santiago e outros (2013) destaca que “nenhum individuo
é capaz de estabelecer a diferenca como instrumento positivo de sua identidade se nao for aceito
e reconhecido pelos outros” (p. 165). A aceitacdo e o reconhecimento pelo grupo social sdo
fatores cruciais para a compreensdo do carater positivo da diferenga.

Santos (2010) sugere uma articulagdo entre politicas de igualdade e de identidade,
superando a tradicdo das politicas da homogeneidade cultural, que historicamente provocou um
assimilacionismo linguistico de varios povos, sobretudo indigenas e imigrantes, e, perder a

lingua é consequentemente perder a cultura.
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Uma politica de igualdade ndo inferioriza e nem subordina a diferenca, mas promove
uma articulagdo horizontal entre identidades e entre as diferencas. Similarmente, uma politica
de identidade também se assenta no reconhecimento das diferencas. Ela se orienta a partir de
trés processos basicos: diferenciacdo, auto-referéncia e reconhecimento. O processo de
diferenciacdo € aquele de separacdo entre o Eu e o Outro (nds e eles), que se distingue do
processo de exclusdo, pois neste o Outro se assume como tal, através de uma conquista. A
autorreferéncia consiste na criacdo da identidade, resultada da soma da matricialidade, dos
sistemas simbdlicos e das relagcdes sociais. O ultimo processo € o reconhecimento, que surge
do Outro para o Eu, haja vista que na identidade o Eu precisa do Outro para se constituir
plenamente (THERBORN, 1995 apud SANTOS, 2010a).

O Grupo de Estudos Cotidianos, Educacao e Cultura— GESEC, vinculado ao Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio, o qual a professora Vera Candau integra,
construiu de forma coletiva o seguinte conceito de educacdo intercultural e que também
corrobora com a ideia de articulagdo de politicas de igualdade e de identidade:

A Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos-,
saberes e préatica na perspectiva da afirmacéo da justica — social, econbmica,
cognitiva e cultural -, assim como da construcéo de relagdes igualitarias entre grupos

socioculturais e da democratizagdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenca (CANDAU, 2016, p. 347, grifos nossos).

Diante disso, uma articulacdo entre politicas de igualdade e de identidade deve ser
orientada pelo “meta-direito intercultural” a seguir: “temos o direito de ser iguais sempre que a
diferenca nos inferioza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (SANTOS, 2010a, p. 313).

Dussel (2007), similarmente, nos apresenta o seguinte imperativo: “Quando a
igualdade destréi a diversidade, deve-se defender a diferenca cultural. Quando o uso da
diferenca cultural € uma maneira de dominar os outros, deve-se defender a igualdade da
dignidade humana” (p. 145).

Em conformidade com tais principios éticos, possuimos o direito de sermos iguais e
também de sermos diferentes. A igualdade que deve prevalecer &, sobretudo, a que concerne as
condigdes e acesso aos direitos basicos de todas/os.

A escola é crucial, no que tange a atenuacao ou eliminagdo do preconceito social ao/a
imigrante boliviano/a. Ela tem um papel importante quanto a afirmacgéo dos direitos do Outro,

igualdade de oportunidade e o estabelecimento de uma proposta educacional democrética e
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libertadora, que proporcione o empoderamento daqueles que estdo marginalizados e em
situagdo de desvantagem.

As instituicBes escolares sdo, junto com outros equipamentos culturais, espacos
maravilhosos para fomentar a abertura da mente, para aprender a compartilhar e se
envolver em projetos de trabalho e de lazer com pessoas que sédo diferentes; para
aprender a se ver como iguais, sem barreiras que dificultam a comunicagdo. Os
partidos politicos, sindicatos, ONGs, junto aos profissionais de planejamento projeto
de espacos rurais e urbanos, da arquitetura, enfrentam um desafio importante para
imaginar e construir equipamentos que promovam o0 encontro de pessoas de diversas
culturas e tradicbes; que rompam as barreiras entre povoados e cidades (assim como
entre seus bairros), garantindo o seu encontro e dialogo (TORRES SANTOME, 2013,
p. 68).

As diferencgas, mais que reconhecidas, devem ser valorizas no contexto multicultural
e incorporadas como riquezas ou vantagens, nas praticas de dialogo, da troca e do intercambio

mutuo.

2.4 A necessidade de politica regionalizada com desdobramentos nas praticas curriculares

Entende-se por Politicas Publicas, conforme Souza (2006) as a¢des publicas assumidas
pelos governos, instituicdes estatais com ou sem participacdo da sociedade, que concretizam
direitos humanos coletivos ou direitos sociais garantidos em leis.

No tocante aos direitos humanos, os estados-nacdes membros da Organizagdo das
Nacdes Unidas — ONU, pactuaram em 1948 sobre a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos - DUDH, documento que traz elementos para a construgdo de um ideal comum a ser
alcancado por todos os povos e nagdes, em vista do respeito a direitos basicos e liberdades,
através da educacdo, bem como a adocdo de medidas progressivas para assegurar tais direitos,
em carater nacional e internacional.

Constam nos Artigos XXII e XXVI os seguintes direitos:

Artigo XXII

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social, a
realizagdo pelo esforco nacional, pela cooperagdo internacional e de acordo com a
organizagdo e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais
indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade
Artigo XXVI

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrugao elementar seré obrigatoria. A instrucdo
técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta
baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades
das Nacdes Unidas em prol da manutencéo da paz (ONU, 1948, grifos nossos).
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O direito a educacdo surge na legislacdo internacional como um direito a todas as
pessoas, 0 primeiro e aquele sine qua non para a concretizacdo dos demais direitos humanos.

Magalhaes (2013) pontua que o direito a educacao é reafirmado no Protocolo de San
Salvador?®, de 1988, legislacio no ambito do continente americano que afirma que toda pessoa
tem direito a educagdo, e que esta “devera fortalecer o respeito pelos direitos humanos, pelo
pluralismo ideoldgico, pelas liberdades fundamentais, pela justica e pela paz” (p. 50).

Katarina Tomasevski, relatora especial da ONU, no periodo de 1998 a 2004, sobre o
direito a educacéo, afirma que a busca pela realizacdo plena do direito a educacgédo deve incluir
0s seguintes direitos, de forma concomitante:

1. O direito humano a educacdo, que corresponde ao acesso a educacao e importa as
condicdes em que o Estado deve proporcionar, tais como: financiamento, condi¢des de trabalho
docente, legislacdo que assegure 0 acesso e permanéncia de todos sem discriminacao;

2. Os direitos humanos na educacao, que exigem a oferta de um ambiente saudavel a
aprendizagem, educacdo na lingua dos alunos, reconhecimentos dos alunos como sujeitos e
desenvolvimento de politicas especificas para atender as minorias (indigenas, migrantes etc.),
gue ndo tém suas particularidades contempladas no ensino tradicional;

3. Os direitos humanos através da educacdo referem-se a preocupacdo com a
formag&o dos sujeitos, de modo que estes sejam capazes de atuarem na protecdo e promocao
desses direitos, “promover a formagao para o combate aos abusos do poder na propria educacéo,
estimulando para isso a autonomia e o senso critico” (TOMASEVSKI citada por
MAGALHAES, 2013, p. 52).

Ainda em conformidade com a autora supracitada, essa construgdo traz um conjunto
de critérios indispensaveis para a realizacdo do direito a educacdo e no que tange aos direitos
educativos dos imigrantes, evidenciam-se viola¢fes quanto a acessibilidade (pela exigéncia da
documentacdo), a aceitabilidade (pelas discriminacdes) e a adaptabilidade (pela negacdo da
diferenca).

Atendendo ao principio do direito a educacéo, o presidente da Republica da Bolivia,
Evo Morales, sancionou no ano de 2009, a “Constitucién Politica del Estado”, a qual traz o titulo
de Estado Plurinacional aquele pais, reconhecendo com isso 0s povos e as culturas
marginalizadas pelo processo de colonizagdo e rompendo com a uniformizagdo comumente

dada pelos estados-nacdes.

29 E um Protocolo Adicional 8 Convencio Americana sobre Direitos Humanos em matéria de Direitos Econémicos,
Saciais e Culturais, o qual o Brasil é pactuado.
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Essa Constituicdo afirma e reconhece as diversas culturas do povo boliviano,
enfatizando sua composicdo plural, decorrente dos processos histéricos e tradicionais,
sobretudo, indigenas, garantindo o respeito e a igualdade entre todos, evidenciados nos artigos

seguintes:

Articulo 1.

Bolivia se constituye en un Estado Unitario Social de Derecho Plurinacional
Comunitario, libre, independiente, soberano, democratico, intercultural,
descentralizado y con autonomias. Bolivia se funda en la pluralidad y el pluralismo
politico, econémico, juridico, cultural y lingtistico, dentro del proceso integrador del
pais.

Articulo 2.

Dada la existencia precolonial de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos y su dominio ancestral sobre sus territorios, se garantiza su libre
determinacion en el marco de la unidad del Estado, que consiste en su derecho a la
autonomia, al autogobierno, a su cultura, al reconocimiento de sus instituciones y a la
consolidacion de sus entidades territoriales, conforme a esta Constitucion y la ley.
Articulo 3.

La nacion boliviana esta conformada por la totalidad de las bolivianas y los bolivianos,
las naciones y pueblos indigena originario campesinos, y las comunidades
interculturales y afrobolivianas que en conjunto constituyen el pueblo boliviano.
Articulo 4.

El Estado respeta y garantiza la libertad de religidn y de creencias espirituales, de
acuerdo con sus cosmovisiones. El Estado es independiente de la religion.

Articulo 5.

I. Son idiomas oficiales del Estado el castellano y todos los idiomas de las naciones y
pueblos indigena originario (sic) campesinos, que son el aymara, araona, baure,
bésiro, canichana, cavinefio, cayubaba, chédcobo, chiman, ese ejja, guarani,
guarasu’we, guarayu, itonama, leco, machajuyai-kallawaya, machineri, maropa,
mojefio-trinitario, mojefio-ignaciano, moré, mosetén, movima, pacawara, puquina,
quechua, siriond, tacana, tapiete, toromona, uru-chipaya, weenhayek, yaminawa,
yuki, yuracaré y zamuco.

I1. EI Gobierno plurinacional y los gobiernos departamentales deben utilizar al menos
dos idiomas oficiales. Uno de ellos debe ser el castellano, y el otro se decidira tomando
en cuenta el uso, la conveniencia, las circunstancias, las necesidades y preferencias de
la poblacion en su totalidad o del territorio en cuestion. Los deméas gobiernos
auténomos deben utilizar los idiomas propios de su territorio, y uno de ellos debe ser
el castellano®.

O Estado Plurinacional da Bolivia traz elementos que provocam um deslocamento da
soberania nacional (autonomia e poder politico do Estado-Nacao) para a soberania popular
(vontade do povo como fonte do poder politico), de modo que sdo 0s povos, com suas
respectivas culturas, que dao as pistas para a adesdo das politicas publicas, sobretudo as
educacionais linguisticas, superando as exclusdes sociais provocadas pelos processos de
colonizacdo, que outrora unificou nagdes em torno de uma lingua, como ponto demarcador de
uma identidade nacional.

No tocante ao Estado brasileiro, a Constituicdo Federal — CF/1988, no seu Art. 1°

apresenta o seguinte dispositivo:

%0 Disponivel em: <https://www.oas.org/dil/esp/Constitucion_Bolivia.pdf>. Acesso em: 30 out. 2017.
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Art. 1°. A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoldvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democrético de
Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

111 - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V — o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que O exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo (BRASIL, 2017).

Essa soberania expressa no inciso I, ndo se efetiva diretamente, pois os municipios,
estados e distrito federal ndo sdo entes soberanos, mas sim, entes com autonomias. A soberania

SO existe e permanece na Otica do Estado brasileiro, como destacado por Meirelles:

Na Federacdo, como a nossa, a Soberania Nacional é da Unido, que exerce interna e
externamente. Os Estados-membros e os Municipios auferem parcelas da Soberania
interna da Unido, mas ndo sdo soberanos, pois que recebem apenas, por outorga da
Constituicdo, determinadas poderes politicos e administrativos, necessarios a
composicao de seus governos e a gestao de seus negocios internos (2006, p. 90).

Para Bobbio e outros a soberania é:

Em sentido lato, o conceito politico-juridico de Soberania indica o poder de mando de
Gltima instancia, numa sociedade politica e, consequentemente, a diferenca entre esta
e as demais associa¢cBes humanas em cuja organiza¢do ndo se encontra este poder
supremo, exclusivo e ndo derivado. Este conceito estd, pois, intimamente ligado ao de
poder politico: de fato a Soberania pretende ser a racionalizacdo juridica do poder, no
sentido da transformagdo da forca em poder legitimo, do poder de fato em poder de
direito. Obviamente, sdo diferentes as formas de caracterizacdo da Soberania, de
acordo com as diferentes formas de organizagdo do poder que ocorreram na histdria
humana: em todas elas é possivel sempre identificar uma autoridade suprema, mesmo
que, na pratica, esta autoridade se explicite ou venha a ser exercida de modos bastante
diferentes.

Em sentido restrito, na sua significagdo moderna, o termo Soberania aparece, no final
do século XVI, juntamente com o de Estado, para indicar, em toda sua plenitude, o
poder estatal, sujeito Unico e exclusivo da politica. Trata-se do conceito politico-
juridico que possibilita ao Estado moderno, mediante sua légica absolutista interna,
impor-se a organizagdo medieval do poder, baseada, por um lado, nas categorias e nos
Estados, e, por outro, nas duas grandes coordenadas universalistas representadas pelo
papado e pelo império: isto ocorre em decorréncia de uma notavel necessidade de
unificacdo e concentragdo de poder, cuja finalidade seria reunir numa Unica instancia
0 monopolio da for¢a num determinado territério e sobre uma determinada populacéo,
e, com isso, realizar no Estado a maxima unidade e coesdo politica. O termo Soberania
se torna, assim, o ponto de referéncia necessario para teorias politicas e juridicas
muitas vezes bastante diferentes, de acordo com as diferentes situacfes historicas,
bem como a base de estruturacGes estatais muitas vezes bastante diversas, segundo a
maior ou menor resisténcia da heranga medieval; mas é constante o esfor¢o por
conciliar o poder supremo de fato com o de direito (2000, p. 1179-80).

No Art. 14 da CF/1988 temos que:

Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto
e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei, mediante:

| - plebiscito;

Il - referendo;
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Il —iniciativa popular (BRASIL, 2017).

A Carta Magna do estado brasileiro deixa explicito que o poder supremo e absoluto é
prerrogativa da Unido, que mantém a soberania nacional, restando aos estados e municipios
autonomias na gestdo dos respectivos entes federados. A soberania popular, restringe-se ao
direito ao voto, pela escolha dos seus representantes, nas elei¢ces periddicas e legitimas.

Né&o obstante, a politica deve ter em vista o atendimento das necessidades e interesses
da comunidade, que se constitui como totalidade. Assim, quando o politico secundariza a
totalidade e o conjunto em detrimento dos seus proprios interesses, ocorre a corrupgao da
politica, isto €, hd um rompimento com a totalidade e com os direitos, quebrando a confianca.

Para Dussel (2007), a politica nasce do poder da comunidade que se constitui como
potentia, a qual denomina “poder que tem a comunidade como uma faculdade ou capacidade
que é inerente a um povo enquanto Ultima instncia da soberania, da autoridade, da
governabilidade, do politico” (p. 29). A potentia € o poder do povo, que por sua vez, delega o
poder em si para o poder fora de si, a potestas (poder institucional/politicos), aqueles que
exercem o poder delegado pelo povo.

A potestas, como representantes eleitos, deve ter suas acdes pautadas no poder
obediencial, isto é, cumprindo com as exigéncias da vida plena dos cidaddos, pela escuta e
obediéncia aqueles que Ihe delegaram o poder (potentia). A politica compreendida desse modo
promove a producdo, reproducéo e desenvolvimento da vida (DUSSEL, 2007).

A prética do bem comum é o horizonte da politica, esta tem como objetivo a satisfacdo
das reivindicacdes sociais e como espaco de atuacdo o social. Destarte, as politicas que
emergem numa regido de fronteira, devem ter como principio a vida dos cidaddos, o
atendimento as suas necessidades e reivindicag¢fes, em cumprimento ao poder obediencial.

A regido de fronteira suscita a implantacdo de politicas publicas que atendam aos
interesses da comunidade local, considerando sua realidade geogréafica, econdmica, social,
cultural e educacional.

Deste modo, em vista das crescentes demandas pelos municipios fronteiricos de
politicas publicas especificas para estas localidades, o Ministério da Integracdo Nacional,
estabeleceu o conceito de cidades-gémeas, para as cidades na linha de fronteira, a partir da
publicacdo da Portaria 125/2014.

Art. 1° Serdo considerados cidades-gémeas os municipios cortados pela linha de
fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura, que
apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou ndo
apresentar uma conurbacao ou semi-conurbagdo com uma localidade do pais vizinho,
assim como manifestacdes "condensadas" dos problemas caracteristicos da fronteira,
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que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o desenvolvimento
regional e a cidadania (BRASIL, 2014).

Por este instrumento legal, Guajara-Mirim (Ronddnia — Brasil) e Guayaramerin (Beni
— Bolivia) passaram a ser cidades-gémeas, 0 que aparentemente atestou uma abertura a criagao
de politicas publicas que garantam a integracdo das cidades fronteiricas. No mapa seguinte

pode-se ver as 29 cidades-gémeas brasileiras

Mapa 3: Localizacdo das cidades-gémeas na Linha de Fronteira

Fonte: <http://cdif.blogspot.com.br/2012/11/cidades-gemeas-municipios-codigo-ibge.htmI>.

Acesso em: 14 mar. 2018.
Nota: As cidades-gémeas brasileiras estdo distribuidas nos seguintes estados: Amapa (Oiapoque); Roraima
(Bonfim e Pacaraima); Amazonas (Tabatinga); Acre (Assis Brasil, Brasiléia, Epitaciolandia e Santa Rosa do
Purus); Rondbnia (Guajara-Mirim); Mato Grosso do Sul (Bela Vista, Corumba, Mundo Novo, Paranhos, Ponta
Poréd e Ponto Murtinho); Parana (Barracéo, Foz do lguacu e Guaira); Santa Catarina (Dionisio Cerqueira); Rio
Grande do Sul (Acegud, Barra do Quarai, Chui, Itaqui, Jaguardo, Porto Xavier, Quarai, Santana do Livramento,
Sdo Borja e Uruguaiana).
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Nova Mamoré é um municipio na linha de fronteira, todavia ndo é cidade-gémea, com
Riberalta (Beni-Bolivia), pois ambas as localidades séo fronteiri¢as nas suas respectivas areas
rurais, como outros sete municipios rondonienses, diferentemente de Guajara-
Mirim/Guayaramerin, que sdo dois centros urbanos.

A Portaria n°® 125/2014, dispositivo legal que apresentou pistas para a integracéo entre
as nagdes fronteiricas, pelas cidades-gémeas, entre elas, Guajara-Mirim e Guayaramerin,
parece-nos que nao foi implementada, pois, as relacbes entre os dois paises, ainda continua
restrita as questdes comerciais, ndo ha uma integracdo institucional, educacional ou cultural.

O universo multicultural e plurilinguistico presente no contexto fronteirigo, resultado
do encontro das diversas variagdes linguisticas e dialetais do portugués, das numerosas linguas
indigenas e do castelhano, implica a existéncia de politicas que reconhecam as subjetividades
inerentes aos sujeitos da fronteira e que propiciem a existéncia de um didlogo intercultural, com
horizontalidade, sem subordinacdo, tampouco exclusdo de nenhuma identidade cultural.

Dussel enuncia como principio critico material da politica, na dimenséo cultural, o
seguinte imperativo:

[...] devemos apoiar a identidade cultural de todas as comunidades incluidas dentro
do sistema politico, e defender a diferenca cultural quando se tentar homogeneizar as
culturas e as linguas da populagdo da dominagdo de uma delas[...] com a exclusdo das

outras! Devemos efetuar uma Revolucéo cultural! — é o principio que nos propde da
Bolivia Evo Morales (2007, p. 107, grifos do autor).

A Organizacdo das NacGes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO, no
ano de 2002 proclamou a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural, reafirmando o

seu compromisso com a DUDH proclamada em 1948 e enfatizou:

Reafirmando que a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos
distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma
sociedade ou um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de
vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as tradigdes e as crencas,
Constatando que a cultura se encontra no centro dos debates contemporaneos sobre a
identidade, a coesdo social e o desenvolvimento de uma economia fundada no saber,
Afirmando que o respeito a diversidade das culturas, a tolerancia, ao dialogo e a
cooperacdo, em um clima de confianca e de entendimento mutuos, estdo entre as
melhores garantias da paz e da seguranca internacionais,

Aspirando a uma maior solidariedade fundada no reconhecimento da diversidade
cultural, na consciéncia da unidade do género humano e no desenvolvimento dos
intercdmbios culturais, [...] (UNESCO, 2002).

Esse documento representa o compromisso formal dos estados-na¢Ges membros das
NacOes Unidas de preservar e promover a diversidade entre as culturas e o respeito a alteridade
(CASALLI, 2018).

O “Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural”, afirma que:
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Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir
uma interagcdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um s6
tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como sua vontade de conviver. As politicas
que favorecam a inclusdo e a participacdo de todos os cidaddos garantem a coesao
social, a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo
cultural constitui a resposta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel
de um contexto democratico, o pluralismo cultural é propicio aos intercambios
culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras que alimentam a vida
publica (UNESCO, 2002, grifos nossos).

Na sequéncia, 0 Art. 3 — “A diversidade cultural como fator de desenvolvimento”

expressa:

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos; é
uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de
crescimento econdmico, mas também como meio de acesso a uma existéncia
intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria (UNESCO, 2002).

Fica explicito no documento aludido que a pluralidade cultural deve ser protegida e

promovida no seio das sociedades que se assumem democraticas, pelo intercambio entre os

pOVOS € 0S processos interativos e criativos resultantes deste.

Por fim, os Artigos 4, 5 e 6 que tratam sobre a diversidade cultural e os direitos

humanos evidenciam a diversidade cultural como um direito universal, a saber:

Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural

A defesa da diversidade cultural é um imperativo ético, inseparavel do respeito a
dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos humanos e as
liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a
minorias e os dos povos autdctones. Ninguém pode invocar a diversidade cultural para
violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem para limitar seu
alcance.

Artigo 5 — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural

Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que sdo universais,
indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma diversidade criativa
exige a plena realizacdo dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto Internacional
de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa deve, assim, poder
expressar-se, criar e difundir suas obras na lingua que deseje e, em particular, na sua
lingua materna; toda pessoa tem direito a uma educacdo e uma formag&o de qualidade
que respeite plenamente sua identidade cultural; toda pessoa deve poder participar na
vida cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais, dentro dos limites
que impde o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais.

Artigo 6 — Rumo a uma diversidade cultural accessivel a todos

Enquanto se garanta a livre circulagdo das idéias mediante a palavra e a imagem, deve-
se cuidar para que todas as culturas possam se expressar e se fazer conhecidas. A
liberdade de expresséo, o pluralismo dos meios de comunicagdo, o multilingtiismo, a
igualdade de acesso as expressdes artisticas, ao conhecimento cientifico e tecnolégico
— inclusive em formato digital - e a possibilidade, para todas as culturas, de estar
presentes nos meios de expressao e de difusdo, sdo garantias da diversidade cultural
(UNESCO, 2002).

O Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, assinado em

1966 pelos estados-nagdes membros da ONU, também reafirma os compromissos da DUDH
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assinada em 1948, que o Brasil faz parte desde 1945, e foi promulgado pelo Decreto n°
591/1992:

Artigo 1°

1. Todos os povos tém o direito a autodeterminagdo. Em virtude deste direito,
determinam livremente o seu estatuto politico e asseguram livremente o seu
desenvolvimento econémico, social e cultural.

2. Para a consecucgdo de seus objetivos, todos os povos podem dispor livremente de
suas riquezas e de seus recursos naturais, sem prejuizo das obrigacoes decorrentes da
cooperacdo econdmica internacional, baseada no principio do proveito mutuo, e do
Direito Internacional. Em caso algum, podera um povo ser privado de seus préprios
meios de subsisténcia.

3. Os Estados Partes do Presente Pacto, inclusive aqueles que tenham a
responsabilidade de administrar territérios ndo-autdnomos e territorios sob tutela,
deverdo promover o exercicio do direito a autodeterminacéo e respeitar esse direito,
em conformidade com as disposicBes da Carta das Na¢des Unidas (BRASIL, 1992).

Dessarte, entendemos que os problemas praticos e pontuais vivenciados no cotidiano
de uma regido fronteirica devem ser pensados, discutidos e resolvidos considerando o contexto
em que eles surgem e as subjetividades dos/as sujeitos/as envolvidos/as. As culturas locais
devem apontar as pistas dos caminhos onde todos devem percorrer atendendo ao direito da
autodeterminagéo.

Moreira argumenta a favor da articulacdo das potencialidades regionais e sugere:

Responder as necessidades sociais implica em articular sujeito e interesses, desejos e
potencialidades, relacionadas as diversas teorias, para melhor compreender os

problemas da pratica da vida, que sugerem novas teorias e experiéncias nao reveladas
na meméria da comunidade local (2007, p. 21).

Nesse sentido, faz-se necessario um deslocamento da 6tica global para a local, partindo
da realidade concreta onde os sujeitos estéo inseridos, através de um comprometimento com a
vida e com os problemas inerentes a localidade, pautados em uma ética material, que pensa a
vida como principio universal.

A multiplicidade reconhecida socialmente na fronteira Brasil/Bolivia do estado de
Rond6nia, parece-nos invisibilizada nos espacgos escolares, quando nos deparamos com
curriculos que manifestam lingua, conteldos e praticas pedagdgicas monoculturais, que
subjugam e subordinam as diferencas das culturas periféricas, transformando a escola em um
ambiente de modelagem e aculturacéo.

Né&o basta apenas identificar e regularizar o aluno boliviano, mas também, encontrar
maneiras de integrd-lo ao processo de ensino sem marginaliza-lo culturalmente a
partir de um curriculo nacional que pouco contribui para educacdo fronteirica. Para

isso, faz-se necessario compreender um pouco da historia, da politica e do modo de
vida do povo boliviano (SANTQOS, 2012, p. 4).
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As escolas da rede estadual de ensino da regido da fronteira sdo gerenciadas pela
Coordenadoria Regional de Ensino de Guajard-Mirim — CRE/GM, subordinadas & gestdo da
Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC-RO. Esta estatal elaborou em parceria com
professores e técnicos, no ano de 2012, o Referencial Curricular de Rond6énia, documento
publicado no ano de 2013, que se constitui em uma politica publica que direciona a construcdo
curricular das unidades educativas estadual dos 52 municipios de Rondénia.

Pautadas por esse instrumental as escolas elaboram suas propostas curriculares, tomam
decisbes sobre programas e projetos educacionais e realizam seus respectivos planejamentos,
que impactam as praticas educacionais.

Diante do referido documento, somos impelidos a questionar em que medida esse
referencial apresenta em sua esséncia uma proposta de curriculo, que atenda as necessidades
das culturas fronteiricas e que contemple a diversidade cultural e a heterogeneidade linguistica
presentes nestes contextos.

Guajard-Mirim e Nova Mamoré distinguem-se dos demais municipios de Rondonia,
tanto no aspecto geopolitico (zonas de fronteira, areas de preservacdo ambiental e territorios
indigenas), quanto no aspecto cultural (decorrentes dos diversos ciclos migratorios que a regido
vivenciou). Essa singularidade da regido fronteirica, ndo pode ficar aquém das politicas
publicas, sobretudo aquelas que refletem na educacéo.

Em Dussel:

A politica sendo a vontade-de-viver, consensual e factivel, deve tentar por todos os
seus meios [...] permitir a todos os membros que vivam, que vivam bem, que

aumentem a qualidade de suas vidas. [...] A vida humana, sendo o critério material
por exceléncia, é o contetdo intimo de toda acdo ou instituicdo politica (2007, p. 105).

Destarte, toda acéo politica deve ter como pardmetro o bem-viver dos seus membros,
a qualidade e o desenvolvimento de suas vidas, considerando que os politicos (potestas)
exercem uma lideranca obediencial, pautada no servico e cumprimento do poder delegado pelo
povo (potentia).

Evo Morales, a partir do reconhecimento do Estado Plurinacional da Bolivia em 2009,
aponta caminhos para a superacdo de politicas excludentes de homogeneizacdo cultural,
garantindo novas formas de lidar com as diferencas culturais, pelo dialogo horizontal e matuo
reconhecimento e respeito.

Freire (1980, 1989) defende que toda acdo educativa precede uma reflexdo sobre o
homem e suas condi¢fes culturais, considerando que este € um ser historico e social, por isso

mesmo temporal, que se faz e se constroi a partir das relacdes estabelecidas no convivio em
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sociedade. “O homem ndo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na
transformac&o da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua propria
capacidade para transformé-la” (FREIRE, 1980, p. 40).

Ao ser entendido como um conjunto de teorias e praticas pedagogicas em torno do
conhecimento, o curriculo escolar, deve reconhecer os sujeitos envolvidos no processo
educativo, comprometendo-se com sua formagdo democréatica e emancipatoria.

O curriculo pensado e materializado a partir de uma regido fronteirica, deve ter como
ponto de partida a realidade concreta dos seus sujeitos e tudo que esté intrinseco a eles, culturas,
linguas, modo de vidas etc., a partir de um dialogo intercultural e horizontal, que nasce do
reconhecimento da incompletude humana, avanga para o estabelecimento de uma relacéo de
alteridade, nutrida por respeito, confianca e consideracdo e alcanca uma conscientizacdo e

emancipacao democrética.

2.4.1 O pioneirismo do PEIBF

O Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira — PEIBF, é uma politica publica
para a construcdo de um programa educacional para as escolas das regides de fronteira, que
fazem parte do sistema de cidades-gémeas internacionais definido pelo Ministério da Integracéo
Nacional.

O projeto tem o objetivo principal de promover “a integragdo de estudantes e
professores brasileiros com os alunos e professores dos paises vizinhos. O foco é a integracao,
aquebra de fronteira, além da ampliacéo das oportunidades do aprendizado da segunda lingua®!.

Esse projeto foi criado em 2005 por uma acéo bilateral Brasil-Argentina, e “nasceu da
necessidade de estreitar lacos de interculturalidade entre as cidades vizinhas de paises que
fazem fronteira com o Brasil” (BRASIL, 2008, p. 3). Os professores, de ambos o0s paises,
realizam o planejamento das aulas juntos e determinam em quais partes do projeto 0s
professores realizardo o intercambio, pelo menos uma vez por semana.

A pesquisadora Marcia Sagaz (2013), em sua dissertagdo de mestrado, destaca o
PEIBF como um projeto pioneiro no pais, que faz parte das a¢cdes do Mercosul, conforme Plano
de Acdo 2006-2010 quando passou a fazer parte da agenda de trabalho.

O Projeto visou promover as linguas espanhola e portuguesa através de uma politica

linguistica com foco no ensino bilingue e nos intercAmbios culturais entre Argentina
e Brasil. Posteriormente, a partir de 2008, a parceria foi ampliada aos demais paises

31 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/escola-de-fronteira/escola-de-fronteira>. Acesso em: 17 out. 2017.
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participes do Mercosul: Paraguai, Uruguai e Venezuela, sendo este tltimo, naquela
época ja em processo de adesdo (SAGAZ, 2013, p. 41).

O projeto é guiado pela metodologia de projetos de aprendizagem, que tem como ponto
de partida o conhecimento e a valorizagdo das culturas envolvida, pautadas em préaticas de
interculturalidade. O documento do PEIBF elenca dois conceitos de interculturalidade:

Entenderemos por ‘interculturalidade’, em primeiro lugar, um conjunto de praticas
sociais ligadas a ‘estar com o outro’, entendé-lo, trabalhar com ele, produzir sentido
conjuntamente. Como em toda prética social, interculturalidade se vive na medida em
que se produzem contatos qualificados com o outro, como por exemplo, nos
planejamento conjuntos dos professores dos dois paises, nos projetos de aprendizagem
em que interagem alunos argentinos e brasileiros, cada grupo com sua maneira
culturalmente diferente de olhar para os mesmos objetos de pesquisa, na participacao
em eventos préprios de cada pais, como por exemplo, na ocasido em que pais e alunos
de uma escola argentina participam de uma festa junina brasileira. Esta dimensdo da
interculturalidade é a dimensdo das vivéncias, fundamental no campo dos
conhecimentos atitudinais.

Entendemos interculturalidade também como conhecimentos sobre o outro, sobre o
outro pais, sua (sic) formas historicas de constituicdo e de organizagéo, conhecimentos
estes que precisam estar presentes curricularmente nos projetos de aprendizagem
planejados e executados nas escolas. S&o estes conhecimentos sobre o outro que
possibilitardo, aos alunos, sentirem-se participes de historias comuns, por exemplo,
quando um estudante brasileiro consegue entender e apreciar o esfor¢co sanmartiniano
na guerra de independéncia da Argentina e a sua dimensdo latino-americana. Nesta
dimensao da interculturalidade incorporar-se-ao a historia, a geografia, as dimens6es
literarias, artisticas, religiosas, etc. do outro pais nos projetos de aprendizagem
realizados conjuntamente de forma bilingiie. Esta é a dimensao informacional da
interculturalidade (BRASIL, 2008, p. 15, grifos nossos).

Percebe-se que as acOes de interculturalidade incorporadas no projeto partem das
praticas sociais, dos dialogos e das vivéncias que estimulam a convivéncia social, que se
complementa com os conhecimentos acerca do Outro, do outro pais, consequentemente, dos
aspectos que constituem a histéria e a cultura dos povos de ambas as nagoes.

O projeto possibilita sistematicamente:

1. Usos da segunda lingua, pois no projeto ndo se fala na aprendizagem de lingua
estrangeira, mas como segunda lingua.

A presenca de textos na segunda lingua, a ser estimulada desde o primeiro contato da
crianga com a escola, cresce e se diversifica @ medida em que avancam suas

possibilidades de leitura, tornando-se com o tempo, uma presenga constante em todos
os atos educativos, das diferentes disciplinas (BRASIL, 2008, p. 17).

2. Relacdo Pessoal com um falante nativo da segunda lingua, de modo que a crianga
ndo convive somente com os usos da segunda lingua, mas € construido “um vinculo com uma
pessoa que conversara com ela exclusivamente na segunda lingua [...] 0 que possibilita a crianga

perceber e vivenciar a pragmatica que liga lingua e cultura” (BRASIL, 2008, p. 17).
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3. Profissional da comunidade nacional/cultural, que permitira a crianca o convivio
com professores de ambos 0s paises e suas respectivas tradi¢des pedagdgicas.

Tais acOes ocorrem de forma integrada, e aléem do conhecimento da segunda lingua e
convivio com pessoas de outras nacionalidades, “ampliam a base informacional dos conteudos
escolares, deixando de focalizar unicamente o nivel nacional e ocupando-se também com a
Regido como unidade de trabalho” (BRASIL, 2008, p. 18).

A metodologia de trabalho por Projetos de Aprendizagem que orienta o projeto
possibilita que se escolham temas a serem desenvolvidos localmente, conforme as realidades
das diferentes escolas envolvidas. E, sdo os interesses dos alunos envolvidos e o consenso dos
professores que definem o ponto de partida. O Ensino via Projetos de Aprendizagem — EPA,
configura-se desse modo, dentro de uma perspectiva educacional freireana, onde os interesses
dos educandos impulsionam os contetdos a serem problematizados. Pelo “curriculo post-
factum”, os conteudos ndo sdo definidos a priori, mas surgem em decorréncia das agdes e
aprendizados efetivamente realizados pelos alunos e sdo registrados, em concordancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais de cada pais. O projeto sugeriu como estratégia de
acompanhamento e avaliacdo processual dos alunos, o portfolio, processo de selecdo de

atividades que explicitam o percurso de aprendizagem de cada aluno.

2.4.2 A institucionalizag@o do PEIF como politica curricular de fronteira

Desde a sua implementacdo, o PEIBF dispunha apenas de um marco documental,
intitulado “Modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira, a partir do
desenvolvimento de um programa para a educacdo intercultural, com énfase no ensino do
portugués e do espanhol”, publicado em 2008. Nesse sentido, carecia da fundamentacéo de uma
formalizacdo nas instancias governamentais, o que sucedeu somente em 2012, quando o entdo
Ministro da Educacéo, Aloizio Mercadante, instituiu através da Portaria n® 798/2012, publicada
no Diario Oficial da Unido - DOU, de 20 de junho, o Programa Escolas Interculturais de
Fronteira — PEIF, com o objetivo de promover a integragdo regional por meio da educacédo
intercultural e bilingue.

No tocante a institucionalizagdo do PEIF, Sagaz (2013) discorre:

A portaria deriva, em certa medida, de parecer do IPOL encaminhado &
CFC/SEB/DPEIEF/MEC, em julho de 2010. O parecer objetivava solicitar ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) o “Estabelecimento de Diretrizes Nacionais

que permitam um engquadramento juridico e administrativo das Escolas Interculturais
Bilingiies de Fronteira”. (IPOL, 2010, ndo paginado). Ja a Nota Técnica, elaborada,
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pelo MEC para o CNE, a partir do parecer, tem como objetivo o “estabelecimento de
diretrizes gerais para escolas de fronteira”. Embora a nota verse sobre o PEIBF, ndo
explicita nem o bilinguismo ou a interculturalidade em seu objetivo. De qualquer
maneira, ndo foi possivel identificar qualquer parecer sobre este tema, nos emitidos
pelo CNE entre os anos de 2010 e 2012, disponiveis no portal do MEC, tampouco foi
possivel obter do MEC resposta sobre a data que a nota técnica teria sido
encaminhada.

O programa instituido pela Portaria n°® 798, restringe a participacdo as escolas
instruidas pelo “Modelo de Ensino Comum de Zona de Fronteira a partir de um
Programa para a Educagio Intercultural com Enfase no Ensino de Portugués e
Espanhol”. Esse Modelo Comum vem a ser o Projeto Escolas Interculturais Bilingues
de Fronteira. Por outro lado, a Portaria institui o Programa Escolas Interculturais de
Fronteira, o que significa grande passo para a implantacdo de uma politica publica,
uma vez que o Projeto até entdo ndo tinha um lugar formalizado nas instancias
governamentais (SAGAZ, 2013, p. 149).

Haygert e Sturza destacam que o PEIF, enquanto politica linguistica, “visa a expanso
das fronteiras a partir de um projeto que propde por em contato professores e alunos luso e
hispanofalantes para o desenvolvimento de atividades interculturais em que se promovam as
linguas nacionais” (2015, p. 6).

A Portaria n® 789 que instituiu o PEIF, em decorréncia do nao regulamentado PEIBF,
apresenta no Art. 2°, os seguintes principios do programa:

| - Interculturalidade, que reconhece fronteiras como loci de diversidade e que valora
positivamente as diversas culturas formadoras do Mercosul, promovendo a cultura da
paz, o conhecimento mutuo e a convivencialidade dos cidaddos dos diversos paises-
membros. Esta convivencialidade se realiza com a atuacdo conjunta de docentes dos
dois paises em cada uma das Escolas Interculturais (principio do cruze), gémeas ou
préximas; Il - Bilinguismo, que prevé que o ensino seja realizado em duas linguas, o
espanhol e o portugués, com carga horaria paritaria ou tendendo ao paritario, com uma
distribui¢do equilibrada dos conhecimentos ou disciplinas ministradas em cada uma
das linguas. Prevé, ainda, pelo respeito ao sujeito do aprendizado, a presenca na escola
de outras linguas regionais, conforme a demanda; 111 - Construgdo comum e coletiva
do Plano Politico-Pedagdgico das Escolas GEmeas, respeitando as tradi¢des escolares
dos paises envolvidos e incluindo as demandas culturais especificas da fronteira no
curriculo (BRASIL, 2012, p. 2).

O programa se consolida como politica publica comprometida com as necessidades
dos contextos de fronteira entre o Brasil e os paises vizinhos, pois pelo ensino intercultural, ndo
somente a lingua do Outro passa a ser valorizada, mas, a cultura, a historia e a identidade. A
interacdo das linguas: portugués e espanhol, avanca para interacdes sociais que ndo negam,
tampouco subordinam as culturas.

Apesar do processo de desmonte da educacgéo publica, que sucedeu no Brasil, posterior
ao golpe parlamentar de 2016, com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, e
consequentemente pela fragilizagdo das relagbes com os paises membros e associados ao
MERCOSUL, evidenciada pela “Reforma do Ensino Médio”, que dentre outras agdes

arbitrarias, determinou a obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa ao Ensino Médio,
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revogando a Lei Federal 11.161/2005 (que instituia o ensino da Lingua Espanhola), vemos a
instituicdo do PEIF, na fronteira Brasil/Bolivia do estado de Ronddnia, como uma alternativa
para a interacdo entre os povos brasileiros e bolivianos, como também para a atenuacdo dos
preconceitos sofridos pelos/as alunos/as de origem boliviana, e ainda para o empoderamento da
cultura estigmatizada.

O curriculo intercultural atravessa as fronteiras e é ponto fundante dessa politica
publica, e se constitui como uma proposta para a alteridade e libertacdo dos/as sujeitos/as

estigmatizados/as, o qual discutiremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 111
3 CURRICULO INTERCULTURAL, ALTERIDADE E EMANCIPACAO

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa passa por
processos de didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a utilizacdo de
pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos, a promoc¢éo
de dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e o combate a toda forma de preconceito
e discriminacéo no contexto escolar (CANDAU, 2011, p. 253).

3.1 Concepcoes de curriculo

O termo curriculo, do latim curriculum, significa originalmente “ato de correr, atalho,
corte” (CUNHA, 2010, p. 196), o que da a ideia de fluxos, escolhas e caminhos a serem tomados
e que para Goodson refere-se a “‘um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado”
(1999, p. 31), origina-se dai a concepcao tradicional do curriculo calcada em questdes de ordem
estrutural e de organizacao do ensino.

Segundo Hamilton a palavra curriculum aparece pela primeira vez em 1633, nos
registros da Universidade de Glasgow, na Escécia, em um atestado concedido a um mestre. O
termo surge num contexto de influéncias calvinistas e refere-se “ao curso inteiro de varios anos
seguidos por cada estudante, ndo a qualquer unidade pedagogica mais curta” (1992, p. 11).
Nesse contexto, falar de curriculo corresponde a estrutura e sequéncia completa de um curso,
no sentido de controlar o ensino e a aprendizagem.

No tocante ao conceito de curriculo Gimeno Sacristan acrescenta:

O conceito de curriculo e a utilizagdo que fazemos dele aparecem desde os primordios
relacionados a idéia de selecdo de conteldos e de ordem na classificagdo dos
conhecimentos que representam, que sera a sele¢do daquilo que seréa coberto pela acéo
de ensinar. [...]

O curriculo recebeu o papel decisivo de ordenar os contelidos a ensinar; um poder
regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos,

como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-
los em categorias que os definam e classifiqguem. [...] (2013, p. 17).

O autor ainda aponta que o curriculo possui um carater organizativo daquilo que a
escolarizacdo vai se ocupar, consequentemente com o que devera ser ensinado e aprendido.
Fica explicito desde o surgimento do curriculo, o seu carater controlador e regulador. Essa
associacao do curriculo a classe, com seus conteudos, graus e idades passa a regular também as

pessoas, através do processo de escolarizagéo.
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Conforme Moreira e Silva (2002), as discussdes acerca do curriculo escolar surgem no
final do seculo XIX e inicio do século XX nos Estados Unidos, em consequéncia dos processos
de industrializacdo e urbanizacdo da sociedade. A presenca de imigrantes nas grandes
metrépoles representava uma ameaca a cultura e aos valores das classes mais privilegiadas,
como também a preservacdo da homogeneidade, com isso houve a necessidade de discutir sobre
um programa de ensino comum a todos, que promovesse a adaptacdo das criangas imigrantes
aos valores e comportamentos da classe existente.

A escola foi, ento, vista como capaz de desempenhar papel de relevo no cumprimento
de tais fungdes e facilitar a adaptacdo das novas geragdes as transformacOes
econdmicas, sociais e culturais que ocorriam. Na escola, considerou-se o curriculo
como o instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia estabelecer.
[..] Viu-se como indispensavel, em sintese, organizar o curriculo e conferir-lhe

caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia. [...] (MOREIRA; SILVA, 2002,
p. 10-1).

Nos primeiros estudos e propostas do campo curricular destacam-se duas tendéncias:
a primeira centrada na elaboracdo de um curriculo que valorizasse os interesses do aluno, tendo
como defensores Dewey e Kilpatrick; a segunda pautada na construcdo de um curriculo focado
no desenvolvimento dos aspectos da personalidade adulta considerados desejaveis,
representada por Bobbit. Ambas as tendéncias deram origem ao que no Brasil denominaram-se
“escolanovismo” e “tecnicismo”, respectivamente (KLIEBARD apud MOREIRA; SILVA,
2002).

Silva (2007) infere que a publicacdo da obra de Bobbit, The curriculum, em 1918,
inaugura o inicio dos estudos do curriculo como um campo especializado, momento em que
nos Estados Unidos discutiam-se sobre as finalidades e os objetivos da educagao escolar para
as massas. Inspirado no modelo de Taylor®? (eficiéncia na esfera econdmica), Bobbit queria
transferir para a educacdo os principios da administracdo cientifica, desse modo, propunha que
a escola seguisse 0os moldes de uma empresa ou industria.

A orientacdo dada por Bobbit iria constituir uma das vertentes dominantes da
educacdo estadunidense no restante do século XX. Mas ela iria concorrer com as
vertentes consideradas mais progressistas, como a liderada por John Dewey, por
exemplo. Bem antes de Bobbit, Dewey tinha escrito, em 1902, um livro que tinha a
palavra “curriculo” no titulo, The child and the curriculum. Neste livro, Dewey estava

muito mais preocupado com a construcdo da democracia que com o funcionamento
da economia. [...] (SILVA, 2007, p. 23, grifos do autor).

32 O taylorismo é um modelo de administracdo, tendo como principal expoente o estadunidense Frederick Taylor,
gue desenvolveu uma teoria administrativa com énfase nas tarefas, tendo como objetivo uma maior eficiéncia
operacional, com a maxima economia de esforco.
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Dewey, diferentemente da concepcdo educacional mecanica, proposta por Bobbit,
propunha uma educagdo mais humanista, vinculada aos interesses da crianga, tendo como ponto
de partida no planejamento curricular, as experiéncias vividas pelos alunos, em vista da
resolucdo dos problemas reais e praticos.

A concepcéo tradicional de Bobbit (calcada no ensino de técnicas e habilidades
correspondentes as exigéncias da economia vigente) e a progressista de Dewey (tendo o aluno
e 0S seus interesses como centro do processo de aquisi¢do do conhecimento escolar) dominaram
0 pensamento curricular dos anos vinte ao final da década de sessenta do século passado nos
Estados Unidos e em muitos outros paises, embora conforme Silva (2007), tenha sido a
tecnicista a que mais influenciou o curriculo como campo de estudo.

Nos primeiros anos da década de 1970, um grupo de educadores estadunidenses atribui
fortes criticas as perspectivas rigidas e conservadoras do curriculo, em uma conferéncia na
Universidade de Rochester, dando inicio a reconceptualizacdo do campo do curriculo. Duas
correntes desenvolvem-se a partir desta conferéncia, uma tendo como precursores Michel
Apple e Henry Giroux, associados a Universidade de Wisconsin e Columbia; a outra
representada por William Pinar, da Universidade de Ohio (MOREIRA; SILVA, 2002).

Apple toma como base os elementos da critica marxista da sociedade (dominag&o de
classes), de maneira que curriculo s6 pode ser transformado, se houver uma conexao deste com
as relagdes de poder. Giroux, por seu turno, critica o tecnicismo e o carater dominante exercido
no curriculo e, apoiado em Freire, propde um curriculo que produza e crie significados sociais,
dentro de uma escola que dé aos alunos liberdade para a discussdo, participacdo e
questionamentos dos problemas da vida social (SILVA, 2007).

William Pinar promove a ruptura epistemolégica mediante a proposta de
reconceitualizacdo, apresentando o curriculo como um projeto que responde a dimensédo
humana do sujeito. Ao introduzir o termo currere, 0 autor traz o curriculo como experiéncia
pessoal e coloca o individuo no centro das discussées (PACHECO, 2009).

Na Inglaterra, 0 movimento de critica as concepg¢des tradicionais de curriculo, surge
através da Nova Sociologia da Educacao — NSE, a partir de Michael Young, tendo como marco
a publicacéo da coletanea Knowledge and control, em 1971. Este livro-texto “afirmou que o
tema de estudo primordial da sociologia da educacao deveria ser o curriculo e a pedagogia como
processos sociais” (YOUNG, 2000, p. 63).

A critica ao curriculo dada pela NSE néo se restringia apenas a escola, mas, uma critica

a sociedade. Entretanto, Young destaca que:
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A “nova sociologia da educagido”, como conjunto de idéias e descri¢do das prioridades
de um grupo de pesquisadores e professores, teve vida breve, em parte em razdo de
suas proprias limitacdes tedricas, [...] e em parte em razdo das mudangas nas
circunstancias politicas e econdmicas mais amplas, 0 que significava que a énfase
dada aos professores como agentes de mudangas se tornava algo cada vez menos
realista. [...] (YOUNG, 2000, p. 64, grifos do autor).

Apesar dessas problematicas, Moreira (2003) destaca que a NSE deu base para as
teorias criticas do curriculo, surgidas na década de 1980, as quais passaram a considerar nas
discuss@es curriculares as relacfes entre politica, ideologia e poder. Para as teorias criticas, 0
curriculo nunca é um empreendimento neutro, mas dotado de ideologias implicadas nas
relagdes de poder.

O pensamento curricular, no Brasil, origina-se na década de 1920, quando importantes
transformacdes sucederam no pais e surge a nova area de estudo, a partir das influéncias
recebidas dos Estados Unidos. Na década de sessenta, o0 campo de estudo passou a ser
disciplina, consolidada pela introducdo de Curriculos e Programas nos cursos superiores do
pais. Mas, foi a partir da década de 1980 que houve um crescimento das discussdes sobre o
curriculo, ampliando-se para o debate sobre a reconceitualizacdo do campo disciplinar
(MOREIRA, 2002).

Para Apple (1989, 2006), a educagdo nunca € neutra e o educador, embora tendo
consciéncia ou ndo, esta sempre envolvido em um ato politico. Destarte, a escola é sempre um
lugar onde a cultura e a ideologia sdo produzidas.

No tocante a ideologia, o0 autor evidencia que ndo se trata de algo que se dé descolada
ao poder. “[...] Ela esta na realidade, vinculada ao estado, antes de tudo. [...]. Como parte do
estado, a educacdo, portanto, deve ser vista como um elemento importante na tentativa de criar
um consenso ativo” (APPLE, 1989, p. 43-4). A escola é um espago onde ocorre a inter-relagéo
entre a economia e a cultura.

Giroux é defensor de uma linguagem criticamente afirmativa, que possibilite aos
educadores criticos conhecerem como as subjetividades sdo produzidas dentro dos contextos
onde 0s sujeitos estdo inseridos, de modo a compreendé-las. Essa linguagem é possivel a partir
de uma pedagogia que “problematiza a forma como professores e alunos apoiam, resistem e se
acomodam aquelas linguagens, ideologias, processos sociais e mitos que 0s posicionam nas
relagdes existentes de poder ¢ dependéncia” (1988, p. 86). Ou seja, é necessario questionar,
problematizar e desvelar os mecanismos de poder intrinsecos nas linguagens conformistas, para
propor, de forma contraria uma linguagem de resisténcia, dendncia e critica aos discursos

opressores.
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Se a educacgdo ndo é um empreendimento neutro, o curriculo também n&o o é, estara
sempre envolvido com as relagdes de poder, de reproducéo da cultura e da ideologia das classes
dominantes. Destarte, as teorias de curriculo sempre serdo as teorias da sociedade, uma vez que
reproduzem a histdria e a cultura dos sujeitos nos seus respectivos tempos.

Enquanto as teorias tradicionais do curriculo focalizam para as questdes estruturais e
organizativas do ensino, as teorias criticas ampliam-se para os questionamentos sobre “o qué”
e “por qué” de determinados conhecimentos, elas “estdo preocupadas com as conexdes entre
saber, identidade e poder” (SILVA, 2007, p. 17).

As teorias tradicionais restringem o curriculo como mecanismo de organizacéo,
estruturacdo do ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, objetivos etc.; as teorias criticas,
por sua vez, enfatizam as questdes de ideologia, poder, emancipacdo imbricadas na construcao
curricular.

Silva (2007) acrescenta no quadro das teorias do curriculo, “as teorias pos-criticas”, as
quais segundo ele estdo preocupadas com questdes de identidade, alteridade, diferenca, género
etc., muito embora para nds, estas discussdes também estejam presentes no campo das teorias
criticas, uma vez que questionam as ideologias e os processos de reproducdo cultural
manifestados pela linguagem.

Em Bernstein encontramos que o curriculo na atualidade é composto por tudo o que
ocupa o tempo escolar, ou seja, ele que tradicionalmente limitava-se a prescricao de contetdos,
amplia-se para 0 conjunto de todas as praticas educacionais. Destarte, sua construcdo deve
considerar a complexidade dos fins da educacdo, como também despertar 0s sujeitos para o
alcance desses objetivos (GIMENO SACRISTAN, 2013).

A professora Inés Barbosa de Oliveira, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
discorre que a forma mais tradicional de se conceber o curriculo € como “conjunto dos
contetdos programaticos estabelecidos para disciplinas e séries escolares” (2001, p. 21),
concepgdo que se apresenta limitada, pois deixa de considerar as praticas reais e concretas
daqueles que transmitem os contetdos e deixa de considerar também o carater dindmicos dos
curriculos, todavia, essa concepcao restrita, ainda é presente nas praticas pedagdgicas atuais.

A educadora menciona ainda que as tendéncias mais recentes ampliam essa visdo e
passam a considerar os procedimentos metodologicos, avaliativos e os planejamentos tambéem
como curriculo, com isso levam em conta os reais processos de transmissao de contetdos e de
avaliacdo da aprendizagem como elementos curriculares. Também reconhecem as préaticas
curriculares como espacos de criagdo do curriculo, ndo apenas como reproducgéo de curriculos

fabricados.
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Sob o prisma de Gimeno Sacristan (1999), o curriculo é impulsionado na atualidade
por quatro questdes fundamentais, que se constituem como os desafios dos sistemas educativos:
1. A reproducdo ou transmissao da cultura objetiva, a criagdo do ser culto; 2. O cuidado do
desenvolvimento e a consolidacdo da personalidade do sujeito imaturo, em vista da
consolidacéo do cidadéo; 3. A socializagdo desse sujeito dentro de um conjunto de valores,
para a formacao adequada da sua personalidade; 4. A preparacdo para sua efetiva participacéo
nas atividades produtivas, através do trabalho.

Esses desafios postos pelo tedrico resultam em um principio comum, “a
universalizacdo do que esses bens representam em condi¢6es de igualdade para todos, como
ideal democratico” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.149). Ha que considerar que a educacéo
se torna vital, nesse processo da modernidade, de formacdo de um sujeito que seja a0 mesmo
tempo: culto, um bom cidadédo, que tenha uma personalidade bem constituida e que seja um
bom trabalhador.

O curriculo passa a ter a responsabilidade de transmitir contetdos culturais, em vista
do reconhecimento dos sujeitos e da abertura para a criacdo e desenvolvimento de ideias
inovadoras, uma vez que o progresso em educacao perpassa pelo reconhecimento do vinculo
entre cultura e a formacdo do individuo.

Diante do multiculturalismo evidenciado na sociedade e, consequentemente, na escola,
faz-se necessario desenvolver nos individuos atitudes de tolerancia e de respeito diante daqueles
que lhes séo diferentes, pois ndo é suficiente reconhecer a diversidade, torna-se necessario criar
mecanismos para que haja um didlogo intercultural, de modo que as culturas possam se abrir as
contribui¢bes matuas.

O curriculo precisa abrir espaco para estudar as diferencas culturais e como estas se
relacionam, que isso signifique desenvolver a ideia de relativismo cultural, que tende a
segregacdo de conteldos para diferentes grupos sociais.

Um mecanismo facilitador desse desafio posto a escola, trabalhar a cultura sem
relativiza-la, seria a ideia do “relativismo sadio”, como enfatizado por Gimeno Sacristan
(1999), o qual representa a ideia de abrir o espago escolar para textos negados e variados. O

texto na escola é a materialidade das culturas.

3.2 Curriculo e cultura: uma relagdo indissociavel

Clifford Geertz, antrop6logo estadunidense, em sua obra classica “A interpretagdo das

culturas” (1973), apresenta cultura como uma complexa teia e sistemas de significados e
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mecanismos simbdlicos, como uma ciéncia interpretativa, que busca explicagcdes. Assim, é
tarefa da etnografia®, descrever densamente os fatos, situacdes, costumes etc.
Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”’) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e

comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som, mas com
exemplos transitorios de comportamento modelado (GEERTZ, 2015, p. 7).

Para o antropologo, a cultura foi essencial para a existéncia e sobrevivéncia humana,

uma vez que sua evolucdo se deu inicialmente a partir dos mecanismos de varia¢do genética e
selecao natural, mas foi o desenvolvimento cultural que garantiu o ciclo evolutivo. E acrescenta:
[...] Em algum estagio particular da sua historia filogenética, uma mudanga genética

marginal de alguma espécie tornou-o capar de produzir e transmitir cultura e, dai em

diante, sua forma de resposta adaptativa as pressdes ambientais foi muito mais
exclusivamente cultural do que genética. [...] (GEERTZ, 2015, p. 34).

O homem é definido pelo elo existente entre a natureza e a cultura, pela forma como a
primeira, transforma-se na segunda. Sob essa 6tica, ao tempo em que a cultura € uma construcao
humana, é por ela que 0 homem se formou e continua seu processo formativo. A incompletude
e 0 inacabamento humano véo sendo tecidos, completados e mediados pela cultura.

As neurociéncias sustentam que o cérebro registra através de mapas a interagdo do
corpo com o meio e sdo as imagens destes mapas que formam a mente (DAMASIO, 2011,
2012). A cultura é componente da formagc&o do neocdrtex3, que se constitui em uma capacidade
adquirida. Ela atualiza a poténcia das experiéncias fundamentais para a sobrevivéncia da
espécie humana.

E a cultura que molda e lapida as pulsdes e os instintos naturais humanos, ela é um
meio de adaptacdo aos diferentes ambientes e € um processo sempre cumulativo, resultante de
todas as experiéncias obtidas socialmente e historicamente.

Sobre as puls@es inerentes aos seres humanos, Freud (2017) € enfatico em afirmar que
as pulsdes “mas” (sic) sdo conversiveis em pulsdes de vida a partir da influéncia simultanea de
fatores internos e externos. Os fatores internos referem-se aos influxos exercidos sobre as

pulsdes egoistas pela necessidade humana de amor, componente erdtico. Os fatores externos se

33 Etnografia corresponde ao método de pesquisa, comumente utilizado pelos antropélogos, para descricéo social
cientifica de um grupo cultural e caracteriza-se pelo registro minucioso de fendmenos particulares, em vista de
“recriar as crengas, descrever praticas e artefatos, revelar comportamentos, interpretar significados e as ocorréncias
nas interagdes sociais entre os membros do grupo em estudo” (CHIZZOTT], 2014, p. 71).

34 Conforme Mlodinow (2014) o cérebro humano é anatomicamente dividido em trés regides basicas: o cérebro
reptiliano, o sistema limbico e o neocortex. O cérebro reptiliano tem como encargo basico a nossa sobrevivéncia
instintiva, similar a dos répteis. O sistema limbico é responsavel pela gestdo das emogdes, comportamentos sociais
e processos de aprendizagem e comum a todos 0s mamiferos. Ja o neocortex é o lugar relacionado a consciéncia e
ao raciocinio ldgico e especifico aos seres humanos.
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efetuam pela educagéo e em seguida pela cultura. Destarte, a cultura desenvolveu um papel
crucial no processo de civilizagéo.

O conceito de cultura ao longo do tempo passou por significados diferenciados. Na
tradicdo classica e humanista, cultura foi associada a condi¢cdo do homem culto, cultivado e
educado, por cultivo. Na tradicdo moderna, a cultura vinculou-se ao processo de escolarizagéo,
pela formac&o. J& no enfoque da antropologia, a cultura é formada pelo conjunto dos modos de
vida de uma sociedade, o que inclui tradicdo, crencas, costumes, valores etc. (GIMENO
SACRISTAN, 1999).

Darcy Ribeiro define cultura como:

[...] é a heranca social de uma comunidade humana, representada pelo acervo
coparticipado de modos padronizados de adaptacdo a natureza para o provimento da
subsisténcia, de normas e institui¢des reguladoras das relagdes sociais e de corpos de

saber, de valores e de crencas com que seus membros explicam sua experiéncia,
exprimem sua criatividade artistica e motivam para a agéo (1999, p. 37).

Similarmente, Freire (1980) infere que cultura corresponde a contribuicdo dada pelo
homem a natureza. Nesse sentido, cultura ¢ “todo resultado da atividade humana, do esfor¢o
criador e recriador do homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relagdes de didlogo
com outros homens” (p. 38). Ao tempo em que o homem cria a cultura, ele também é moldado
por ela, considerando sua historicidade e sociabilidade.

Laraia (2009) apoiado em Edward Tylor afirma que cultura corresponde ao complexo
que inclui conhecimentos, crengas, moral, costumes ou quaisquer outras capacidades adquiridas
pelo homem no convivio social.

Kessing apresenta trés diferentes abordagens sobre Cultura. A primeira engloba
cultura como sistema cognitivo, que traz uma conceituacdo de cultura como tudo aquilo que
alguém tem de conhecer ou acreditar para conviver na sociedade, nesse sentido cultura é um
sistema de conhecimento. A segunda abordagem é a de cultura como sistema estrutural,
desenvolvida por Lévi-Strauss, na qual cultura é um sistema simbdlico criado pela mente
humana, sendo que o pensamento humano estd submetido a regras inconscientes. Por fim,
concepcao de cultura como sistemas simbolicos, desenvolvida por Clifford Geertz e David
Schneider, supde que os simbolos e os significados séo partilhados pelos membros do sistema
cultural (LARAIA, 2009).

Carvalho, por sua vez, apresenta um conceito de cultura vinculado a teoria da
complexidade do francés Edgar Morin, para o qual cultura e natureza estdo entranhadas, sendo
0 homem um ser biologico e cultural. “Por isso, a hominizagao representa um ponto de mutagio

que produz humanidade, gera cognicdo, acumula e transmite saberes culturais” (2003, p. 88).
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Postos os conceitos de cultura, importa-nos compreendé-la como ponto constitutivo
das sociedades humanas, o que engloba modos de vida globais, colegéo de artefatos, sistemas
simbolicos, expressdes, maneiras de pensar, de viver e de trabalhar, ou seja, tudo que envolve
a acdo humana € uma producdo cultural.

A cultura sendo um sistema simbdlico de representacdo social esti arraigada ao
curriculo, uma vez que a educacdo €, por exceléncia, um processo de transmissao da cultura,
materializado nas praticas curriculares. Todavia, o desafio posto a escola € articular os
conhecimentos e saberes das diferentes culturas no curriculo, sem subordinagéo dos saberes do
senso comum aos conhecimentos cientificos, nem negacdo das culturas marginalizadas em
detrimento das hegemdnicas, mas proporcionar um didlogo entre as diferentes constituicdes

culturais.

3.3 A incompletude cultural e o didlogo com os “ausentes”: por uma “hermenéutica

diatopica”

Para Santos a hermenéutica diatopica é:

um procedimento hermenéutico baseado da ideia de que todas as culturas sdo
incompletas e de que os topoi de uma dada cultura, por mais forte que sejam, sdo tdo
incompletos quanto a cultura a que pertencem. [...] O objetivo da hermenéutica
diatopica é maximizar a consciéncia da incompletude reciproca das culturas, através
de diadlogo com um pé numa cultura e outro pé, noutra. Dai o seu caracter diatopico.
A hermenéutica diatpica é um exercicio de reciprocidade entre culturas que consiste
em transformar as premissas de argumentacdo de uma dada cultura em argumentos
inteligiveis e creditaveis noutra cultura (2010a, p. 86-7).

Pautados na orientagdo metodoldgica da hermenéutica diatdpica, apresentada pelo
autor, todas as culturas sdo incompletas e, por assim serem, podem ser enriquecidas pelo
dialogo intercultural, a partir de trocas reciprocas de saberes, como meio de evitar o que ele
chama de “epistemicidio”, que é a destruicdo de saberes e conhecimentos das culturas
subordinadas pela cultura hegeménica.

Na perspectiva de didlogo e comunicacdo intercultural, Santos propde uma “sociologia
das auséncias”, que:

[...] Trata-se de uma investigagcdo que visa demonstrar que 0 que ndo existe é na
verdade, activamente produzido como ndo existente, isto €, como uma alternativa néo-
creditavel ao que existe. [...] O objectivo da sociologia das auséncias é transformar

objetos impossiveis em possiveis e com bases neles transformar as auséncias em
presencas. [...] (20104, p. 102).
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A sociologia das auséncias visa identificar os reais motivos das auséncias produzidas
e, a partir dessa verificacdo, objetiva supera-las e torna-las presentes. Esta é, constitutivamente
transgressiva, pois questiona as totalidades hegemonicas e opera substituindo monoculturas por
cinco ecologias®, a saber:

1. Ecologia de saberes, parte da ideia de que ndo ha ignorancia total, nem saber geral,
haja vista que a aprendizagem de determinado saber, implica no esquecimento de outro saber
ou, no limite, ignorancia deste. Nesse sentido, “O principio da incompletude de todos os saberes
é condicdo da possibilidade de dialogo e debate epistemoldgicos entre diferentes formas de
conhecimento” (SANTOS, 2010a, p. 107).

2. Ecologia das temporalidades, traz que o tempo linear € uma entre muitas
concepcdes de tempo, uma vez que a subjetividade de uma pessoa ou grupo € constituida por
inimeros tempos e temporalidades que difere da I6gica da monocultura. Nesse sentido, Santos
(2010, p. 109) infere que “as sociedades sdo construidas por diferentes tempos e temporalidades
e de que diferentes culturas geram diferentes regras temporais”.

3. Ecologia dos reconhecimentos, existe nessa l6gica uma articulacao entre o principio
da igualdade e o principio da diferenca, abrindo perspectiva para a existéncia de “diferencas
iguais”, em confronto a colonialidade do poder capitalista que evidencia a diferenca com
desigualdade, julgando quem é igual e quem ¢é diferente, sobretudo, determinando a
subordinacdo e subjugacéo dos diferentes.

4. Ecologia das trans-escalas, em oposicdo a monocultura da escala dominante
(global), demonstra que existe no mundo mais movimentos de divergéncia, do que de
convergéncia e que a légica hegemodnica da globalizacdo pode ser substituida por uma
globalizacdo contra-hegemonica (local), onde as formacdes locais desligam-se dos impactos
globais e religam-se como pontos de resisténcia para uma globalizacéo alternativa.

5. Ecologia das produtividades, trata da recuperacdo e valorizacdo dos sistemas
alternativos de producéo que o capitalismo negou, como por exemplo: cooperativas, empresas
gerenciadas com recursos proprios, economia solidaria etc. Movimentos camponeses,
indigenas, urbanos pelo direito & habitacdo, dentre outros, tém suas lutas pautadas nessa logica.

O objetivo da sociologia das auséncias, em cada uma dessas ecologias ¢ “revelar a
diversidade e multiplicidade das praticas sociais e credibilizar esse conjunto por contraposicdo
a credibilidade exclusivista das praticas hegemonicas” (SANTOS, 2010a, p. 115). E necessario

% Ecologia ¢ “a pratica de agregacdo da diversidade pela promogdo de interagdes sustentaveis entre entidades
parciais e heterogéneas” (SANTOS, 20103, p. 105).
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ir além daquilo que é visivel ou que existe, isto é, visibilizar as culturas, os conhecimentos e 0s
saberes historicamente negados.

O dialogo intercultural s6 é possivel a partir do reconhecimento da incompletude
mutua, nesse sentido, a hermenéutica diatdpica realiza um trabalho de colaboragéo reciproca
entre as culturas, ela exige uma producéo de conhecimentos participativa e colaborativa.

[...] Vista a partir da cultura ocidental, a hermenéutica diatopica € provavelmente o
Unico meio de integrar nela as nogdes de direitos colectivos, direitos da natureza,
direitos das futuras geracdes, bem como a nocao de deveres e responsabilidades para

com entidades colectivas, sejam elas a comunidade, 0 mundo ou mesmo 0 cosmos
(SANTOS, 20104, p. 455).

A certeza da incompletude entre as culturas é a premissa que torna a hermenéutica
diatopica possivel. “A crenca na possibilidade de uma cultura oferecer contribuigdes para
outras, gera a motivagdo para procurar em outros saberes e praticas respostas para preocupacoes
isomarficas em culturas distintas” (ARAUJO, 2013, p. 129).

O curriculo escolar sob a égide de uma hermenéutica diatépica, ndo subordina e nem
hierarquiza os saberes das diversas culturas presentes no contexto escolar, mas possibilita um
didlogo e uma comunicacdo, que resultard na construcdo interativa e intersubjetiva de

conhecimentos e saberes.

3.4 A alteridade no contexto escolar: referéncias para uma ética e educacéo libertadora

Etimologicamente ética provém do grego ethos que significa genuinamente “toca
animal” ou extensivamente “morada humana”, o que nos remete a um espaco de cultura e de
convivéncia, onde a vida humana realiza-se e desenvolve-se.

A educacdo, por seu turno, € uma pratica eminentemente social, que amplia a insercéo
do individuo no mundo dos processos e dos produtos culturais. A escola &, por exceléncia, um
espaco privilegiado para o encontro de pessoas e 0 desenvolvimento de interagdes sociais.

Evidencia-se assim uma correlacdo entre ética e educacdo, ambas como lugar de
interacdo e realizacdo plena da vida. Destarte, urge superar a concepgdo de ética restrita a
morada, para uma compreensdo ampliada que atinja o entorno e a exterioridade humana.

Nesse sentido, importa trazermos, aqui, alguns fundamentos da ética da filosofia da
libertacdo de Enrique Dussel, que se pauta na materialidade da vida, no principio da alteridade
e que traz importantes contribuicdes para a reflexdo educacional, ao tempo em que dialoga com

a pedagogia de Paulo Freire.
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A filosofia da libertacdo de Enrique Dussel supde o rompimento com o modelo
eurocéntrico, e pretende situar-se no sistema-mundo a partir da periferia latino-americana, haja
vista, 0 marco do eurocentrismo nao foi a superioridade da Europa sobre os demais continentes,
mas sim, a descoberta, 0 dominio e a anexacdo da Amerindia a Espanha em 1492, a
superioridade deu-se a posteriori, pela exploracdo e acimulo de riquezas (DUSSEL, 2012).

Essa filosofia € um contradiscurso que nasce da periferia para a mundialidade e propde
a desconstrugdo do “mito da modernidade”, revelando as reais vitimas do sistema capitalista e
desocultando os verdadeiros culpados pela exclusao.

O Mito da Modernidade nega o outro e a sua cultura, legitimando a violéncia para
compelir o Outro a fazer parte da civilizagdo, bem como apresenta o Outro como
culpado e o vitimador como inocente. [...] Para isso, torna-se necessario “negar a

culpabilidade do Mito da Modernidade”, ou seja, a vitima da Modernidade deve
descobrir-se como vitima inocente (OLIVEIRA, 2016, p. 89).

E imperioso desvelar as formas de opressdo impostas pela modernidade eurocéntrica,
de modo a explicitar os reais culpados, para que as vitimas tomem consciéncia das suas
condicdes, e, encontrem meios de libertacdo. A materialidade da vida humana é o conteido da
ética da filosofia da libertacdo, ou seja, sem a corporeidade e a satisfacdo das suas necessidades
elementares, ndo ha ética, uma vez que o corpo é afirmagdo e manifestacdo da dignidade
humana.

O principio material de Dussel estd enraizado em Marx, que se opde ao idealismo
platbnico, ao sujeito res cogitans cartesiano, ao formalismo kantiano e a dialética idealista
hegeliana, todas elas fundamentadas no idealismo e formalismo. Marx inverte o idealismo de
Hegel e coloca a materialidade na origem do movimento historico que constitui 0 mundo. A
dialética da materialidade marxiana é conteudista e substantiva, engloba a vida fisica, espiritual
e cultural. Essa materialidade é negada pelo sistema capitalista, que subsume o sujeito a sua
forca de trabalho e ao sistema de exploracéo.

H& em Marx uma sensibilidade ao corpo do trabalhador, dessa maneira, a condigéo
humana é aquela que considera o direito do Outro e 0 seu desejo.

[...] o critério material universal com o qual Marx teria desenvolvido uma ética poderia
ser enunciado da seguinte maneira, de modo aproximativo: Aquele que atua
humanamente sempre e necessariamente tem como conteddo de seu ato alguma
mediacdo para a produgdo, reprodugdo ou desenvolvimento autorresponsavel da vida
de cada sujeito humano numa comunidade de vida, como cumprimento material das
necessidades de sua corporalidade cultural (a primeira de todas o desejo do outro

sujeito humano), tendo por referéncia Gltima toda a humanidade (DUSSEL, 2012, p,
134).
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Essa mesma sensibilidade (capacidade de sentir e perceber o Outro, nas dimensdes
bioldgica, social e moral, portanto, sua vitimagdo e dor) é observavel em Lévinas (DUSSEL,
2012). O reconhecimento do Outro, como Outro (principio da alteridade ou outridade), é o
ponto de partida da critica.

Alteridade, que deriva do latim alter e significa “Outro”, ou carater do que ¢ Outro e
se opBe a0 mesmo, segundo Japiassu “é a negagdo estrita da identidade e afirmagdo da
diferenca” (2006, p. 7).

Casali (2018) infere que a Alteridade tem histdria e que seu percurso coincide com a
historia da construg@o dos direitos humanos. “No antigo Egito (remontando a 4000 a.C.) o Livro
dos Mortos ja expressava o valor ético atribuido a solidariedade para com os famintos e
miseraveis, a justica e ao respeito reciproco entre os seres humanos” (CASALI, 2014, p. 263),
ou seja, revela-se desde entdo a preocupacdo com o Outro, sobretudo com aquele que se
encontra em situacao de desvantagem ou vulnerabilidade.

Ja no mundo contemporaneo, um dos marcos do reconhecimento da Alteridade foi a
Declarag¢do Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a qual segundo Casali “tornou-se a
pedra angular do reconhecimento do Outro na contemporaneidade” (2018, p. 3).

A ética, € assim, uma obrigacdo do individuo, pelo ato de estar vinculado ao Outro,
sendo corresponsavel pela reproducdo e desenvolvimento da vida da vitima, que tem seus
direitos negados, que é explorado e excluido do sistema-mundo. Sua inclusdo da-se pelo
principio da alteridade, na relacdo interpessoal, com consideracdo e didlogo.

SO € possivel libertar-se do sistema capitalista excludente e dominador, através da
desconstrucéo do eurocentrismo, que culpabiliza as verdadeiras vitimas e vela a culpa dos reais
exploradores. A vitima, ao conscientizar-se da sua condi¢do explorada e oprimida, podera
libertar-se da sua vitimizagdo. Sem a consciéncia, ndo ha mudanca, tampouco libertacao.

A ética dusseliana alicerca-se na afirmacdo da materialidade da vida humana, a
corporeidade que deve ser cuidada e ter seus direitos preservados. O ethos, enquanto morada
humana, ganharé corpo e materialidade a partir de uma moral concreta, sedimentada em valores,
atitudes e comportamentos praticos (BOFF, 1999). Somente a partir do cuidado com a vida do
Outro, € possivel uma atitude ética concreta que essencializa o ser humano.

Conforme Boff o cuidado constitui-se em um elemento axial para encontrarmos o
ethos necessario para a sociabilidade humana, sobretudo, para identificar a esséncia originaria
da humanidade.

[...] O cuidado ¢ “uma constitui¢do ontolégica sempre subjacente a tudo o que o ser
humano empreende, projeta e faz...; cuidado subministra preliminarmente o solo em
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que se movo toda a interpretagdo do ser humano”. [...] Se ndo nos basearmos no
cuidado, ndo lograremos compreender o ser humano (BOFF, 1999, p. 89-90, grifos
do autor).

Para isso, faz-se necessaria uma compreensdo totalitaria e unitaria da corporeidade, a

qual é negada pelo dualismo cartesiano e subordinada ao sujeito pensante. O corpo que é

subsumido & alma. E imperioso a percepgdo do cérebro, a partir do corpo, consequentemente,

da corporeidade que engloba e une o res cogitans e o res extensa. Sem esse entendimento ndo

ha a sensibilizacdo diante do corpo vitimado pelo sofrimento, oriundo da miséria, da escravidao
e da ignorancia.

[...] Aquele que atua eticamente deve (como obrigagdo) produzir, reproduzir e

desenvolver autorresponsavelmente a vida concreta de cada sujeito humano numa

comunidade de vida, a partir de uma “vida boa” cultural e histérica (seu modo de

conceber a felicidade, com uma certa referéncia aos valores e uma maneira

fundamental de compreender o ser como dever-ser, por isso também como pretensao

de retidao) que se compartilha pulsional e solidariamente, tendo como referéncia

Gltima toda a humanidade, isto é, é um enunciado normativo com pretensdao de

verdade pratica e, em além disso, com pretensdo de universalidade (DUSSEL, 2012,
p. 143, grifos do autor).

A ética da libertacdo é realizada a partir da vida humana, pela afirmacédo da alteridade
e exterioridade da vitima. O “dever-ser ético” perpassa pelo principio da obrigacdo (que ¢
diferente do dever, este restrito ao pagamento ou compensacdo de uma divida, mas, obrigacao
enguanto ato de ligacdo, de reconhecimento, e por isso mesmo, de vinculo com o Outro), pela
producio, reproducio e desenvolvimento da vida do sujeito ético®®. Dessa maneira, 0 viver
amplia-se de um critério de verdade prética para uma exigéncia ética, pautada no dever-viver.

O movimento da ética da libertacdo parte do principio ético-material, no qual se funda
a materialidade e a concretude da vida, com pretensdao de verdade pratica, pela exigéncia da
reproducéo e desenvolvimento da vida humana.

O segundo passo € a moral-formal, da validade moral intersubjetiva e comunitaria, que
se cumpre a partir da razdo formal discursiva, pela participacdo dos sujeitos afetados no
discurso, com pretensdo de validade universal.

O movimento completa-se com o principio ético-processual, que € a realizacdo do
componente da factibilidade, que determina aquilo que se deve fazer, enquanto obrigacéo ética,

que desemboca nas ac¢des praticas, portanto boas, ja que a bondade do ato esta na acao.

3% Pontuagdes feitas pelo professor Alipio Marcio Dias Casali, CV Lattes
<http://lattes.cnpq.br/7969272872511400>, em aula do Seminario de Projetos Integrados: Etica e Moral no
Curriculo, na PUC-SP, em setembro de 2016.
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O principio ético-critico de Dussel assenta-se: 1. No reconhecimento da vitima;
enquanto ser que tem dignidade propria; 2. Na corresponsabilidade pela vida da vitima; pelo
dever ético de tomar sua vida como encargo; 3. Na critica ao sistema que vitima o sujeito, de
modo a ndo produzir novas vitimas. A critica ao sistema deve ser uma pratica constante, em
vista da justica e da solidariedade, de modo que a impossibilidade da vida das vitimas se comute
em capacidade de viver, e viver melhor.

Ha presente nesse principio uma ambivaléncia da vida humana, que é explicita pela
sua negatividade e positividade. A negatividade ética existe pelo corpo que € vitimado, com a
fome, a dor e o sofrimento. Essa negatividade é inevitavel, considerando as imperfeicGes dos
sistemas, como também, as pulsées humanas que revelam a incompletude inerente a condi¢éo
humana. Todavia, ha uma positividade intrinseca a esse movimento, pela aquisi¢cdo de uma
nova consciéncia do sujeito, que o conduzira para a critica e o aperfeicoamento do sistema.
Assim, a consciéncia é a atualizacdo das pulsées humanas.

A partir da exterioridade das vitimas a totalidade (sistema hegeménico econémico,
politico, cultural etc.) é subsumida (negada e assumida), podendo ser transformada.

Enquanto o método dialético avanca de modo circular na totalidade sistémica ou de
totalidade em totalidade (hegemobnica), o método dusseliano analético, por seu turno,
compreende toda a exterioridade do Outro, permite-nos o deslocamento fora da totalidade do
sistema, (analético — além de...) o que nos possibilita a interpretacdo e compreensdo dos
processos historicos, econdmicos e sociais que envolvem o sujeito.

[...] A passagem da Totalidade ontol6gica ao Outro como outro é ana-lética, discurso
negativo a partir da Totalidade, porque se pensa a impossibilidade de pensar o Outro
positivamente a partir da mesma Totalidade; discurso positivo da Totalidade, quando

pensa a possibilidade de interpretar a revelagdo do Outro a partir do Outrol...]".
(DUSSEL apud CASALL, 1979, p. 33).

Ao romper com a totalidade hegeménica, 0 movimento analético irrompe a
exterioridade do Outro e o remete a afirmacédo da sua vida. A manifestacdo da dignidade e da
vida é o caminho da ética da libertacao.

O principio ético-critico completa-se pelo movimento analético, que proporciona a
libertacdo pela conscientizacao, porgue revela o Outro e considera seu discurso, € o fundamento
da filosofia latino-americana, pela construcdo de uma ética totalizante do ser, abrangendo suas
maltiplas dimensGes. Ao ser uma ética libertadora possui uma acdo pedagogica implicita e
inerente a ela.

[...] toda atividade educativa é essencialmente ética no sentido de que a cultura como
formacdo (Bildung) é coextensiva ao ethos e, como fruto da educacédo, ela é ndo
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somente forma de conhecimento, mas também forma de vida. [...] (VAZ, 2013, p. 214,
grifos do autor).

Partindo dessa premissa, o processo educativo ¢ sucessivo ao ethos/ética e desemboca
na phronesis (sabedoria pratica ou conhecimento para a vida). Desse modo, sendo a ética,
essencialmente praxeoldgica, isto é, vinculada com a acdo humana, a educacédo constitui-se na
execucdo da virtude ética quando inclui o Outro excluido, aquele afetado e que vive sob uma
condicdo marginal ou periférica, fora do sistema vigente.

O cuidado é intrinseco da acao ética pedagogica, cuidado com a vida, com a formagéo,
com a aprendizagem e com o desenvolvimento. A acdo educativa ética é aquela que se alicerga
pelo exemplo (pessoal e institucional) do educador e pelo ensino (contetidos, métodos e meios).
“O exemplo é o que melhor educa. [...] Todos 0s animais aprendem por mimese, por imitacao;
0 ser humano ainda mais. Por isso a responsabilidade ética do educador pelo exemplo é maior
do que a pelo ensino” (CASALI, 2007, p. 81).

As neurociéncias explicitam que aprender significa reter memorias de longa duracéo.
A formacédo da memdria de longa duracéo é mais efetiva quando a informacéo é associada a um
conhecimento prévio, passando pelos processos de repeticdo, associacdo e consolidacdo. Dai a
importancia do exemplo ético na acdo educativa.

A ética pedagogica do educador deve ser permeada pelo cuidado (consigo e com o
aluno), sensibilidade, atencdo e didlogo com o educando, convergindo para uma educacdo que
tem a vida como principio e o fim de tudo que se faz.

E necessario transformar a escola em um espago aberto ao debate e ao dialogo, em
vista de uma praxis transformadora, que favoreca a conscientizacdo do individuo, a construcao
da sua autonomia e de uma formacédo ética compromissada com a vida.

Temos em Freire (1999) que sem a conscientizacdo é impossivel uma formacdo ética
libertadora, dai a importancia de o educador proporcionar o deslocamento da consciéncia
ingénua do sujeito para uma consciéncia ético-critica, a partir do seu contexto e mudando sua
prépria realidade. A consciéncia do seu proprio estado de opressdo levara o oprimido a uma
pratica de libertacdo, ou seja, o papel do educador consiste no ato de proporcionar maior

criticidade ao educando.

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeével, em regra.
Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condic8es de sua circunstancia. Tanto
menos experiéncias democraticas que exigem dele o conhecimento critico de sua
realidade, pela participacdo nela, pela sua intimidade com ela, quanto mais superposto
a essa realidade e inclinado a formas ingénuas de encara-la. A formas ingénuas de
percebé-las. A formas verbosas de representa-la. Quanto menos criticidade em nos,
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tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os
assuntos (FREIRE, 1999, p. 95-6).

A dialogicidade, um dos eixos principais da teoria freireana, materializa a virtude ética
pedagogica e conduz o sujeito a libertagcdo. O didlogo que nasce na prética da liberdade, que €
comprometido com a vida e que se historiciza no seu contexto. O didlogo é tratado como um
fendmeno humano em Freire:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relago eu-tu. Esta € a razdo por que ndo é possivel o
dialogo entre os que querem a pronudncia do mundo e 0s que ndo querem; entre 0s que

negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito.
(1987, p. 45).

Esse didlogo, fruto de uma relacdo horizontal e simétrica, calcado no amor, humildade,
fé e confianca, considera a alteridade do Outro e converge para uma pratica de humanizacéo.
Dialogo que comunica e essencializa as rela¢cfes humanas.

O ato pedagdgico que se constrdi na dialogicidade e no despertar de uma consciéncia
critica, originadria dos proprios oprimidos ou vitimas, materializa-se em uma praxis de
transformacéo, destarte, de libertacdo do sujeito.

Valorizar a cultura na escola passa a ser uma tarefa ainda mais desafiadora, ja que esta
precisa transformar-se em um ambiente de “acultura¢@o”, ndo no sentido de adequagdo ou
uniformizacdo, mas como um espa¢co de convivéncia social, onde os individuos possam
conviver bem com a diversidade e estabelecer um dialogo intercultural, aberto as muatuas
contribuigdes culturais.

No tocante a justica, Bauman ressalta:

[...] Parece cada vez mais provavel que a justica seja um movimento, em vez de um
objetivo ou qualquer “estado final” descritivel;, que ela se manifesta nos atos de
identificar e combater injusticas — atos que ndo indicam necessariamente um processo
linear com uma direcdo, e que sua marca registrada é uma perpétua autodesaprovagédo

e descontentamento com o que foi alcangado. A justiga significa sempre querer mais
de si mesma (1998, p, 89).

A justica é, nesse sentido, sempre um movimento em busca de uma melhor justica, ela
ndo é um fim. O autor evidencia ainda que a justica social reside no ato moral de
responsabilidade com o Outro.

John Rawls, na obra “Uma teoria da justi¢a”, de 1971, enfatiza que o objetivo primeiro
da justica € a estrutura basica da sociedade, isto é, a maneira pela qual as institui¢fes sociais
distribuem direitos e deveres e determinam as divisdes de vantagens advindas da cooperacao

social, com isso, os principios da justica social devem ser a priori aplicados.
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O autor acrescenta “A justica de um esquema social depende essencialmente de como
se atribuem direitos e deveres fundamentais e das oportunidades econdmicas e condig¢oes
sociais que existem nos varios setores da sociedade” (RAWLS, 1997, p. 8).

Apple (2006) referindo-se a teoria de Rawls ressalta que uma sociedade sé sera justa,
quando beneficiar aqueles que estdo em situacdo de desvantagem, isto €, quando as agdes e
préaticas sociais caminharem no sentido de equalizar as distor¢Ges geradas pelos sistemas
econdmicos, com isso favorecer ndo apenas 0 acesso, mas o controle das instituigdes.

Torres Santomé (2013) salienta que uma educacao libertadora supde o empoderamento
dos grupos sociais mais desfavorecidos, em vista da conversédo de seres mais autbnomos, com
reais possibilidades de decidir como deve ser uma vida justa.

Cumpre-nos salientar que um curriculo vinculado a cultura abre perspectivas para a
justica social, mediada pela justica curricular.

A justica curricular é o resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado
em acéo, avaliado e investigado levando em consideragéo o grau em que tudo aquilo
que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de
todos os grupos sociais; ajuda-lhe a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios
como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de

intervencdo sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano,
justo e democratico (TORRES SANTOME, 2013, p. 9).

Segundo o autor espanhol a justi¢a curricular implica considerar as necessidades do
presente e analisar criticamente os contetdos das diversas disciplinas e das propostas de ensino
e aprendizagem que se pretende educar.

Uma instituicdo educativa comprometida com a justica curricular reconhece na cultura
oficial escolar os grupos marginais e subjugados socialmente, oportunizando-o0s conviver na
diversidade com igualdade de condi¢bes, convergindo para uma formacdo cidada e
democratica, que estimula a participacdo ativa dos individuos e o seu compromisso ético e

politico.

3.5 O curriculo intercultural: base para uma educagao democratica e libertadora

O curriculo intercultural permite-nos pensar a diversidade e o diadlogo entre as varias
culturas presentes no contexto escolar, integrando contetdos culturais aos cientificos,
superando a fragmentacdo dos saberes e trabalhando com os conteudos das culturas
historicamente negadas. Ao dar voz ao Outro é possivel a afirmagdo da sua exterioridade,
principio ético-critico que deve permear as praticas pedagdgicas na contemporaneidade,

sobremaneira, em regides fronteiricas.
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Apple (2011) destaca Paulo Freire, como a figura mais central para o desenvolvimento
de uma educacdo critica e libertadora. A pedagogia critica e libertadora de Freire torna
professores e alunos conscientes das suas realidades e das condi¢fes de ser humano, por isso
mesmo, sujeitos criticos.

O nome de Freire como expoente maior de uma educagdo critica é também
corroborado por McLaren (2000), ao ressaltar que seu trabalho contribui para que os sujeitos
interroguem criticamente seus contextos sociais, pela conscientizacdo, ao tempo em que
representa uma chamada a reflexdo dos conceitos de educacao e libertagdo. “[...] O trabalho e
a vida de Freire inspiram um amor que é reservado aqueles revolucionarios cujas vidas
espelham a luta por justica em seus trabalhos” (p. 57).

Para Freire (1987) o didlogo essencializa nossa humanidade. O ser humano afirma sua
existéncia pela palavra pronunciada, e, é através da problematizacdo imbricada nesse
pronunciamento que o sujeito transforma sua realidade e o mundo. O didlogo é o elemento
primordial para o estabelecimento de uma educacéo critica e libertadora.

O diélogo freireano nasce a partir do reconhecimento da incompletude humana e é
nutrido pelo amor, humildade e fé na humanidade, por via de uma relacdo horizontal, que
converge na confianca reciproca. O amor em freire, ndo se restringe a um conceito piegas,
comumente utilizado, mas corresponde a um amor pelo outro, pelo compromisso e
responsabilidade com sua vida e suas causas. A humildade se manifesta pelo reconhecimento
do inacabamento humano, pela aproximacdo com o outro e pela necessidade do aprendizado
reciproco. A fé na humanidade resulta na vocacdo de ser mais, em acreditar que o ser humano
pode criar, recriar e transformar sua situagédo concreta (FREIRE, 1987). Todos esses elementos
sdo precipuos para a humanizacdo, onde reside a utopia freiriana.

O didlogo fundamentado na triade: amor, humildade e fé proporciona um pensar critico
e verdadeiro, que se opde a concepcdo de “educacdo bancaria”, marcada pelo siléncio,
objetificagéo e submissdo do educando ao educador. O conhecimento nessa concepgao é similar
a um ato de depésito, de transferéncia de “quem sabe” (o educador) para “quem nao sabe” (o
educando), pela anulacdo da criacdo e estimulo a reproducdo. Esse modelo de educacéo é
antidialégico, tolhe a criticidade, subsume a palavra do educando ao programa de ensino e
impede a tomada de consciéncia e libertacdo dos oprimidos.

O educador critico e dialogico tem o contetido programatico como uma sistematizagéo
dos elementos do senso comum, um acréscimo, por isso mesmo, a posteriori da palavra. Este
tem o compromisso de tornar os educandos sujeitos do seu pensamento. A educacao critica é,

dessa maneira, uma permanente construcdo, como também o é o curriculo.
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O curriculo é, na acepcdo freireana, a politica, a teoria e a pratica do que-fazer na
educacéo, no espaco escolar e nas agdes que acontecem fora desse espaco, numa perspectiva
critico-transformadora®’.

E a partir do conceito de “educacio bancaria”, que Freire estabelece sua critica as
teorias curriculares que supdem neutralidade educacional, ao tempo em que propde uma
educacdo critica e libertadora, sedimentada por um curriculo que tenha como principio a
realidade e a experiéncia dos educandos, de maneira que o ensino seja dotado de significados e
proporcione a sua emancipacao.

A libertacdo dos/as sujeitos/as em Freire sO se concretiza quando a politica e a
educacdo estdo atreladas, ou seja, hum contexto educacional de praticas democréticas, onde
os/as educandos/as tomam consciéncia de si e do mundo, pela palavra pronunciada, pelo
dialogo e pelo confronto, e assim se assumem como seres histéricos, politicos, culturais e

sociais.

A experiéncia historica, politica, cultural e social os homens e das mulheres jamais
pode se dar “virgem” do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assun¢éo
de si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em favor
daquela assuncdo. A formacdo docente que se julgue superior a essas “intrigas” nao
faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos. A solidariedade social e
politica de que precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa,
em que podemos ser mais nds mesmos, tem na formacao democratica uma pratica de
real importancia. A aprendizagem da assuncdo do sujeito é incompativel com o
treinamento pragmaético ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da
verdade e do saber articulado (FREIRE, 2011, p. 42-3, grifos do autor).

Mesmo dominado pelo ceticismo sobre o processo de emancipacdo nos espacos
educativos, Adorno ressalta a educacdo para a contradicdo e resisténcia como condicdo sine

quo non para a sua efetivacao.

[...] Mesmo correndo o risco de ser taxado de fil6sofo, o que, afinal, sou, diria que a
figura em que a emancipagéo se concretiza hoje em dia, e que ndo pode ser pressuposta
sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada em todos, mas
realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a Unica concretizagéo
efetiva da emancipacéo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas
nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educacdo seja uma
educacao para a contradicdo e para a resisténcia. Por exemplo, imaginaria que nos
niveis mais adiantados do colégio, mas provavelmente também nas escolas em geral,
houvesse visitas conjuntas a filmes comerciais, mostrando-se simplesmente aos
alunos as falsidades ai presentes; e que se proceda de maneira semelhante para
imuniza-los contra determinados programas matinais ainda existentes nas radios, em
que nos domingos de manha sdo tocadas musicas alegres como se vivéssemos num
"mundo feliz", embora ele seja um verdadeiro horror; ou entdo que se leia junto com
os alunos uma revista ilustrada, mostrando-lhes como séo iludidas, aproveitando-se
suas proprias necessidades impulsivas; ou entdo que um professor de musica, ndo

37 Notas da professora Ana Maria Saul, CV Lattes <http:/lattes.cnpq.br/1924505851256944>, em aula da Catedra
Paulo Freire, na PUC-SP, em maio de 2017.
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oriundo da musica jovem, proceda a analises dos sucessos musicais, mostrando-lhes
por que um hit da parada de sucessos e tdo incomparavelmente pior do que um
quarteto de Mozart ou de Beethoven ou uma peca verdadeiramente auténtica da nova
musica. Assim, tenta-se simplesmente comecar despertando a consciéncia quanto a
que os homens sdo enganados de modo permanente, pois hoje em dia 0 mecanismo
da auséncia de emancipacdo e o mundus vult decipi em ambito planetario, de que o
mundo quer ser enganado. A consciéncia de todos em relacdo a essas questdes
poderia resultar dos termos de uma critica imanente, ja que nenhuma
democracia normal poderia se, dar ao luxo de se opor de maneira explicita a um
tal esclarecimento. [...] (ADORNO, 2003, p. 181-2, grifos nossos).

Destarte, sem a existéncia de praticas democraticas e sem uma educacao critica, que
questione e que seja resistente ao poder hegemdnico, a emancipacdo ficard num plano abstrato.

A educacdo critica focaliza para a manifestacao das relacdes de poder e desigualdades
na educacdo. Ela supde dos educadores trés atitudes: 1. Reposicionamento: colocarmo-nos na
posi¢cdo do Outro, das vitimas de Dussel ou dos oprimidos de Freire; 2. Identidade de projeto:
uma atuagdo como intelectuais organicos; e, 3. Ativismo, pelo engajamento em movimentos e
causas sociais (APPLE, 2011).

Segundo o professor Gouvéa da Silva (2017) uma educacdo critica supde: 1. Ser
testemunha da negatividade e reconhecer o sofrimento do Outro; 2. Apontar contradigdes
presentes na realidade e propor acfes contra-hegemonicas; 3. Agir como pesquisadores que
sejam intelectuais organicos (secretarios dos movimentos sociais); 4. Colocar o conhecimento
da elite a servico das necessidades sociais; 5. Atuar de forma radical e manter vivas as tradicdes
tedricas, empiricas, histéricas e politicas em suas utopias; 6. Ter uma visdo critica e propositiva
das tradicdes tedricas, e; 7. Atuar de forma orgéanica, de modo que 0 senso comum n&o seja
rechacado®®.

Nesse sentido uma proposta de curriculo numa perspectiva critica e contra-hegemonica
deve considerar 0s seguintes aspectos: desnaturalizar a negatividade sofrida pelos grupos
subalternos; reconhecer e considerar a cultura dos educandos; reconhecimento do inacabamento
e incompletude humana como condicdes para um diadlogo horizontal; estabelecimento de
relacOes de alteridade, que respeita e considera o Outro, a partir de uma didlogo horizontal, que
ndo subsume as diferencas culturais; construcdo de projetos que suscitam a participagédo e a
autonomia dos educandos.

O curriculo numa proposta de emancipacdo, deve ser pautado em cinco principios: a)
constituir em uma praxis, uma pratica sustentada pela reflexdo; b) estar atrelado aos processos

de realizacdo das condicGes reais dentro das quais se desenvolve; c) o ambiente de

% Apontamentos feitos pelo professor Antonio Fernando Gouvéa da Silva, CV Lattes
<http://lattes.cnpq.br/9621931288117213>, em aula compartilnada com a professora Ana Maria Saul, da Catedra
Paulo Freire, na PUC-SP, em marc¢o de 2017.
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aprendizagem deve ser visto como algo social; d) o contetdo deve ser visto como construcéo
social, sendo assim, € pela aprendizagem curricular que o educando se converte em
participantes ativos e da autoria ao seu proprio conhecimento; e) a praxis, a0 assumir 0 processo
de criacdo de significado como construcdo social, descobre que esse significado acaba sendo
imposto como meio de controle por aqueles que tém mais poder sobre o curriculo (GRUNDY
apud GIMENO SACRISTAN, 2000).

A pedagogia pos-abissal, sob o prisma de Santos (2017) caminha para uma proposta
emancipatdria, ela se materializa por uma ciéncia pos-abissal que se constitui no dialogo dos
conhecimentos técnicos com o0s ndo-técnicos, dos conhecimentos cientificos com o0s
conhecimentos ndo cientificos®. Ela se opde ao pensamento abissal, que ¢ marcado pela
impossibilidade da copresenca dos dois lados da linha (aqui/la, Eu/Outro, ciéncia/senso
comum).

O pensamento pos-abissal se apropria do conhecimento emancipagdo, marcado pela
presenca de diversos saberes em oposi¢do ao conhecimento regulacdo, restrito ao canone e a
ciéncia. A abssalidade gera a desumanidade, porque exclui, nega e invizibiliza o outro lado, por
sua vez, o pensamento pés-abissal pensa do outro lado da linha, no Sul global, que resiste ao
imperialismo do Norte (SANTOS, 2007).

A Epistemologia do Sul é uma metéfora de resisténcia a dominacao e ao imperialismo
da Epistemologia do Norte, as primeiras existirdo a medida que existirem a hegemonia da
segunda. E caracterizada por um conjunto de intervencdes que denunciam a opress&o. O Sul
representa o lugar dos oprimidos da América do Sul, da Africa etc. (SANTOS, 2010a).

Uma educacdo emancipatéria ou libertadora se materializa por via de um curriculo
numa perspectiva intercultural, a qual segundo Candau (2013) apresenta as seguintes
caracteristicas: promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais em uma
sociedade; concebe as culturas em continuo processo de construcédo e elaboracdo; considera a
hibridizacéo cultural nos diferentes grupos socioculturais; as relagdes culturais séo construidas
na historicidade, destarte, estdo cruzadas por questdes de poder, por preconceitos e
discriminagbes de grupos subalternos; ndo desvincula as questdes da diferenca e da
desigualdade.

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e

culturais. Uma educacdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas

%9 Discurso proferido pelo professor Boaventura de Sousa Santos, no 1X Seminario Internacional Redes Educativas
e Tecnologias, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, em junho de 2017.
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nossas sociedades e é capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo
qual as diferengas sejam dialeticamente incluidas (CANDAU, 2013, p. 23).

A partir das caracteristicas elencadas, a educadora propde alguns elementos, que séo
essenciais para a construcdo de praticas pedagdgicas interculturais, a constar:

a) Reconhecer nossas identidades culturais, o que supde a tomada de consciéncia da
construcdo da nossa prépria identidade cultural, situando-a com o0s processos socioculturais e
historicos do nosso pais, articulando a dimenséo pessoal e coletiva destes processos;

b) Desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar, reconhecendo que o

40 por isso mesmo, maltiplo e diverso, e a ndo consciéncia

mundo é um “arco-iris de culturas
disso proporciona uma espécie de daltonismo, isto €, ndo é possivel enxergar as varias cores
das diferencas: étnicas, regionais, de género etc.;

c) ldentificar nossas representagoes dos “outros”, daqueles que julgamos diferentes,
através da identificacdo dos grupos: “nés” e “outros”. O processo relacional entre esses grupos
é comumente permeado pela exclusdo, negacéo e por conflitos, que convergem em praticas de
violéncia, para superar isso, faz-se necessario o reconhecimento de tais conflitos e trabalha-los,
no dialogo interpessoal e nas reflexdes coletivas, a partir de situacfes concretas;

d) Conceber a préatica pedagdgica como um processo de negociacgdo cultural, o que
implica o desenvolvimento de curriculos resultantes de escolhas que agregam diferentes
universos culturais, como também conceber a escola como espaco de critica e producao
cultural, favorecendo experiéncias de producdo e ampliacdo do horizonte cultural dos/as
estudantes.

A educacdo intercultural surge na América Latina vinculada a educacéo bilingue dos
povos indigenas, por essa razao, ainda esta permeada por um viés linguistico e indigenista e seu
maior desafio na atualidade ¢ a superacao dos “estigmas tribais” (TUBINO, 2013).

Para o autor peruano, a identificacdo das causas do ndo dialogo, precede e é condicao
para o dialogo intercultural. E necessario desconstruir os estigmas e estabelecer uma relacio de
empatia a outridade.

A partir dessa perspectiva, o didlogo intercultural implica em reconhecer sem pré-
julgar, as diversas concepgfes de mundo e hierarquias de valores que estdo em jogo.

Dessa forma, implica em reconhecer as diversas sensibilidades e espiritualidades, que
pessoas, de diferentes horizontes culturais, possuem.

[.-]

A formacdo para o dialogo e a deliberacdo intercultural na educacdo devem promover
nos educandos, a visibiliza¢ao dos estigmas e “projecdes”, a partir das quais percebem
e se relacionam com o “outro”. Esse é o ponto de partida (TUBINO, 2013, p. 30).

40 Termo que, conforme Candau (2013) é empregado por Boaventura de Sousa Santos (1995).
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Ele ainda acrescenta que professores e alunos devem reconhecer que o legitimo
didlogo intercultural pressupde a auséncia dos estigmas e a manifestacdo de afinidades
compartilhadas, para isso € preciso evitar a folclorizacdo das culturas, que reduz, limita e
apresenta uma visdo superficial das manifestacdes culturais, ocultando as subjetividades
presentes nessas culturas.

De forma analoga, a interculturalidade surge na legislagdo brasileira também vinculada
a educacdo dos povos indigenas. A LDB 9394/1996 evidencia essa realidade nos artigos

seguintes:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas, com os seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il — manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado & educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

Il — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.
(BRASIL, 2017, p. 49-50, grifos nossos).

Nesse sentido, ha que se ampliar as discussdes sobre a educacdo intercultural no Estado
nacional, a partir de politicas publicas que reconhecam a realidade multicultural do pais, o
contexto de fronteira com 0s paises sul-americanos e a miscigenacdo étnica como marca
constitutiva e identitaria do povo brasileiro.

Valentim coloca-se a favor da interculturalidade, pois ao tempo em que fortalece a
formacdo de identidades dindmicas e plurais, ela questiona a visdo essencializada de sua
constituicdo. Para a autora, a interculturalidade,

[...] Potencializa os processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e atores
inferiorizados e subalternizados e estimula os processos de construcdo da autonomia
num horizonte de emancipacdo social, de construcdo de sociedades onde sejam

possiveis relagdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais (2013,
p. 147).
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Um curriculo intercultural, desenvolvido em escolas de regides de fronteira, constitui-
se em um projeto social, politico e ético voltado para a emancipacdo social, que valoriza
igualdade e diferencas.

A educacdo intercultural, ao abrir espacos para a manifestacao da diversidade cultural
constitui-se em proposta humanitaria e um caminho para a garantia de direitos humanos basicos.
Para Candau (2012), educadores devem se empenhar para: desconstruir e desnaturalizar o
preconceito e a discriminacdo; revelar e questionar os significados de igualdade e diferenca;
questionar e problematizar o monoculturalismo e etnocentrismo evidenciado nos curriculos
escolares; resgatar os textos das culturas que historicamente foram negadas e promover o
didlogo entre os saberes dos distintos grupos socioculturais; por fim, devem favorecer o
empoderamento dos/as sujeitos/as, em vista da sua autoria, autonomia e participacdo em
movimentos sociais.

Para Candau e Leite a perspectiva intercultural ganha materialidade na pedagogia
freiriana, pois o reconhecimento do repertorio cultural do/a educando/a ndo € tdo somente uma
estratégia metodologica, mas é

[...] um modo de lidar com a diferenga cultural que se aproxima daquele atualmente
proposto pela perspectiva multi/intercultural: mais do que um respeito distante e

asseptico por essa diferenca, mais do que tolerancia, enfatiza-se e estimula-se a troca
entre os sujeitos das relagdes pedagdgicas. [...] (2006, p. 7).

As autoras enfocam que para compreender as particularidades da abordagem cultural
em Paulo Freire, € imperioso explorar o conceito de cultura com o qual trabalha, vinculado a
toda producdo humana, ja explicitado anteriormente.

Em outro trabalho, Candau em parceria com Russo destaca Freire como pioneiro da

perspectiva intercultural:

As contribuicbes do seu pensamento sdo hoje valorizadas mundialmente e constituem
uma das referéncias ineludiveis das buscas de construgéo de propostas educativas que
tenham presente os diferentes contextos socioculturais e o didlogo entre diversos
saberes (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 162).

Mais adiante, as autoras se reportam a professora Catherine Wash da Universidade

Andina Simon Bolivar, a qual traz que:

o conceito de interculturalidade € central a (re) construcdo de um pensamento critico-
outro — um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente por trés razGes
principais: primeiro porque é vivido e pensado desde a experiéncia da colonialidade
[...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos
ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma
volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte
global (WASH apud CANDAU; RUSSO, 2010, p. 164).
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A interculturalidade revela-se como uma alternativa e possibilidade de construcéo de

um discurso contra-hegemonico, que denuncia o imperialismo do Norte e impde resisténcia a
opressao e a colonialidade do poder.

Uma ética baseada na interculturalidade e feita para ela, elaborada de acordo com o

dialogo entre os diferentes, ndo pode pretender o estabelecimento de uma moral que

seja perfeitamente idéntica para todos. Ao contrario, ao estabelecer uma moral

universalista “de baixo para cima”, isto ¢, sem imposi¢des etnocéntricas e baseando-
a nesse espaco de encontro (RAWLS apud GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 131).

Assim, uma educacdo intercultural, que se converge em um curriculo intercultural,
apresenta-se como uma proposta que rompe e transcende a colonialidade historica impregnada
nas sociedades latino-americanas, que hierarquiza e subordina o poder e o saber. A

interculturalidade é uma proposta ética, politica e libertadora.

3.5.1 Trama conceitual centrada no Curriculo Intercultural

A trama conceitual € uma proposta metodologica apresentada por Saul (2014) a partir
da articulacdo de conceitos freireanos, que vem trabalhando na Céatedra Paulo Freire da PUC-
SP desde o ano de 2001. A trama consiste numa explicitacdo esquematica de articulacBes
vinculadas a um conceito central, como ponto norteador de uma reflexdo, nesta ha uma relacéo
de outros conceitos a um conceito central.

Trata-se de uma proposta relacional, que permite a constru¢cdo de maultiplas
articulagdes conceituais, que nao seguem uma 6tica linear, mas com diversas direcoes.

Considerando essa metodologia de pesquisa, segue-se a trama conceitual centrada no
Curriculo Intercultural, a qual ndo estd especificamente construida a partir de conceitos
freireanos, mas apresenta no seu bojo uma inter-relacdo com o seu legado, ela busca explicitar
o curriculo numa perspectiva de interculturalidade e suas relacfes com a intraculturalidade, o
didlogo entre as culturas, o reconhecimento da incompletude cultural, a desconstrucdo de
estigmas, a alteridade e a libertagdo. Os conceitos apresentados na trama possuem uma relagéo

dialética, de modo que ha uma reciprocidade entre todos.
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Grafico 1: Trama conceitual centrada no Curriculo Intercultural
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O curriculo intercultural assume o centro da trama, e refere-se a uma proposta
educacional que requer a intraculturalidade, isto é, o adentramento na propria cultura, o
conhecimento dos processos constitutivos culturais e a apropriacdo do arbitrario cultural, em
vista do empoderamento e construcao da identidade dos/as sujeitos/as socioculturais.

A interculturalidade objetiva o dialogo entre as diferentes culturas presentes no
contexto escolar, um dialogo sob uma 6tica freiriana, com horizontalidade, que n&o subordina
e nem hierarquiza os saberes, pautado no amor, humildade e respeito ao/a Outro/a.

Esse dialogo intercultural implica o reconhecimento da incompletude cultural, isto
é, ao reconhecer que nenhuma cultura é completa e suficiente, o dialogo surge como uma
estratégia de interagdo, conhecimento e aprendizagem mutua.

A relacgéo intercultural exige a desconstrucéo de estigmas, marcas depreciativas que
sdo erroneamente atribuidas aos grupos socioculturais, a partir de ideias preconcebidas, sem
nenhum fundamento racional. Importa nesse contexto a desnaturalizacdo dos preconceitos e

discriminagdes.
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O curriculo numa perspectiva de interculturalidade considera e respeita a alteridade,
entende que a identidade ndo se opGe a diferenca, mas se constroi a partir dela. O/a Outro/a
passa a ser entendido/a como sujeito/a diferente, mas néo inferior, essa diferenca passa a ter
uma conotacdo positiva e a ser um elemento de troca e interacao.

Por fim, o curriculo intercultural possibilita a libertacdo dos/as sujeitos/as, através de
um pensar critico que questiona, problematiza e resiste as praticas monoculturais que
historicamente predominaram no contexto educacional, ao tempo em que resgata e desoculta
os saberes das culturas negadas.

Pautados nas particularidades inerentes ao curriculo intercultural visualizamos como
uma proposta viavel e pertinente para as escolas da fronteira rondoniense, espagos hibridos,
heterogéneos, onde as diferencas e a diversidade emergem, as quais precisam ser entendidas e
convertidas como possibilidades de didlogo, encontro e interacdo do Eu com o Outro.

A seguir, delinearemos o percurso da pesquisa qualitativa, nossa op¢ao metodoldgica.
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CAPITULO IV
4 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

[...] As ciéncias humanas nasceram com intencdes semelhantes: compreender,
explicar e prever. Compreender e explicar a realidade social, bem como prever seu
funcionamento para eventualmente domina-la, tais sdo as funcdes das ciéncias
humanas (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 51).

4.1 O contexto da pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais

As crises e as mudancas nos ultimos séculos provocaram a mobilizagdo das ciéncias
humanas, em vista da compreensdo do novo cenario que se formou e da busca de meios para
melhor adaptacéo e intervencdo no meio social.

As ciéncias humanas surgem com a funcdo de desvendar e investigar as singularidades
e particularidades de muitas culturas, também se despontam para dar respostas aos problemas
da humanidade. Elas nascem a partir dos problemas e necessidades da sociedade.

Na segunda metade do século XX, o austriaco Karl Popper traz uma nova concep¢ao
de ciéncia, a qual parte de uma logica dedutiva e apresenta um carater dindmico, evolutivo e
incerto, 0 que vem contrariar as teorias positivistas, de uma ciéncia pautada na l6gica indutiva,
que se reveste de uma verdade cristalizada, universal e dotada de uma certeza inconteste.

Para Popper:

[...] as teorias cientificas nunca sdo inteiramente justificaveis ou verificaveis, mas que,
ndo obstante, sdo suscetiveis de se verem submetidas a prova. Direi,
consequentemente, que a objetividade dos enunciados cientificos reside na

circunstancia de eles poderem ser intersubjetivamente submetidos a teste (2013, p.
41).

O autor explicita que se os enunciados basicos podem ser suscetiveis a testes
intersubjetivos, ndo se pode afirmar a sua existéncia definitiva em ciéncia, de modo que estes
podem ser refutados pela negacgéo de algumas conclusoes.

Em comprazia a ideia de uma ciéncia passivel a erro, o francés Gaston Bachelard traz
que a ciéncia ndo se desenvolve pela acumulagéo sucessiva do saber, em um processo evolutivo,
mas pelas rupturas com o conhecimento anterior. Nessa 6tica, 0 saber nunca é acumulado, ele
é sempre novo. O ato de conhecer surge contra um conhecimento anterior, destruindo
conhecimentos mal estabelecidos e superando-os.

[...] Ja foi dito muitas vezes que uma hipétese cientifica que ndo esbarra em nenhuma
contradicdo tem tudo para ser uma hip6tese indtil. Do mesmo modo, a experiéncia
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que ndo retifica nenhum erro, que é monotonamente verdadeira, sem discussao, para
que serve? A experiéncia cientifica é portanto uma experiéncia que contradiz a
experiéncia comum [...]. Para confirmar cientificamente a verdade, é preciso
confronta-la com varios e diferentes pontos de vista. Pensar uma experiéncia é, assim,
mostrar a coeréncia de um pluralismo inicial (BACHELARD, 1996, 13-4).

Ao fazer criticas as concepgdes das ciéncias como construcdo continuista, o autor
introduz a nocdo de ruptura para assinalar a dupla descontinuidade histdrica e epistemoldgica
que na mesma se verifica. A continua retificacdo dos conhecimentos anteriores é o ponto chave
do progresso da ciéncia, que ndo se constitui como um conhecimento absoluto, nem rigoroso,
apenas mais aproximado do sentido profundo da natureza. O progresso cientifico faz-se através
de sucessivas rupturas.

Essa nocdo de rupturas trazida pelo tedrico marca uma oposi¢do a concepcao das
ciéncias modernas, uma vez que para ele, enquanto que no positivismo o sujeito € mero
expectador das verdades cristalizadas, nas ciéncias contemporaneas, 0 sujeito € quem constroi
0 objeto cientifico, através de uma relacdo reciproca sujeito e objeto, de modo que ambos se
fazem e se constroem.

Santos (2010b) contribui também com essa ideia argumentando que a ciéncia moderna
ndo apresenta a Unica explicacdo possivel da realidade, todavia, a ciéncia p6s-moderna
reconhece que ha varias formas de conhecimento, que podem dialogar com a racionalidade
cientifica.

As ciéncias humanas consolidaram-se nesse novo contexto, rompendo com as
tendéncias apegadas a seguranca quantificada do conhecimento. Segundo Chizzotti “O
desenvolvimento das ciéncias do universo, da matéria, da vida e da terra, da bio e
nanotecnologia, da informatica, da neurociéncia, entre outras, trouxe novos e instigantes
problemas para as ciéncias humanas” (2015, p. 8).

A pesquisa e a investigacdo em ciéncias humanas e sociais recorrem a observacgdo e a
reflexdo que o homem faz sobre os problemas que enfrenta, para bem compreendé-los e
instrumentalizar-se para a intervengdo na sociedade.

A pesquisa em ciéncias humanas e sociais supde uma sistematizacao de esforgos para
a explicagcdo ou compreensdo dos dados obtidos, em vista de uma possivel orientacdo das
atividades humanas.

Pela 6tica de um novo paradigma da ciéncia, importa reconhecé-la por meio de um
padrédo que ndo é uno, tampouco fixo e imutavel para todos os cientistas. Para Chizzotti (2014)

a pesquisa pressupde: uma metodologia; pressupostos epistemologicos; e, percepcdo da
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realidade, pois mesmo que néo seja clara ou definida, todo pesquisador tem uma concepg¢éo de
mundo que informa toda sua atividade.

Para o paradigma qualitativo o conhecimento é fruto do sujeito que conhece e da
significado ao objeto exterior. Essa pesquisa estuda os fenémenos humanos e sociais, no intuito
de descobrir as significacbes dos fatos associados ao contexto concreto que se déo.

Enquanto que a pesquisa quantitativa tem como principio a quantificagdo de dados
para se estabelecer generalizacdes e fundamentar a deducdo de fatos similares, a pesquisa
qualitativa, por sua vez, parte do fundamento que ha uma relacdo dinamica no conhecimento
entre o sujeito e o0 objeto, pela interacdo do pesquisador e do objeto pesquisado, num processo
significativo, dindmico e interativo.

Nas ciéncias humanas e sociais, a pesquisa qualitativa abrange um campo
interdisciplinar, pois integram a ela as teorias que fundamentam a fenomenologia,
etnometodologia, hermenéutica, construtivismo, critica e pés-modernas, que fazendo uso de
diferentes meios para a investigacdo de um fenémeno, procura interpretar os significados dados

a ele pelas pessoas.

4.2 Fundamentos da Pesquisa Qualitativa

4.2.1 O cenério cientifico

Subsidiados por Chizzotti (2016) temos que o desenvolvimento cientifico nos séculos
XVII e XVIII esteve atrelado as revolucdes que se sucederam na Europa, por conseguinte, no
mundo inteiro, expressando transformacdes econémicas, sociais, politicas e culturais.

Na Europa surgiu uma concepgao titulada como “tempos novos” ou “modernos”, a
qual supBe que o conhecimento acumulado libertaria a humanidade das formas naturais, das
arbitrariedades e tradicdes cristalizadas do passado, criando uma nova organizacdo da vida
social. Essas transformacdes socioculturais estdo delineadas por alguns filésofos que criticam
0 conhecimento cristalizado e perene.

Francis Bacon (1561-1626), através do Novum Organum, contesta a l6gica aristotélica
e concebe a ciéncia ndo como mera especulacdo, mas como meio de descobrir suas leis e aplica-
las em melhoria da vida prética.

René Descartes (1596-1650), por sua vez, no seu Discurso do Método, traz os
seguintes pontos para a discussdo: a) P8e em duvida todos os conhecimentos; b) Estabelece

regras para conduzir a razdo na busca da verdade: aceitar como verdadeiro s6 aquilo que se
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mostrar claro e evidente; dividir as dificuldades em partes; conduzir os pensamentos partindo
dos simples aos complexos; fazer enumeragdes e revisdes; c) Propde um critério de conduta
cientifica provisoria, e; d) Extrai da duvida uma verdade fundamental: “penso, logo existo”.

Bacon destaca ainda a importancia do metodo a investigar e a utilidade dos
conhecimentos na vida prética. Descartes, ressalta a razdo individual como fundamento do
conhecimento do mundo e a légica matematica como detentora de um saber seguro.

O empirismo a partir de Locke (1632-1704), Berkeley (1685-1753), Hume (1711-
1776) e Stuart Mill (1806-1873) propGe uma teoria do conhecimento que parte de dados
singulares para uma ideia geral, pelo processo de indugdo. O conhecimento nasce da
experiéncia externa.

O idealismo de Kant (1724-1804) traz que o conhecimento ¢é inconcebivel sem 0 uso
de certas categorias cognitivas dadas pela experiéncia e que antecedem 0s processos cognitivos.
O conhecimento nasce da experiéncia, contudo ndo se resume a mera observagdo dos objetos,
transcende a ela, pressupondo um processo mental, o conceito.

Encontramos em Hegel (1770-1831) que o conhecimento é uma atividade de uma
pluralidade de mentes agindo dinamicamente no tempo e na histdria.

Tanto Kant, quanto Hegel impulsionaram a abertura para diferentes epistemologias.
Outros discursos filosoficos destacaram-se nesse cenario, mas a questdo dos métodos das
ciéncias humanas e sociais manteve-se nas correntes de pensamento do final do século XIX e
inicio do século XX.

O século XX foi de grandes descobertas teoricas, de expansdo da atividade de pesquisa
e difusdo do conhecimento, nesse contexto faz-se necessario reconhecer a pesquisa qualitativa
como uma prética indispensavel a construcdo da vida social, entendendo que a experiéncia

humana ndo pode ser mensurada, nem objetivada em dados simplistas e quantificaveis.

4.2.2 Os fundamentos filoséficos

A fenomenologia e a dialética sdo destacadas por Chizzotti (2006) como as duas
orientacOes filosoficas principais que afirmam essa relagdo sempre presente no conhecimento.
Ambas consideram que o conhecimento depende do contexto sociocultural, das relacGes e das
condig@es vivenciadas pelos seus atores.

A fenomenologia pauta-se na ideia de que a imersdo no cotidiano e a familiaridade
com coisas palpaveis velam os fenbBmenos. Nesse processo, 0 pesquisador precisa ultrapassar

as aparéncias e reconhecer o sentido social que os individuos constroem em suas relacdes.
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A dialética também reforca o dinamismo entre o sujeito e o objeto, todavia valoriza a
contradicdo de ideias e fatos observados entre o todo e as partes. O conhecimento € fruto de um
processo dialético que se da entre o sujeito e o objeto, de modo que a consciéncia da realidade
é imprescindivel a sua transformacao.

A pesquisa qualitativa fornece uma critica, através dos dados e informagdes obtidas,
que tem raizes nas teorias criticas, as quais contestam as formas de dominacg&o resultantes de
uma cultura pos-iluminista, estimulada pelo capitalismo, e pela tentativa de criar um meétodo
que viesse libertar o trabalho académico desse tipo de poder.

Uma pesquisa que recebe o titulo de critica deve apresentar uma tentativa de confrontar
a injustica de uma determinada sociedade, o que a torna um esfor¢o transformativo com a
emancipacao e com o partidarismo na luta por um mundo melhor.

A pesquisa critica deve levar em consideracdo todas as dindmicas que envolvem a
sociedade, precisa dedicar-se as condi¢des materiais, objetivas, do local de trabalho e relacGes
de trabalho, de modo a combater a hegemonia ideoldgica imposta pelas politicas neoliberais.

4.2.3 Caracteristicas da abordagem qualitativa

[...] a pesquisa é uma pratica valida e necessaria na construcdo solidaria da vida social,
e 0s pesquisadores que optarem pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela
descoberta de novas regras e vias investigativas, ndo pretenderam nem pretendem
furtar-se ao rigor e a objetividade, mas reconhecem que a experiéncia humana nao
pode ser confinada aos métodos nomotéticos de analisd-la e descrevé-la
(CHIZZOTTI, 2014, p. 58).

Para Bogdan e Biklen a pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas que
configuram esse tipo de ensino: a) Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; b) Os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; ¢) A preocupacdo com 0 processo é muito maior do que com o produto; d) O
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador; e) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE,
1986).

Analogamente, Chizzotti (2006) apresenta 0s seguintes aspectos caracteristicos da
pesquisa qualitativa:

a) Delimitagdo e formulacdo do problema — decorrem de um processo indutivo que se
vai definindo e delimitando na exploracdo dos contextos social e ecoldgico, onde a pesquisa é
realizada. O problema, ndo se configura como uma afirmagéo prévia e individual, formulada

pelo pesquisador sobre o qual recolhe os dados, mas se constitui como um obstéaculo, percebido
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pelos sujeitos de modo parcial e fragmentado. A sua identificagdo e a sua delimitacdo
pressupdem uma imersdo do pesquisador na vida e no contexto que condicionam o problema.
A delimitacdo é feita de onde a questdo inicial € explicitada, revista e orientada a partir do
contexto e das informac6es dos sujeitos envolvidos na pesquisa;

b) O pesquisador — constitui-se como parte fundamental na pesquisa qualitativa.
Inicialmente ele deve desprover-se de preconceitos e predisposi¢cOes, para assumir uma postura
aberta a todas as manifestacdes que observa, sem antecipar explicagdes nem se conduzir por
ideias imediatas, de modo a atingir uma compreensao global dos fenémenos. O pesquisador
n&o se restringe a um mero relator da pesquisa, mas comporta uma participacao ativa na vida e
nos problemas das pessoas, com vista a identificacdo dos problemas e formulagéo das
estratégias para supera-los;

c) Os pesquisados — constituem-se como sujeitos participantes da pesquisa, 0s quais
elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam. E como sujeitos da pesquisa, identificam e analisam 0s seus problemas,
discriminando as necessidades prioritarias e propondo agdes mais eficazes. Na pesquisa
qualitativa, cria-se uma relacdo dindmica entre o pesquisador e o pesquisado, a qual é
indispensavel para se apreender 0s vinculos entre as pessoas e 0s objetos, e os significados que
sdo construidos pelos sujeitos. Os resultados da pesquisa sdo frutos de um trabalho coletivo,
gerado em micro decisdes, que se transformam em obra conjunta;

d) Os dados — “sao ‘fendomenos’ que nao Se restringem as percepcOes sensiveis e
aparentes, mas se manifestam em uma complexidade de oposicdes, de revelacbes e
ocultamentos. E preciso ultrapassar sua aparéncia imediata para descobrir sua esséncia”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 84). Na pesquisa qualitativa, todos 0s sujeitos estdo em um mesmo
patamar, sem hierarquizacdo de saberes, hd um respeito pelas singularidades e todas as opinides
e pontos de vista sdo relevantes, independentes da posicdo (social, econémica, grau de
instrucéo, etc.) que os mesmos ocupem. S&o as diversas experiéncias relatadas que constituem
0 centro de referéncia das analises e interpretagdes.

e) As técnicas — privilegiadas na pesquisa qualitativa sdo: observacdo participante,
historia ou relatos de vida, analise de conteudo, entrevista etc., as quais reinem um corpus
qualitativo de informacdes. Contudo, a utilizacdo dessas técnicas ndo deve construir um modelo
unico e exclusivo, cabe ao pesquisador, validar os meios e as técnicas adotadas, demonstrando

a cientificidade dos dados colhidos e dos conhecimentos produzidos.
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4.3 Procedimentos da Pesquisa

A pesquisa de campo descritiva e do tipo bibliografica compuseram nossa opcao
metodologica. Com a pesquisa descritiva observamos, registramos, analisamos e
correlacionamos fatos e fendbmenos. Por seu turno, com a pesquisa bibliogréafica, buscamos a
luz de referenciais tedricos consagrados na literatura, explicitar o problema pesquisado e
apresentar uma fundamentacdo vinculada ao conhecimento do curriculo intercultural na
fronteira, nosso tema investigado. Por fim, com a pesquisa documental, analisamos o0s
documentos curriculares das escolas pesquisadas, objetivando o confronto com os dados
colhidos in loco.

Destarte, ao optarmos pela pesquisa de campo para a coleta dos dados qualitativos,
utilizamos uma aplicacdo conjunta de algumas técnicas ou instrumentais, tais como:
demonstrativo dos/as sujeitos/as pesquisados/as; roteiro de entrevista semiestruturada com
alunos/as e familias de origem boliviana; questionario para os professores do Ensino
Fundamental 11 das seis escolas da rede estadual da fronteira rondoniense, duas na cidade de
Nova Mamoré e quatro em Guajara-Mirim e; questionario para as técnicas da SEDUC-RO que
coordenaram a construcdo do Referencial Curricular de Ronddnia. Todos 0s instrumentais

foram desenvolvidos e aplicados em quatro etapas de pesquisa.

4.3.1 Coleta de dados qualitativos: técnicas

O trabalho de campo foi realizado em duas fases. A primeira aconteceu nos meses de
junho e julho de 2017, com a aplicagdo das técnicas de pesquisa, distribuidas em quatro etapas,
esquematizado de acordo com o0s/as sujeitos/as participantes pesquisados. Na primeira etapa
fizemos o levantamento dos/as alunos/as de origem boliviana, através de um quadro de
identificacdo (nome, ano escolar, endereco, telefone), preenchido nas secretarias das escolas
investigadas, as quais aqui, serdo nomeadas por nomes de rios fronteiricos e afluentes: Guaporé,
Pacaads Novos, Mamoré, Madre de Dios, Beni e Madeira. Com isso objetivAvamos mapear 0s/as
sujeitos da pesquisa. Os técnicos e as técnicas das secretarias escolares prestaram as
informagdes cordialmente.

Dessa feita, passamos para a segunda etapa, a realizacéo das entrevistas. A quantidade
de alunos/as foi definida, a priori, dois por escola, o que totalizou doze entrevistados/as e suas
respectivas familias. As entrevistas foram realizadas em dois blocos, primeiramente com as

familias, de modo a coletar informacgdes sobre naturalidade, escolaridade, profisséo e renda
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familiar, também sobre as impressGes da familia quanto a relacdo entre brasileiros/as e
bolivianos/as nos ambientes social e escolar e o direito do/a imigrante a educagdo. O segundo
bloco se restringiu as perguntas direcionadas aos/as alunos/as, com o intuito de descobrir se a
escola e os professores realizam trabalhos que buscam integrar as culturas brasileira e boliviana,
saber como ocorre a interacdo entre ambas as nacionalidades, investigar a existéncia de agoes
discriminatorias e preconceituosas sofridas por alunos/as de descendéncia boliviana e o
levantamento das acdes que poderiam favorecer a interacdo entre os dois povos fronteiricos
(Apéndice A). Esta etapa da pesquisa foi realizada quase que em sua totalidade, na residéncia
dos/as alunos/as, com exce¢do de uma, que se concretizou no ambiente escolar. Todos/as 0s/as
alunos/as e familiares foram muito receptivos e demonstraram muito entusiasmo na
participacdo da pesquisa.

Isso posto, partimos para a terceira etapa, aplicacdo dos questionarios aos professores
do Ensino Fundamental 11, das &reas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Espanhol, o qual foi composto por perguntas abertas e de multipla escolha, e aplicado nas
escolas investigadas, sendo quatro na cidade de Guajara-Mirim: Guaporé, Pacads Novos,
Mamoré e Madre de Dios e duas em Nova Mamoré: Beni e Madeira. Pretendiamos nessa fase
identificar: o conceito de curriculo na percepcao dos/as professores/as; a participacéo destes/as
na construgdo do Referencial Curricular de Rondonia e o seu influxo na construgdo dos
curriculos escolares; as impressdes quanto as relagdes entre alunos/as brasileiros/as e
bolivianos/as, sobretudo quanto a existéncia de preconceitos, e as a¢des praticadas no contexto
escolar em vista do contexto historico-cultural (Apéndice B). Em algumas escolas, os/as
professores/as foram muito receptivos/as e responderam prontamente ao questionario, porém,
em outras, tive que voltar outras vezes e a devolugdo levou um tempo muito maior.

A quarta e ultima etapa dos instrumentais aplicados realizou-se na sede da SEDUC-
RO, na cidade de Porto Velho, com as técnicas da secretaria que coordenaram a construcao do
Referencial Curricular de Rondénia. Foi utilizado um questionario com perguntas abertas, as
quais buscavam informagdes quanto: a existéncia de politicas publicas curriculares para a regido
fronteiriga; ao processo de construcao e implementacdo do Referencial Curricular de Rondénia
nas escolas e 0s seus objetivos, e; os fundamentos do direito dos/as imigrantes a serem acolhidos
no curriculo das escolas brasileiras (Apéndice C). Cinco técnicas coordenaram a construgdo do
Referencial, no ano de 2012, todavia, apenas trés participaram da pesquisa, tendo em vista que
duas ndo integram mais a estatal.

Os sujeitos e as sujeitas participantes das quatro fases de aplicacdo e desenvolvimento

das técnicas de pesquisa encontram-se discriminados no quadro a seguir:
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Quadro 1: Demonstrativo dos Sujeitos Participantes da Pesquisa

INSTITUICOES
SUJEITOS/IAS Quantidade de Participantes

PARTICIPANTES 4
Guaporé Pacaas Mamoré Mad.r e de Beni Madeira SEDUC-RO Total
Novos Dios
Técnicas da SEDUC-RO - - - - - - 3 3
Tecnlcos_/as das 3 ’ 3 3 ) ) 15
Secretarias Escolares
AI_unos/as .e.famlllas de ? ? ’ 5 5 ) 1
origem boliviana
Professores/as do Ensino 10 4 4 4 ; : ) "
Fundamental I1
Total 15 8 9 9 11 9 3 64

Fonte: Construcdo da autora

Terminada a coleta dos dados oriunda das técnicas desenvolvidas, partimos para a

segunda fase, a pesquisa aos documentos curriculares.

4.3.2 Coleta de dados qualitativos: documentos

A segunda fase da coleta de dados teve inicio em dezembro de 2017 e concluida em
fevereiro de 2018, com a pesquisa aos documentos escolares.

Os documentos pesquisados nessa fase foram: a) Referencial Curricular de Rondonia;
b) Projeto Politico Pedagogico - PPP e Planos de Curso do Ensino Fundamental 11, das areas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Espanhol das Escolas: Beni, Madeira,
Guaporé, Pacads Novos, Mamoré, Madre de Dios.

Nosso objetivo nessa fase da coleta de dados estava centrado no conhecimento das
praticas curriculares das escolas estaduais de EF Il das cidades rondonienses da fronteira com
a Bolivia: Nova Mamoré e Guajara-Mirim.

Para registro dos dados foram utilizadas fichas, caderno de anotagdes, pen drives e
celular para registrar as imagens. No capitulo seguinte, temos a descricdo das analises de
contetido e documental, como nossas técnicas de pesquisa, bem como a interpretacéo e critica

propriamente ditas.
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CAPITULO V
5 ESCOLAS DE FRONTEIRA: anélise dos dados e propostas de intervencao

Nenhum ser humano é ilegal. Migrar é um direito humano e ndo um crime. Por isso
reafirmamos que crimes sdo as causas que provocam migracdes ou limitam a
dignidade humana. Nossa luta objetiva sempre a constru¢do de um mundo sem
fronteiras, com respeito aos direitos humanos, promovendo a integracéo solidaria dos
povos e a consolidacdo de uma verdadeira Cidadania Universal (SPM, 2012, p. 373).

Educacédo, que vem de educar, do latim educere (verbo composto pelos prefixos ex
(fora, exterior) e ducere (guiar, conduzir)), e que significa literalmente “conduzir para fora”, ou
seja, conduzir de um estado para outro ou mudar de uma condicao para outra, remete-nos a uma
ideia de fazer alteragdo ou ultrapassar fronteiras. Considerando a acepcdo da palavra, a
educacdo genuina é aquela que promove transformacdes no individuo ou o leva a transpor
limites.

Se a raiz latina de educacdo nos direciona a um processo de alteracdo ou mudanca,
diferente ndo pode ser a concepgdo de um processo educacional e suas respectivas praticas em
escolas de regides de fronteira, que por seu turno, estabelecem-se em linhas que delimitam
territorios.

A fronteira fluvial que delimita os Estados brasileiro e boliviano, especificamente em
Rondbdnia, ndo se constitui em obstaculo entre as duas naces, ja que o fluxo de ambos os povos
sobre 0s rios € uma constancia, sobretudo para fins comerciais, esta fronteira geopolitica ndo
pode se constituir em uma fronteira simbolica na escola, que delimita o espaco de quem esta
dentro ou quem esta fora do curriculo, da cultura “mais elevada” sobre a cultura “menos
elevada”.

[...] Precisamos ver as pessoas subalternas como contra-representacdes para
articulagbes contra-hegeménicas, articulagbes de novas epistemologias, novas
epistemes de resisténcia tanto na pratica da teoria quanto na teoria da pratica. [...]

Isso significa alistar todas as pedagogias a servico de pessoas pobres, despossuidas e
oprimidas. [...] (MCLAREN, 1999, p. 52).

Os imigrantes bolivianos/as sdo as pessoas subalternas a que McLaren se refere, e, por
assim serem considerados, requerem um empreendimento de esforcos das escolas, no sentido
de promover ndo apenas 0 acesso ao sistema educacional, mas a efetiva incluséo, a partir de
praticas interculturais que reconhecem e valorizem suas culturas, bem como através de politicas
gue desvelem suas histdrias e identidades, o que historicamente foi negado no curriculo oficial

escolar, promovendo com isso 0 empoderamento da cultura despossuida.
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Para Torres Santomé (2013), o curriculo na perspectiva da justica social deve
empreender esfor¢os para a reconceitualizacdo da linguagem, ja que esta manifesta poder, para
isso ha que ressignificar termos como: democracia, solidariedade, igualdade etc. Isso também
se faz necessario para a politica.

H& que se tirar o carater partidario da politica, restrito & organizacdo de pessoas ou
grupos com ideologias afins (partido), concretizado por via do processo eletivo. E necessario
compreender a politica como espaco de afirmacao de identidades, exercicio de direitos e pratica
de deveres, que se materializa pela participagéo, iniciada num plano local em vista do global.

Como apontado anteriormente, uma linguagem critica pode contribuir de forma
decisiva para a eliminacdo dos rétulos ou estigmas dirigidos ao povo boliviano, e com isso
construir uma nova linguagem, pautada no respeito e consideracdo, 0 que consequentemente
reflete um pensar critico e ético.

Todo comportamento humano se origina no uso de simbolos. Foi o simbolo que
transformou nossos antropoides em homens e fé-los humanos. Todas as civilizagfes
se espalharam e perpetuaram somente pelo uso de simbolos.... Toda cultura depende
de simbolos. E o0 exercicio da faculdade de simbolizacdo que cria a cultura e o uso de
simbolos que torna possivel a sua perpetuagdo. Sem o simbolo ndo haveria cultura, e
0 homem seria apenas animal, ndo um ser humano. ... O comportamento humano é o
comportamento simbdlico. Uma crianca do género Homo torna-se humana somente
quando € introduzida e participa da ordem de fenémenos superorgénicos que é a

cultura. E a chave deste mundo, e 0 meio de participacdo nele é o simbolo (WHITE
citado por LARAIA, 2009, p. 55).

A linguagem, como sistema simbolico, é elemento precipuo para o estabelecimento de
praticas interculturais, que convergem na construcdo de um curriculo intercultural.
A sequir, através das linguagens (verbais e escritas) utilizadas nos dados qualitativos

coletados, faremos as analises de contetdo e documental da pesquisa.

5.1 Analise de Contelido

A Analise de Conteudo é segundo Bardin (2016) um conjunto de técnicas de anélise
de comunicagdes, metodologia que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigcdo
dos conteudos das mensagens.

Severino pautado na autora mencionada, afirma:

Envolve, portanto, a analise do conteldo das mensagens, 0s enunciados dos discursos,
a busca do significado das mensagens. As linguagens, a expressao verbal, os
enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, indispensaveis para a

compreensdo dos problemas ligados as praticas humanas e a seus componentes
psicossociais. [...] (2007, p. 121).
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Trés fases compdem a analise de contetdo a que Bardin (2016) enfoca, sdo elas: a pré-
analise; a exploracdo do material, e; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

A pré-analise objetiva propriamente a organizacdo, é a fase de sistematizacdo das
ideias iniciais, em vista da obtencdo de um esquema preciso das atividades sucessorias. E
composta por trés tarefas: escolha dos documentos a serem submetidos a analise; formulagéo
das hipoteses e dos objetivos e; elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacao
final.

A exploracdo do material, fase intersticia entre a pré-analise e a interpretacéo,
“consiste essencialmente em operagdes de codificagcdo, decomposicdo ou enumeragido, em
funcao de regras previamente formuladas” (BARDIN, 2016, p. 131).

O tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo consiste na fase em que 0s
resultados dos dados sé&o tratados de maneira a serem significativos e validos.

[...] OperacOes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (anélise
fatorial), permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos,

0s quais condensam e pdem em relevo as informagfes fornecidas pela anélise
(BARDIN, 2016, p. 131).

Considerando que a primeira e segunda fase da analise de contetdo ja foram esgotadas,

partiremos para a terceira e Ultima, que diz respeito aos dados obtidos e a sua interpretacao.

5.1.1 Andlise das Entrevistas com os alunos e as familias de origem boliviana

Como descrito dantes, as entrevistas foram realizadas com doze alunos/as de origem
boliviana das seis escolas de Ensino Fundamental da rede estadual das cidades de Guajara-
Mirim e Nova Mamoré, com a participacdo da mée, do pai, ou em alguns casos, com a presenca
de ambos os responsaveis. A faixa etaria dos entrevistados variou de 11 a 15 anos, considerando
que séo alunos/as do 6° ao 9° ano do EF.

A primeira parte da entrevista foi direcionada as familias dos/as alunos/as, com o
objetivo de coletar informagfes gerais sobre a origem e situacdo econdmica da familia.
Participaram dez mdes e dois pais.

Quanto a origem detectamos que oito alunos/as sdo naturais da Bolivia e quatro sdo

nascidos/as no Brasil*!. Destes, apenas uma reside no pais fronteirico (atravessando a fronteira

41 E necessario destacar, que mesmo os alunos nascidos no Brasil, na pratica, sdo considerados bolivianos, em
virtude dos seus ascendentes.
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fluvial diariamente, para chegar a escola brasileira), os demais moram no Brasil. Dos pais, sete
sdo bolivianos e cinco foram registrados no Brasil (dois destes disseram que nasceram na
Bolivia). Em relacdo as mées, apenas uma € brasileira, mas com descendéncia boliviana, as
outras onze sdo naturais da Bolivia.

Com relacdo a escolaridade, a maioria das familias possui somente o Ensino
Fundamental, apenas uma mae tem formagao em nivel superior.

No tocante ao trabalho, as atividades exercidas pelos pais e maes dos/as alunos/as sdo
nas areas de: marcenaria, vendas, mecanica, servicos domésticos e gerais, todos empregos
informais sem registro no Ministério do Trabalho, consequentemente, as suas rendas variam
entre um a dois salarios minimos. Apenas duas familias entrevistadas possuem uma situacao
financeira um pouco estavel, em uma o pai € um pequeno comerciante e na outra o pai €
motorista, que complementa a renda com aluguéis, mas ambas as mées sdo do lar.

A segunda parte da entrevista foi direcionada aos alunos e as alunas. Os dados
coletados nestas entrevistas encontram-se tabulados a seguir.

Tabela 1: A escola e/ou professor/a desenvolve atividades que contemplam a cultura

boliviana?
Respostas Quant. %
Néao 7 58,3%
Sim, somente a lingua (espanhol) 5 41,7%
Total 12 100%

Fonte: Entrevista com alunos/familias de origem boliviana, em julho de 2017.

Ficou explicitado que o Unico elemento da cultura boliviana trabalhado na escola, é a
lingua espanhola, todavia, nos parece que o trabalho é restrito as questdes linguisticas, mais
atreladas a cultura espanhola, de onde a lingua se origina, do que a cultura boliviana.

Na tabela seguinte, constam as respostas dadas a pergunta em questdo:

Tabela 2: Como ¢é a relagdo dos alunos bolivianos e/ou descendentes com os alunos

brasileiros?
Respostas Quant. %
Rm_m e com conflitos, pois os brasileiros se acham melhores que os 5 41.7%
bolivianos
A relacdo é boa 4 33,3%
E um pouco boa, mas ha algumas brigas 3 25,0%
Total 12 100%

Fonte: Entrevista com alunos/familias de origem boliviana, em julho de 2017.
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A maioria destaca que a relacéo é ruim e com conflitos e quanto ao tratamento dado
pela escola a questéo dos conflitos entre alunos brasileiros e bolivianos, os/as entrevistados/as
foram unanimes em afirmar que a escola nada faz sobre isso, 0 que nos faz pensar que as escolas
fronteiricas ndo cumprem seu papel social e ético, mas ainda, que os direitos humanos atraves
da educacéo nado sao consolidados, de modo que ndo h&d uma preocupacao com a formagdo dos
sujeitos, para que estes possam combater os abusos do poder, como destacado por Tomasevski,
na obra de Magalhées (2013).

Torres Santomé (2013) nos alerta que quando se trata de minorias linguisticas,
culturais ou étnicas, a escola ndo pode ignorar os significados e julgamentos que séo atribuidos
a cada um desses grupos na sociedade.

Sobre a existéncia de preconceitos e discriminacfes aos alunos/as de descendéncia

boliviana, obtivemos as respostas constantes na Tabela 3.

Tabela 3: Vocé ja sofreu algum preconceito ou discriminagdo por ser imigrante boliviano/a?

Respostas Quant. %
Sim 6 50,0%
Né&o 6 50,0%
Total 12 100%

Fonte: Entrevista com alunos/familias de origem boliviana, em julho de 2017.

Cumpre-nos destacar que os alunos que afirmaram nunca ter sofrido preconceitos, 0s
responsaveis (pai ou mae) destacaram que ja presenciaram tais acdes, inclusive os préprios
filhos j& chegaram em casa reclamando disso. Uma mée afirmou que a filha nunca sofreu
preconceito porque a familia tem uma situacdo financeira estavel, entretanto, ja presenciou
muitos preconceitos contra pessoas pobres de origem boliviana. Outra mée destacou que o
preconceito € direcionado para os mais humildes e vulneraveis, como ela tem formacdo em
nivel superior, a filha nunca foi discriminada. Por fim, outra mae disse que a filha nunca sofreu
discriminagdo, porque “ndo aparenta ser boliviana”, isto &, ela ndo possui as caracteristicas
fisicas comumente observaveis nas pessoas de origem boliviana da fronteira, que descendem
de populagdes indigenas andinas, como os povos Colla, originalmente povos Aimara.

Quanto aos alunos e as alunas que afirmaram sofrer preconceitos e discriminagoes,
elencaram que geralmente as ofensas vém em forma de “brincadeiras”, xingamentos ou
apelidos. E, que os brasileiros se consideram melhores que os bolivianos, o que “justifica” tais
acOes. A maioria reage com o siléncio, diante das ofensas, mas um aluno afirmou ter partido
para agressdo verbal. Os xingamentos ou apelidos pejorativos, geralmente sdo: “boliviano de

merda”, “boliviana imunda”, “boliviano FDP”, “boliviano ladrao”. Uma maée disse que é muito
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comum a policia culpar as pessoas de origem boliviana, por tudo de ruim que acontece na
cidade, como: roubos e tréfico de drogas, em virtude disso, a filha tem vergonha de dizer que é
boliviana, “ela tem vergonha de nos” (fala da méae da entrevistada 10).
Essa afirmacdo nos remete a pensar o quéo violenta é, a negacéo da prépria origem, a
negacao da sua historia, que é negacdo a si mesmo, estratégia para evitar as discriminages e
os rétulos atribuidos ao ser “boliviano/a”.
No tocante as discriminacfes, Torres Santomé acrescenta:
As discriminacdes racistas sdo um mecanismo que permite manter privilégios sociais,
econdmicos, de trabalho, politicos e culturais perante aquelas pessoas consideradas
inferiores e que costumam ser acusadas, sem qualquer pudor, de geradoras de
problemas. Rotular de forma racista uma pessoa é uma maneira de indicar que quem
fala acredita dispor de mais privilégios e direitos que a pessoa estigmatizada.
Consequentemente, a analise do conteido, da linguagem e das imagens é uma tarefa
a qual as escolas precisam prestar muita atencdo. As criangas tém de aprender a estar
conscientes do racismo enrustido ou implicito no qual estdo sendo socializadas por

meio das fontes de informagdo que manejam, pelos meios de comunicacdo de massa
e pelo ambiente que reina nas ruas e pragas (2013, p. 81).

As discriminacfes aos/as imigrantes bolivianos/as também possuem representacdes e
significagdes analogas, revelam um imaginario de suposta superioridade cultural dos brasileiros
em relacdo aos bolivianos, também expressam que os/as discriminadores/as (brasileiros/as)
acreditam e devem ter mais direitos que os discriminados (bolivianos/as), o que legitima suas
acoes.

Na sequéncia, perguntamos aos entrevistados quais a¢oes a escola deve desenvolver

em vista da interac@o entre ambos as nacdes, as respostas abertas aparecem na Tabela 4.

Tabela 4: Quais as acdes vocé julga serem necessarias para que haja uma maior interacao

entre os alunos/familias/escolas brasileiras e bolivianas?

Respostas Quant. %
A escola deveria falar mais sobre a Bolivia, fazer trabalhos, para as
pessoas conhecerem a cultura e os costumes, para respeitarem e deixarem 0
. . . o 5 41,7%
de julgar. Na feira cultural, a escola deveria falar sobre a cultura boliviana,
também poderia propor brincadeiras e integracdo com escolas da Bolivia.
A escola poderia ajudar com conversas e orientagdes sobre discriminacéo 4 33 4%
com os bolivianos, até professores sdo preconceituosos ’
A escola deveria tratar todos com igualdade 1 8,3%
A escola deveria aproximar as culturas, através dos desfiles civicos e 1 8.3%
outras atividades, como dangas. '
Deveria fazer muitas a¢Ges, mas nao faz nada, se fecha para os bolivianos 1 8,3%
Total 12 100%

Fonte: Entrevista com alunos/familias de origem boliviana, em julho de 2017.
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Nota-se apesar da pouca maturidade, considerando que séo alunos/as na faixa etéria
de 11 a 15 anos, eles/as apontaram estratégias a serem desenvolvidas e caminhos a serem
seguidos pelas escolas, desde questdes éticas, como respeito e tratamento com igualdade, até
atividades envolvendo o conhecimento da cultura, costumes, artes, ludicidade. Apenas um
aluno se mostrou cético e disse ndo acreditar na acdo da escola, afirmando que esta tem se
fechado para os bolivianos.

Um dado que também nos chamou a atencdo foi a afirmacdo que os professores
também discriminam os/as alunos/as de origem boliviana, 0 que ndo deveria acontecer,
considerando que os rétulos vém, na maioria das vezes, pela falta de conhecimento da cultura
do Qutro, o que ndo coincide com uma classe que tem uma formagéo, todavia, isso evidencia a
naturalizacdo do preconceito.

Quando questionados sobre o direito de estar na escola brasileira, sendo imigrantes ou
descendentes bolivianos, e consequentemente de serem acolhidos no curriculo, os/as
entrevistados/as (alunos/as e familias) foram unanimes em afirmar que todos/as tém esse

direito, tanto pela legislacdo quanto principio ético, como se confirma na Tabela 5.

Tabela 5: Voceé pensa que tem direito a ser acolhido no curriculo das escolas brasileiras? Qual 0

fundamento desse direito: legislagcdes ou principio ético?

Respostas Quant. %
Sim, todos tém direito, tanto pela legislacdo quanto pelo principio ético 12 100,0%
Total 12 100,0%

Fonte: Entrevista com alunos/familias de origem boliviana, em julho de 2017.

No geral, o que ficou explicito nas entrevistas € que existe um preconceito naturalizado
nas sociedades guajara-mirense e nova-mamorense dirigido as pessoas de origem boliviana, o
qgual também se reflete na escola. Dessa feita, as instituicdes escolares demonstram-se
descompromissadas em problematizar ou mudar uma realidade de estigmatizacao, opressao e
subordinacdo social, que tolhe e expropria o/a Outro/a.
Por fim, é imperioso considerar as palavras de Torres Santome:
E muito importante aprender a desenvolver empatia com o outro e dessa forma
compreender suas dificuldades e sua realidade. Educar também é combater e derrubar

esteredtipos e preconceitos que assumimos mediante toda classe de rotinas e, em
muitas ocasifes, manifestamos (2013. p.82).

Nesse sentido, é dever da escola proporcionar um ensino que concilie a aprendizagem
e o0s saberes de todas as identidades culturais, compromissada com o rompimento dos

esteredtipos e que pelos conteddos culturais, permitam aos alunos e as alunas, o
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desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, sociais e afetivas, sem hierarquizagéo e
subordinacdo das culturas.

A categoria empirica seguinte que participou e contribuiu com a pesquisa foi composta
pelos professores do EF Il, os dados coletados através de um questionario estdo a seguir

descritos e analisados.

5.1.2 Analise dos Questionarios aplicados aos professores
Foram pesquisados 34 professores/as do EF Il das seis escolas fronteiricas da rede

estadual. As respostas ao questionario expressam-se nas tabelas que seguem:

Tabela 6: Qual a propor¢ao percentual de alunos bolivianos eou descendentes vocé tem

considerando o nimero total de alunos de cada sala de aula?

Respostas: % de Alunos nas Salas de Aula Quant. P % de
rofessores

Até 10% 15 44,1%
11% a 20% 4 11.8%
21% a 30% 4 11.8%
31% a 40% 3 8.8%
41% a 50% 5 14.7%
51% a 60% > 5 9%
N&o respondeu ou ndo sabia 1 2.9%

Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Quanto aos alunos bolivianos e/ou descendentes nas escolas estaduais brasileiras da
fronteira, pode-se notar que ha na maioria das salas de aulas um percentual de até 10%, todavia,
esse nimero cresce em algumas escolas da cidade de Guajara-Mirim, onde tem uma fronteira
viva, com trafego constante pelo rio Mamoré.

A pergunta seguinte direcionada aos professores foi referente & concepcdo de

curriculo, as respostas foram condensadas na Tabela 7.

Tabela 7: O que vocé entende por curriculo?

Respostas Quant. %

Componentes (disciplinas), conteudos, atividades a serem trabalhados no
decorrer do ano letivo, grade de ensino, competéncias e habilidades a 17 50,0%
serem desenvolvidas nos alunos

Ferramenta, projeto e diretriz que norteia as atividades no &mbito escolar, 8 93,506
experiéncias, praticas educacionais e processos de aprendizagem. ’

Modelo padrdo que tem informacdes profissionais 3 8,8%
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Cont.

Teorias, valores e préaticas educacionais 3 8,8%

Base da formacéo do cidaddo e temas fundamentais da educagéo 2 5,9%

Construcdo coletiva e permanente a partir de uma realidade dada 1 3,0%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 1, em julho de 2017.

Ficou evidenciado que a metade dos professores pesquisados possui uma concepcao
estatica e rigida de curriculo, voltada para a organizacdo formal do ensino, sem focar nos
sujeitos envolvidos. Essa concepc¢do curricular tradicional, que exprime o carater de controle e
regulacdo do ensino sobre a vida dos alunos, consequentemente, de inculcacdo ideoldgica,
reforca o que Oliveira (2001) havia destacado, ela ainda esta presente nas praticas pedagdgicas
da atualidade, mesmo sendo limitada e restrita. Evidenciou-se tambeém uma porcentagem de
professores que, curiosamente, restringem curriculo ao histérico profissional de uma pessoa, a
ideia de curriculum vitae.

Venturosamente, encontramos um percentual de professores que apresentam uma
concepcdo mais ampla e dindmica de curriculo, que consideram todas as experiéncias, praticas
e processos de aprendizagem como construtos curriculares, decorrentes de uma construgdo
coletiva permanente diante de uma realidade dada. Tal concep¢do considera o0s sujeitos e 0s
reais processos de consolidacdo do conhecimento.

Quanto a participacdo dos pesquisados na construcdo do RCR, obtivemos as seguintes

respostas.

Tabela 8: Vocé participou da construcdo do documento: Referencial Curricular de Rondénia
em 2012, publicado pela SEDUC no ano de 2013?

Respostas Quant. %
Sim 23 67,6%
N&o 10 29,4%
Né&o respondeu 1 3,0%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Dos 23 professores presentes na constru¢do do RCR, a maioria participou através de
reunides pedagdgicas, mas houve também aqueles com atuacdo respondendo questionarios ou
estudando uma proposta preliminar encaminhada pela SEDUC, e, ainda, uma minoria que teve

participacdo em formacdo promovida pela secretaria.
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No tocante a elaboracdo do planejamento docente, a partir do RCR, 0s pesquisados em
sua expressiva maioria, afirmaram que fazem uso do Referencial para a elaboragdo do

planejamento curricular, o que se confirma a seguir.

Tabela 9: Vocé elabora o seu Plano de Ensino/Curso a partir do Referencial Curricular de

Rondonia?
Respostas Quant. %
Sim 32 94,0%
Né&o 1 3,0%
N&o respondeu 1 3,0%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Os dados da tabela 9 revelam que os professores, quase na sua totalidade, seguem as
orientacdes do RCR, no planejamento curricular. Quando perguntado sequentemente sobre a
frequéncia que isso ocorre, como o fazem e quais referéncias sdo utilizadas, obtivemos os
escores a seqguir.

No tocante a frequéncia da elaboracdo do Plano de Ensino/Curso: 19 (dezenove)
professores disseram que o fazem anualmente; 3 (trés) responderam que a construcdo é
permanente; 1 (um) realiza quase sempre; 1 (um) constroi semestralmente; 10 (dez) néo
responderam.

Quanto a forma de realizacdo: 12 (doze) fazem individualmente; 9 (nove) no coletivo;
3 (trés) de ambas as formas; 10 (dez) professores ndo responderam. Ainda na explicitacdo da
metodologia: 7 (sete) entrevistados responderam que planejam com professores de areas afins;
3 (trés) disseram que fazem adaptagdes no decorrer no ano letivo; 2 (dois) ressaltaram que
adequam o Plano a realidade da clientela estudantil; 1 (um) consulta a equipe gestora e 0s
demais ndo especificaram.

Sobre as referéncias utilizadas: 14 (catorze) professores consultam os livros didaticos,
os Parametros Curriculares Nacionais e 0 RCR; 2 (dois) pesquisam em livros diversos e na
internet; 1 (um) faz pesquisas na area e 0s demais optaram por nao responder.

De um modo geral, pudemos constatar que o0 RCR é uma politica publica que se faz
presente nas praticas dos professores das seis escolas das duas cidades fronteiricas pesquisadas,

mesmo apresentando limita¢fes quanto ao contexto local, como se observa na Tabela 10.
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Tabela 10: O Referencial Curricular de Ronddnia considera a diversidade cultural presente na

regido de fronteira Brasil /Bolivia?

Respostas Quant. %
Néo 20 58,8%
Sim 9 26,5%
Em parte 3 8,8%
N&o respondeu 2 5,9%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF I, em julho de 2017.

Quase 60% (sessenta por cento) dos pesquisados disseram que o RCR, NAO considera
a diversidade cultural do contexto fronteirico. Aqueles que responderam SIM, acrescentaram
gue o contexto de fronteira é considerado pela existéncia da Lingua Espanhola no curriculo
escolar, contudo resta-nos saber se o curriculo desta disciplina compreende aspectos da cultura
boliviana ou se 0 mesmo € restrito as questdes meramente linguisticas do espanhol. A resposta
a tal questéo iremos encontrar no item 5.3 (Analise Documental).

Continuando, inquerimos os pesquisados se 0 Curriculo da escola valoriza o contexto
fronteirico e quais as atividades expressam isso, 0s resultados constam na Tabela 11 e na

explicitacdo seguinte.

Tabela 11: O curriculo adotado na sua escola considera a diversidade cultural e linguistica

presente na nossa regiao de fronteira?

Respostas Quant. %
Néao 12 35,3%
Sim 11 32,4%
Em parte (apenas o Espanhol) 8 23,5%
N&o respondeu 3 8,8%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Os professores que responderam SIM citaram as atividades que expressam o olhar da
escola sobre a realidade local: Feira de Arte e Cultura, Eventos culturais e Projetos Didaticos,
ou seja, atividades realizadas esporadicamente, sem um planejamento continuo e articulado
com as diferentes areas ou disciplinas curriculares. Os que responderam que o curriculo escolar
considera a diversidade EM PARTE, argumentaram restritamente pelo estudo da Lingua
Espanhola.

Na sucessdo do questionério, investigamos sobre a relagéo entre os alunos bolivianos

e brasileiros. A Tabela 12 expressa as respostas e nos paragrafos posteriores 0s comentarios.
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Tabela 12: Como se da a relagdo dos alunos bolivianos e/ou descendentes com os alunos

brasileiros?
Respostas Quant. %
Boa 12 35,3%
Ruim 7 20,6%
Regular 6 17,6%
Otima 5 14,7%
N&o respondeu 4 11,8%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

E imperioso destacar que os pesquisados que responderam que a relagdo entre 0s
alunos bolivianos e brasileiros é boa ou 6tima, afirmaram n&o haver conflitos entre eles, todavia
a interacdo de culturas nao ocorre. Um professor, em especifico, disse que a relacdo entre alunos
é boa, ocorrem alguns conflitos e que ndo hé interacdo de culturas, “pois os bolivianos em geral
em G.M. sdo considerados cidaddos de segunda classe” (Professor da Escola Pacaas Novos,
2017). Certa professora enfatizou que a maior parte dos alunos bolivianos demonstra ter
vergonha da sua cultura e uma outra pesquisada afirmou que os alunos se ofendem ao serem
chamados de “bolivianos”. Certamente esse sentimento de vergonha ou ofensa tem relacdo
direta com os rétulos atribuidos, constituindo-se em mecanismo de defesa, 0 que nos parece
ndo ser compreendido pelas respectivas professoras.

Os professores que disseram que a relacdo entre bolivianos e brasileiros é ruim,
argumentaram que 0s preconceitos e discriminacdes sdo constantes, ha piadas pejorativas,
zombarias no tocante a lingua materna e xingamentos, uma pesquisada afirmou “os conflitos
surgem quando alguns alunos brasileiros zoam, dizendo que os bolivianos ndo tém higiene,
tanto com o cabelo quanto a culinaria. Ex.: Bolivianos comem [piolhos] e tém piolhos e sdo
sujos, etc.” (Professora da Escola Madeira, 2017).

Evidencia-se tanto na afirmacdo do primeiro professor mencionado quanto na ultima,
um sentimento de superioridade dos alunos brasileiros em relagdo aos bolivianos,
consequentemente, pautados nessa falsa ideia massificam-se 0s preconceitos e as
discriminagdes que estorvam e diminuem o Outro.

Quando indagados sobre o direito dos alunos bolivianos de serem acolhidos no
curriculo das escolas brasileiras, os professores foram quase unanimes em dar uma resposta

positiva, como se observa na Tabela 13.
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Tabela 13: Vocé pensa que os alunos bolivianos tém direito a serem acolhidos no curriculo

das escolas brasileiras?

Respostas Quant. %
Sim 32 94,0%
Né&o 1 3,0%
N&o soube responder 1 3,0%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Tal direito se fundamenta, segundo os entrevistados, tanto pelas legislacées quanto por

principio ético. Uma entrevistada ressaltou ainda que esse direito deve ser considerado por ser
uma regido de fronteira, ou seja, mesmo que ndo houvesse legislacfes que garantisse 0 acesso
e a permanéncia de todos e todas na escola, tais alunos deveriam ser acolhidos pelas
peculiaridades locais. Apenas um entrevistado respondeu de forma negativa a acolhida dos
alunos bolivianos no curriculo escolar, mas ndo argumentou.

Na Tabela seguinte encontramos as respostas dos professores no tocante a presenca de

atitudes preconceituosas contra os alunos bolivianos e descendentes.

Tabela 14: Vocé alguma vez presenciou atitudes discriminatdrias contra os alunos bolivianos

ou descendentes?

Respostas Quant. %
Sim 18 52,9%
N&o 16 47,1%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

Os professores que responderam ter presenciado preconceitos destacaram que
procuraram dialogar com os envolvidos na situacdo, sobre respeito as diferentes culturas e
“ragas” (sic), construgdo de textos sobre a temética, encaminhamento a orientacéo educacional.
Uma entrevistada que tem descendéncia boliviana citou “Existe um preconceito na cidade
dizendo que os bolivianos séo sujos, ladrdes e etc. A minha atitude em sala € sempre falar que
sou descendente e que admiro o povo boliviano que séo corajosos (sic) de sair de sua terra e
trabalhadores” (Professora da Escola Guaporé, 2017). Outro entrevistado, diante do
preconceito, argumentou o seguinte: “Parei a aula e palestrei sobre nossa identidade latino-
americana e deixei claro que tal atitude era desrespeitosa” (Professor da Escola Pacads Novos,
2017).

Por sua vez, os entrevistados que afirmaram nunca ter presenciado preconceito, alguns

deles enfatizaram que caso observassem tal acdo, certamente iriam se posicionar contra.
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A Ultima pergunta do questionario se referia as atividades desenvolvidas pelos
professores, direcionadas ao atendimento do contexto histérico-cultural dos alunos bolivianos.

As respostas podem ser visualizadas na Tabela 15.

Tabela 15: VVocé desenvolve atividades que consideram o contexto historico-cultural dos

alunos bolivianos?

Respostas Quant. %
Né&o 17 50,0%
Sim 12 35,3%
Algumas vezes 4 11,7%
N&o respondeu 1 3,0%
Total 34 100%

Fonte: Questionario aplicado aos professores do EF 11, em julho de 2017.

As atividades voltadas para a realidade local, desenvolvidas pelos professores que
responderam de forma afirmativa a pergunta foram: pesquisas no tocante a cultura: culinaria,
costumes, localidades; projetos didaticos sobre cultura; leitura de textos sobre diversidade
cultural; trabalhos em grupos; em geografia, a tematica América Latina.

Evidencia-se que metade dos entrevistados ndo desenvolve atividades voltadas para o
contexto cultural dos alunos bolivianos, o que € contraditdrio, considerando que mais da metade
afirmou, na Tabela 14, que ja presenciou preconceito e 94% dos entrevistados julgam que tais
alunos tém direito de ser acolhidos no curriculo (Tabela 13). A titulo de exemplo: uma
professora disse que ndo trabalha tais atividades, pois segue o que o curriculo determina. Tal
informacdo reflete que a inexisténcia de uma politica curricular especifica para a regido de
fronteira culmina em préticas escolares dissociadas do contexto local. Esta negacdo da cultura
do Outro contribui decisivamente para a manutencdo do preconceito social, no espacgo escolar,
como também para o processo de expropriacdo da identidade boliviana.

Na secdo seguinte analisaremos as respostas do questionario direcionado as técnicas

da SEDUC-RO, a ultima categoria da pesquisa empirica.

5.1.3 Analise do Questionario aplicado as técnicas da SEDUC-RO

Ao chegar a sede da SEDUC-RO, em Porto Velho, fomos informadas que cinco
técnicas coordenaram a construcdo do RCR, que ocorreu no ano de 2012, destas, conseguimos
contato com apenas trés, visto que uma j& estd aposentada e ndo obtivemos informagdes a

respeito da outra.
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Das trés técnicas que pesquisamos, apenas a coordenadora da equipe a época,
permanece na Geréncia de Educacdo (setor responsével pela elaboracdo do RCR), as outras
duas estdo lotadas na Geréncia de Controle, Avaliagdo e Estatistica, setor de regularizacédo de escolas.
A técnica que esteve a frente da construcdo dessa politica publica curricular foi muito receptiva,
tanto na conversa, quanto nas respostas ao questiondrio e ainda em contatos feitos
posteriormente. Quanto as outras duas, uma respondeu ao questionario e a segunda optou em
entregar uma copia do Relatério do Forum Estadual para Sistematizacdo do Referencial
(ANEXO B).

A primeira pergunta foi sobre a existéncia de uma politica curricular especifica para a
regido de fronteira. As entrevistadas foram unanimes em responder que nao ha, o que confirmou

a nossa hipétese, conforme tabela 16.

Tabela 16: Existe alguma politica publica de curriculo da SEDUC-RO especifica para a

regido de fronteira Brasil/Bolivia?

Respostas Quant. %
Né&o 2 100,0%
Total 2 100%

Fonte: Questiondrio aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

No curso do questionério, investigamos se 0 RCR considera a diversidade cultural

inerente a regido de fronteira, na Tabela 17, encontramos as respostas das pesquisadas.

Tabela 17: O RCR considera a diversidade cultural e linguistica presente na nossa regido de

fronteira ou d& abertura para isso?

Respostas Quant. %
D4 abertura para isso 1 50,0%
Né&o 1 50,0%
Total 2 100%

Fonte: Questiondrio aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

Evidencia-se que uma entrevistada julga que RCR da abertura para a inclusdo da
diversidade cultural e linguistica, mas ndo foi enfatica em dizer que 0 mesmo considera. A
outra, por seu turno, infere que a politica publica estadual ndo observa o contexto da fronteira.

Sobre o processo de construgdo do RCR, no ano de 2012, as entrevistadas foram
acordes em responder que houve uma participacdo e envolvimento massivo dos profissionais

da educacéo, ver Tabela 18.
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Tabela 18: Como se deu o processo de construcdo do Referencial Curricular do Estado, no
ano de 2012, sendo publicado em 2013?

Respostas Quant. %
De forrpa participativa, com o envolvimento de todos os profissionais da 2 100,0%
educacdo
Total 2 100%

Fonte: Questionario aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

Uma das entrevistadas elencou as etapas percorridas na construcdo do RCR, a saber:

As atividades iniciaram no més de maio de 2012, os procedimentos foram:

* Reunides de planejamento;

* Estudos das bases legais que norteiam a educacdo de Ronddnia, em especial as
Resolugodes n°® 42010, 7/2010, 22012 do Conselho Nacional de Educagao — CNE;

* Reuni@es de deliberagdes da estrutura do documento do referencial;

* Encontros em Porto Velho e em alguns municipios para sensibilizacdo quanto a
necessidade da construgdo do Referencial Curricular, tendo por base a obra “Curriculo
— territorio em disputa”, de Miguel G. Arroyo;

* Construgdo da estrutura das &reas de conhecimentos, contemplando eixos teméticos,
contetidos, competéncias e habilidades para cada componente curricular, pela equipe
formadora da Geréncia de Educacdo — GE e alguns professores de escolas de Porto
Velho, atendendo a estrutura do documento, conforme deliberacdes em reunifes
anteriores, formatando uma versao preliminar do documento;

* Realizacdo do Seminério sobre o Curriculo tendo como palestrante o Prof. Dr.

Miguel Arroyo e com a participacao de professores, coordenadores pedagdgicos das
escolas e das Coordenadorias Regionais de Educacdo — CRE’s, técnicos da SEDUC e
6rgdos parceiros;

* Repasse com orientagdes, da versdo preliminar do Referencial Curricular impresso

e em CD as CRE’s para apresentagdo e discussdo junto as escolas visando as devidas
contribuicdes;

* Realizagdo do dia “C” — Dia do Curriculo na Escola, para discussédo e levantamento
das propostas da comunidade escolar;

* Realizacdo de Foruns Regionais para sistematizacéo das contribuicdes advindas das
escolas para o Referencial Curricular;
* Realizagdo do Forum Estadual para sistematizacdo das contribui¢des advindas dos

Féruns Regionais, com a participagdo de coordenadores pedagogicos das escolas e
das CRE’s;

* Correcgdo da versdo final do Referencial Curricular;
* Envio do Referencial & Empresa para formatagéo e diagramacdo do documento;
* Reproducdo do Referencial Curricular em cadernos para o Ensino Fundamental,

Ensino Médio e para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA;

* Encontro Estadual para divulgacdo e repasse do Referencial Curricular para as
escolas, visando sua implementacdo no ano letivo de 2013.

Participaram das reunifes para deliberacdo da estrutura do Referencial: técnicos da
SEDUC e das CRE’s, técnicos dos o6rgéos parceiros: Sindicato dos Trabalhadores em
Educagdo de Ronddnia — SINTERO, Conselho Estadual de Educagdo — CEERO,
Secretaria de Justica — SEJUS, Secretaria de Agricultura — SEAGRI e os professores
(Técnica da SEDUC-RO, 2017).

Pode-se concluir, pelo percurso narrado acima, que o RCR foi fruto de uma produgéo
sistematica, com envolvimento dos profissionais da educacdo, bem como, de instancias

governamentais e ndo governamentais parceiras.
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Do objetivo da Secretaria quanto a construcdo do RCR, as entrevistadas foram coesas

em afirmar que:

Tabela 19: Qual o objetivo da SEDUC quando do langcamento do Referencial?

Respostas Quant. %
Subsidiar os professores no efetivo exercicio da docéncia quando da
realizacdo dos seus planejamentos para ministracdo das aulas e
< ; 2 100,0%
elaboracdo de um documento referente para o desenvolvimento do
trabalho docente.
Total 2 100%

Fonte: Questionério aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

Uma das técnicas explicitou que se pretendia, com o Referencial, um documento
referente para que os professores tivessem autonomia de elaborar seus planejamentos,
utilizando metodologias, procedimentos e recursos necessarios, e ainda, buscar continuamente
atualizacao na formacao.

Relativo a0 modo como o RCR foi recebido nas escolas, no ano de 2013, as
entrevistadas assinalaram que a aceitacdo foi muito boa (Tabela 20), porém, ndo houveram
iniciativas para sua implementacdo. Segundo uma técnica, havia um Ndcleo de Curriculo na
Geréncia de Educacdo, responsavel pela construcdo e implementacédo do Referencial, logo ap6s
a construcao, ele foi desfeito em funcdo de mudancas na direcdo da Secretaria de Educacao, o
que impossibilitou a continuidade das agdes. “As mudancas rotineiras na dire¢do da SEDUC
provocaram a descontinuidade das atividades de implementacdo do Referencial. Em seis anos
e meio do atual de governo houveram mais de cinco secretarios” (Técnica da SEDUC-RO,
2017).

Tabela 20: Como essa politica publica foi recebida nas escolas?

Respostas Quant. %
Foi muito bem aceita pelas escolas 2 100,0%
Total 2 100%

Fonte: Questionario aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

Na dltima pergunta dirigida as entrevistadas, as respostas foram divididas, de modo
gue uma julga que os alunos de origem boliviana tém o direito de ser acolhidos no curriculo
das escolas, tanto pela legislacdo quanto pelo principio ético. A outra, no entanto, conclui que
é impossivel envolver a cultura boliviana no curriculo nacional, o que demonstra uma visao
curricular monocultural, que ndo reflete a realidade do estado de Rondénia, quica do Brasil,

espagos organicamente multiculturais.



129

Tabela 21: Vocé pensa que os alunos bolivianos tém direito a serem acolhidos no curriculo
das escolas brasileiras? Qual o fundamento desse direito: legislagbes ou principio ético?

Respostas Quant. %
Sim (tanto pelo fundamento legal, quanto pelo principio ético) 1 50,0%
N&o, pois ndo € possivel abarcar a cultura de outro pais no nosso curriculo 1 50,0%
Total 2 100%

Fonte: Questionario aplicado as técnicas da SEDUC-RO, em julho de 2017.

Ao término da analise de contetdo das entrevistas com os alunos e dos questionarios
com os professores e as técnicas da SEDUC, pudemos alcancar trés, dos quatro objetivos
especificos propostos neste trabalho. O primeiro dizia respeito ao conhecimento das praticas
curriculares das escolas da rede estadual dos municipios fronteiricos pesquisados, o segundo
direcionado a investigacao da existéncia de preconceitos e a¢fes discriminatérias sofridas por
alunos/as de descendéncia boliviana, e, o terceiro, a verificacdo de politicas curriculares
especificas para a regido de fronteira.

Constatamos que as praticas curriculares refletem as determinagGes documentais,
exigidas pelo RCR e que poucos professores conseguem flexibilizar o curriculo ao atendimento
das peculiaridades do contexto fronteirico. Também visualizamos a existéncia de preconceitos
e acdes discriminatorias dirigidas aos alunos bolivianos e descendentes na prética escolar, as
quais imprescindem um compromisso formal dos profissionais da educac¢ao, mediatizado por
uma politica curricular que considere, respeite e valorize as diferengas culturais e a alteridade

presentes nos espacos de fronteira.

5.2 Anélise Documental

A anélise documental pode ser definida da seguinte forma:

Segundo Caulley (1981), a analise documental busca identificar informacdes factuais
nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse. Por exemplo, uma
circular distribuida aos professores de uma escola convidando-0s para uma reuniao
pedagogica poderia ser examinada no sentido de buscar evidéncias para um estudo
das relages de autoridade dentro da escola (LUDCKE; ANDRE, 2015, p. 45).

Os documentos que, aqui, serdo analisados sdo: o Referencial Curricular de Rondonia
e as Propostas Curriculares das Escolas Estaduais das cidades de Nova Mamoré e Guajara-

Mirim.
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5.2.1 Anélise do Referencial Curricular de Rondénia

O Referencial Curricular de Rondonia, politica publica educacional, sob a coordenacgéo
da SEDUC-RO, elaborado no ano de 2012 e publicado em 2013, constitui-se em um documento
“balizador do fazer pedagdgico e norteador das a¢cdes no espaco escolar pretende orientar os
profissionais no desenvolvimento de suas atividades, almejando melhorar o processo ensino e
aprendizagem e, consequentemente, a qualidade da educacdo no Estado de Rondénia”
(GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2013, p. 9).

Esse documento, segundo a coordenadora da equipe de elaboracéo, foi idealizado pelo
governador de Ronddnia, constituindo-se em uma politica de governo, com o intuito de se criar
um modelo de educacdo para todo o estado.

O conceito fundamental do Referencial Curricular para as escolas do Estado é que a
educacdo seja vivida no dia a dia das pessoas, para que se incorporem no aluno os
principios da cidadania. Este referencial foi elaborado pelos professores, técnicos
educacionais e coordenadores pedagdgicos, dentro da nossa realidade e necessidade.
E 0 nosso modelo. Atende ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, além da

modalidade de Educacao de Jovens e Adultos-EJA (GOVERNO DO ESTADO DE
RONDONIA, 2013, p. 3, grifos nossos).

De acordo com o documento, as escolas poderdo elaborar seus curriculos,
fundamentados no Referencial, adequando-os a realidade da etapa ou modalidade de ensino e
também atendendo aos aspectos regionais.

O curriculo é concebido, no Referencial, como “um processo coletivo que envolve
todos o0s segmentos da comunidade escolar, selecionando saberes, competéncias,
conhecimentos e habilidades” (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2013, p. 10).

O documento é composto por trés volumes: Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacao de Jovens e Adultos. Nossa analise, aqui, sera restrita ao EF, em especifico aos anos
finais dessa etapa, nosso recorte de pesquisa. Das questdes observadas, pontuamos algumas
situacOes que serdo, a seguir, apresentadas.

O Referencial foi estruturado em 14 (catorze) topicos. Os trés primeiros compostos
pelos objetivos, marcos legais, pressupostos e fundamentos da etapa de ensino e orientagdes
metodoldgicas. Do item quatro ao dez temos os Temas Transversais e a caracterizagdo das
Areas do Conhecimento. No onze, as Modalidade de Educac&o e nos trés altimos, Educacio
em Tempo Integral, Avaliacdo e Bibliografia.

No tocante as OrientacBes Metodologicas, item 3, percebemos que o Referencial
“privilegia a aquisicdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias e

habilidade” (2013, p. 15). Pretende também: “dar um sentido ao fazer pedagogico, partindo de
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situacOes e problemas da realidade” (2013, p. 15). Fica explicito, em ambos os trechos citados
uma preocupacgédo com aprendizagens a partir da realidade e do contexto local.

No item 4, intitulado “Temas transversais/sociais € contetidos obrigatorios”, doze
tematicas sdo elencadas, a saber: Educacdo Ambiental; Educacdo para o transito; Direitos
Humanos e Diversidade; Etica e Cidadania; Orientacdo Sexual/Prevencdo e Promogio a
Saude; Pluralidade Cultural; Educacédo Fiscal; Simbolos Nacionais; Os Direitos das Criancas
e dos Adolescentes; Histdria, Cultura Afro-Brasileira e Indigena; Mdusica; O Processo de
Envelhecimento, o Respeito e a Valorizacdo do ldoso. Trés destas tematicas sdo objetos de
andlise.

O topico 4.3, Direitos Humanos e Diversidade, é fundamentado pela Resolugdo n°
1/CNE/2012, por sua vez, pautada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), ressaltando o compromisso que as escolas devem ter quanto a valorizacdo e ao
reconhecimento da diversidade e dos direitos humanos.

O topico 4.4, Etica e Cidadania, ressalta que a Etica como reflexdo da conduta humana
e traz como pergunta balizadora “Como agir perante os outros? ”, o que evidencia uma atencao
e uma responsabilidade com o Outro

No topico 4.6, Pluralidade Cultural, menciona:

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, a temtica da Pluralidade
Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo das caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no territério nacional, as
desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatorias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade

de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal (GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2013, p. 25).

Expressa-se no estudo dessa tematica, uma preocupagdo e valorizagdo com a
alteridade, destacando a diversidade étnica e cultural como caracteristicas constitutivas do povo
brasileiro e a pluralidade como marco da identidade nacional.

Nos trés topicos observados ndo encontramos, em nenhum deles, o reconhecimento
dos imigrantes ou povos da fronteira, quando se trata da alteridade, nota-se um tratamento
genérico com a diversidade, especifico apenas para: indios e negros. A outridade boliviana ndo
é, sequer, mencionada, o que evidencia um desconhecimento ou uma negagdo com a realidade
dos 9 (nove) municipios fronteirigos e 0s 27 (vinte e sete) na faixa de fronteira, o que equivale
a mais da metade dos municipios rondonienses.

Do Item 6 ao 10, encontramos a caracterizacdo das Areas do Conhecimento e seus
respectivos componentes curriculares, as quais sdo: Linguagens; Matematica; Ciéncias da

Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. A area de Linguagens tem os seguintes
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componentes: Lingua Portuguesa; Lingua Inglesa; Lingua Espanhola; Lingua Materna, para
populacédo indigena; Arte; Educacdo Fisica. Nas Ciéncias Humanas: Histéria e Geografia. Cada
componente é estruturalmente formado pelos eixos tematicos, conteudos e
competéncias/habilidades.
Ao explorar o componente curricular: Lingua Espanhola, encontramos um indicativo
do reconhecimento da fronteira com a Bolivia e sua importancia cultural.
Com a assinatura do Tratado de Assuncdo em marco de 1991, se da a criagdo do
“MERCOSUL”, possibilitando uma nova realidade historica: a unidade
sudamericana. O Estado de Rondbnia que faz parte dos estados de fronteira do
Brasil, trabalha para a ado¢do de uma a¢do comum na &rea da cultura e, como
estado de fala portuguesa fronteirica com a Republica da Bolivia, ndo poderia

ficar indiferente frente a essa integracdo politica, econdmica e cultural
(GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA, 2013, p. 86, grifos nossos).

No tocante ao ensino da Lingua Espanhola, o Referencial é enfatico em afirmar que a
aprendizagem da lingua inclui a aprendizagem da sua cultura, todavia aponta um objetivo téo-
somente linguistico-instrucional “que o aluno tenhas condigdes de ler, falar, escrever e
interpretar textos em lingua espanhola, haja vista que, na maioria das provas de vestibular nas
universidades, os alunos optam por Lingua Espanhola pela afinidade com a lingua portuguesa”
(2013, p. 86).

Na verificagdo do quadro em que constam 0s eixos tematicos, conteudos e
competéncias/habilidades, especificos para cada ano escolar, visualizamos as seguintes
propostas de contetdos: “Abordagem dos aspectos historicos, geograficos e culturais dos
paises falantes da Lingua Espanhola” (para o 6° ano) e “Aspectos culturais, politicos e sociais
de paises que fazem fronteira com a Regido Amazonica” (para o 8° ano), porém as competéncias
direcionadas aos respectivos temas, apontaram para uma compreensao global e genérica da
lingua espanhola, sem apontar pistas para a contemplacéo dos aspectos locais e especificos a
fronteira rondoniense, que é a boliviana. Nos demais anos, ndo encontramos nenhum eixo
tematico correlacionado aos contetdos citados e que aparentavam um deslocamento da oOtica
global para a local, em vista da realidade concreta dos sujeitos envolvidos.

Nos propusemos a averiguar ainda os componentes Lingua Portuguesa - LP e
Matematica. Encontramos em LP, no eixo Praticas Sociais, um contetido intitulado “Rela¢oes
de comunicagdo com expressOes em lingua estrangeira”, e no eixo: Meio Ambiente e
Diversidade Cultural, o conteudo “Estudo das manifestagdes culturais do/no estado de
Rondonia”, ambos direcionados ao 6° ano, ndo obstante, nenhuma competéncia/habilidade
direcionada para a lingua espanhola ou para a cultura de fronteira, da mesma forma se

confirmou com o0s eixos, conteddos e competéncias/habilidades constantes nos outros anos
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escolares do EF. Matematica, por seu turno, toda a estrutura restringiu-se aos aspectos
puramente instrumentais da area.

Em anélise dos componentes das areas de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia),
encontramos, na apresentacdo, diretrizes de uma proposta focalizada na compreensdo da
realidade, mas, ndo refletida nas teméticas e conteldos propostos. Em Historia, 0s eixos
temaéticos de estudo propostos sdo os seguintes: “As relagdes sociais, culturais e de trabalho -
a natureza e a terra, para o 6° ano; As relacdes sociais, culturais, de trabalho e poder, para o 7°
ano; Nacoes, povos, lutas, guerras e revolugdes, para o 8° ano; Cidadania e cultura no mundo
contemporaneo — relagcdes de poder, nagdes e cotidiano, para o 9° ano”. Em Geografia, temos
0s seguintes eixos tematicos: “A geografia como possibilidade de leitura e compreensdo do
mundo (6° ano); Paisagem e diversidade territorial brasileira; O campo e a cidade como
formacdes socio espaciais; A geografia como possibilidade de leitura e compreensédo do mundo;
A cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares do mundo; Estudar a natureza e
sua importancia para o homem (7° ano); A evolucdo das tecnologias e das novas
territorialidades em rede; Um sé mundo e muitos cenarios geograficos (8° e 9° anos);
Moderniza¢ao, modos de vida e a problematica ambiental (9° ano)”. Em nenhum destes eixos
teméaticos, de ambos o0s componentes curriculares, encontramos conteldos,
competéncias/habilidades que mencionem os imigrantes bolivianos ou a cultura fronteirica.

O Item 11, “Modalidades de Educagdo — a diversidade na formagdo humana”,
contempla trés modalidades: Educacdo Especial, Educacdo Escolar Quilombola; Educacdo
Escolar Indigena. Percebemos, aqui, um atendimento as politicas inclusivas e afirmativas, bem
como ao reconhecimento das culturas locais, no que tange a identificacdo das comunidades
quilombolas e dos grupos indigenas presentes em Rondénia, porém, no que infere & diversidade
na fronteira, mais uma vez, nota-se 0 ndao reconhecimento dos imigrantes bolivianos como
sujeitos integrantes e construtores da cultura rondoniense fronteirica.

De um modo geral, vemos o Referencial, como uma politica curricular que aponta
pistas para a constru¢do de um “Modelo Educacional”, como proposto. Importa, no entanto,
guestionarmos: Que modelo é esse? A quem interessa? Qual a realidade local contemplada?
Teoricamente ele apresenta alguns elementos de um construto plural, focalizado na diversidade
linguistica e cultural, caracteristicas constitutivas do estado de Ronddnia, todavia, visualizamos
uma politica curricular, que se quer inclusiva e atenta as problematicas da realidade, mas que
ndo contempla a realidade da cultura de fronteira.

Nossa concepcdo de curriculo inclui todo o fazer pedagogico, teorias, préaticas,

procedimentos, metodologias, avaliacdo etc., o que ultrapassa aquela comumente presente nas
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instituicOes educativas, restrita & grade curricular, com seus respectivos contetdos, todavia,
importa destacar que conteldos também ¢é curriculo, desse modo, ndo basta uma teoria
aparentemente plural, se a pratica materializada pelos contetdos revela um carater monocultural
ou seletivo para algumas culturas.

A valorizagdo de uma cultura decorre do processo de reconhecimento, nesse sentido,
uma politica curricular que se propde a valorizacéo da pluralidade cultural, deve reconhecer o0s
diversos grupos presentes no estado. Compreendida desse modo, a politica passa a vislumbrar
o0 atendimento das necessidades dos cidadaos, com isso, gera aprendizagens significativas.

Com a aprovagado da Base Nacional Comum Curricular - BNCC*? do Ensino Infantil e
Fundamental e implantacdo a partir de 2019, parece-nos que o Referencial Curricular de
Rondo6nia deixara de ser a politica publica curricular da SEDUC-RO ou aponta-se que havera
a construcdo de um Novo RCR, considerando que “Um total de 60% do conteudo devera se
basear na BNCC. O restante sera definido pelas redes e escolas™*.

E possivel notar no Referencial Curricular de Ronddnia e em similitude na Base o
conceito de “competéncia”, como uma constru¢cdo ou um dominio que os alunos deverdo
apresentar ao longo da vida escolar, a saber:

Construir habilidades e desenvolver competéncias pressup8e disponibilizar recursos
mobilizados que, na estrutura cognitiva, assumirdo sua postura em sinergia,
objetivando um agir eficiente em situa¢es complexas da vida da pessoa. Portanto,
entende-se por competéncia a capacidade de mobilizar, articular recursos para a
resolucdo de situagdes complexas de forma criativa (GOVERNO DO ESTADO DE
RONDONIA, 2013, p. 16).

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p. 8).

No que infere a competéncia, Torres Santomé (2013) é enfatico em assinalar que:

[..] Trata-se de um vocabulario que mascara com grande eficiéncia as novas
prioridades dos grandes poderes neoliberais e, a0 mesmo tempo, anula urgéncias
anteriores e ja pactuadas das instituicfes escolares para entdo encaminha-las na busca
de determinados objetivos dos quais nem mesmo os professores costumam estar
conscientes [...] (p. 191).

O autor ressalta ainda que, ao possuir um amplo repertorio de significados, o termo
“competéncia” passa a ter muita aceitagdo, pois cada um interpreta ao seu modo, com isso,

ficam ocultas as reais intencdes dessa linguagem tecnocrata.

42 Homologada pela Portaria n° 1.570, de 20 de dezembro de 2017, do Ministério da Educacéo, que por sua vez
homologa a Resolucdo do CNE/CP n° 15/2017.

43 Disponivel em: <http://wwwz2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/12/entenda-o-que-muda-com-
a-nova-base-nacional-comume-curricular>. Acesso em: 25 abr. 2018.



http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/12/entenda-o-que-muda-com-a-nova-base-nacional-comum-curricular
http://www2.planalto.gov.br/acompanhe-planalto/noticias/2017/12/entenda-o-que-muda-com-a-nova-base-nacional-comum-curricular

135

Preparar individuos para o mercado de trabalho, é tarefa dos sistemas educativos,
todavia, a incorporacdo precisa ser efetivada com criticidade. Uma educagéo com perspectivas
para a justica social deve apresentar um curriculo, pautado na formacao humanista, produtiva e
criativa, que forme um capital humano ndo condicionado a escravizagdo, a exploracdo, a
discriminagdo e a alienagdo.

A seguir, a investigagcdo das Propostas Curriculares das escolas estaduais de Nova

Mamoré e Guajara-Mirim.

5.2.2 Andlise das Propostas Curriculares das Escolas Estaduais das cidades de Nova

Mamoré e Guajara-Mirim

Das seis instituices educativas da rede estadual das duas cidades fronteiricas, apenas
uma, a escola Madeira, ndo contempla no seu PPP, a oferta da disciplina: Lingua Espanhola,
mas sim, o Inglés, como lingua estrangeira moderna, no curriculo do EF |1, o que nos parece
ser um fato andmalo, considerando a realidade de fronteira e a existéncia de ter um gestor com
descendéncia boliviana.

Na escola Pacaas Novos, pela falta de colaboracdo dos gestores e técnicos publicos ou
por questbes que fogem ao nosso conhecimento, ndo tivemos acesso aos Planos de Curso,
apesar de buscas incansaveis. Nosso acesso documental, restringiu-se ao Projeto Politico
Pedagogico.

Importa destacar que todas as escolas pesquisadas, as quais sdo regidas pela CRE/GM,
subordinada a SEDUC-RO, apresentam a mesma estrutura documental, quanto ao Projeto
Politico Pedagogico e ao Regimento Interno. Os Planos de Cursos ou de Ensino, nomenclaturas
comumente utilizadas nas escolas para descrever os curriculos de cada disciplina, sdo
documentos anexos ao PPP.

Na leitura dos Projetos Politicos Pedagdgicos encontramos duas escolas que possuem
a mesma Missao.

Temos a missdo de assegurar ao estudante o acesso e apropriacdo do conhecimento
dentro de um espaco onde a aprendizagem seja significativa, formando cidaddos
criticos capazes de agir na transformacdo da sociedade em que estdo inseridos.
Oportunizando-os de ampliar seus horizontes, construindo uma visao critica do futuro.
A escola que almejamos dependera da participacdo da comunidade escolar para a
concretizacdo das agdes desenvolvidas no cotidiano. Para garantir que o trabalho
escolar ocorra de forma organizada é necessério clareza da funcéo social da escola
pUblica, de sua missdo, de seus objetivos que precisam ser mais desenvolvidas de

modo que assegure o sucesso da escola (GUAPORE, 2016; PACAAS NOVOS, 2017,
grifos nossos).
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Nas demais instituicdes, deparamo-nos com algumas mudancas semanticas, mas um

ponto demarcador comum, todas elas desejam formar cidaddos criticos, participantes e capazes

de atuar na transformacéo da sociedade, o que teoricamente representa um compromisso formal

de uma educacao libertadora.

No tocante a concepcdo de curriculo, visualizamos conceitos variados, mas com

algumas pertinéncias similares, a saber:

Conjuntos de experiéncias, vivéncias e atividades desenvolvidas na escola que
converge para objetivos educacionais, por isso, estas devem ser trabalhados para
facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Devem ser flexiveis
adequado as reais necessidades dos educandos (MADRE DE DIOS, 2017, grifos
N0Ss0s).

Os principios axiolégicos inspiradores do curriculo foram propostos para atender o
que a lei demanda quanto ao fortalecimento dos lagos de solidariedade e de tolerancia
reciprocas; formacdo de valores; aprimoramento como pessoa humana; formacéao
ética e exercicio da cidadania, “conceituado como a proposta de agdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-
se por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes
e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢des
cognitivas e socio afetivas” (MADEIRA, 2017, grifos nossos).

O curriculo compreende todas as atividades que serdo desenvolvidas por nossa
escola, visando atingir os nossos objetivos educativos apresentados neste PPP. Ele
compreende um conjunto de acgGes articuladas e complementares constituidas por:
nossa grade curricular, que contempla todas as areas de conhecimento e os contetidos
que serdo trabalhados em cada ano, e o conjunto de atividades complementares que
enriquecem, desenvolve e aprimora os conhecimentos e habilidades dos alunos,
contemplando as especificidades, interesse e necessidades especificas de formagao da
comunidade que atendemos (GUAPORE, 2016, grifos nossos).

Voltado para as diversidades regionais, culturais e politicas, envolvendo ética,
cidadania, educagdo sexual, meio ambiente. Atendendo as divergéncias didaticas e
pedagogicas, adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada turma, levando os
alunos a compreender o que é realmente cidadania, contribuindo com o meio ambiente
e sua melhoria, valorizando o ser humano com suas diferencas culturais, sociais,
religiosas, etc., como também ser ensinados a se posicionar de maneira critica e de
tomar decisbes mediante qualquer situacdo e serem participativos e atuantes
(PACAAS NOVOS, 2017, grifos nossos).

Voltado para o futuro, norteadores das tendéncias pds-modernas e contemporaneas.

Que atenda melhor possivel o aspecto cognitivo, afetivo e psicomotor do
educando, criando — Ihe mais oportunidades para o seu desenvolvimento engquanto
cidaddo participativo do contexto social. Que garanta aos alunos egressos o0s
conhecimentos bésicos para a continuidade dos estudos e capacitagdo para 0 mundo
do trabalho (curriculo integrado e interdisciplinar) (MAMORE, 2017, grifos nossos).

O curriculo de uma escola com preocupagdo em educar tem que estar voltado para as
questbes sociais; tem de ser vivo, din@mico, interessante despertando a
consciéncia para as questdes mais profundas da sociedade. A educacdo nesse
contexto tem que ir muito além do nosso entorno a fim de transformar a sociedade.
N&o ha s6 uma forma de educar; cada sociedade tem realidades e valores proprios por
isso uma concepcao diferente de educagdo se faz necessaria em cada regido, em cada
estado e em cada cidade. Portanto, pode-se afirmar que da realidade concreta e de seus
valores depende a educacédo de cada povo (BENI, 2017, grifos nossos).
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E patente que as instituicbes educativas possuem uma concepcdo de Curriculo,
razoavelmente critica, no discurso, o que abrange todas as atividades em torno do
conhecimento, notamos também que sua construcdo é dindmica e pautada nas vivéncias e
experiéncias da clientela estudantil, atendendo as subjetividades culturais.

A andlise do PPP permite-nos detectar algumas concepcOes dispares, as respostas
apresentadas pelos professores, no item 5.1.2, especificamente na Tabela 7, na qual a maioria
dos entrevistados apontou uma conceptualizacéo fixa e restrita de curriculo. Nesse sentido, cabe
a indagacdo: O projeto € um documento que expressa 0 pensamento e as praticas de toda a
comunidade escolar ou é uma diretriz, elaborada por uma equipe pensante, que as pessoas
devem seguir? Quem participa da sua construgdo? As respostas a estas questdes favorecerdo a
compreensdo da incongruéncia encontrada.

Ao analisar os Planos de Ensino das areas em estudos: Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia e Lingua Espanhola, localizamos de um modo geral, similitudes no tocante
a estrutura do RCR, isto é, composto por eixos tematicos, contedos e
competéncias/habilidades, bem como aos respectivos assuntos constantes no interior de cada
item. Cumpre-nos salientar, que ndo se deixando dominar pelo ceticismo, esperdvamos
encontrar flexibilizacfes de tematicas e contetdos, para o atendimento da diversidade presente
nos contextos investigados, todavia, ndo identificamos esse olhar do planejamento curricular a
pluralidade fronteiriga.

Estas observagdes remetem-nos a outra questdo: ndo ha, nem nas formulag6es dos PPP,
nem nas falas dos professores, o reconhecimento do que se-designa nos estudos curriculares
como “curriculo oculto”. Esse conceito, conforme Apple (1989) refere-se a tudo aquilo
(atitudes, comportamentos, valores, regras etc.), que, sem fazer parte do curriculo
oficial/formal, acontece de fato e faz parte, ainda que tacita e invisivelmente, da aprendizagem
social, ou seja, do curriculo real. Encontramos indicios da existéncia de “curriculo oculto” nas
escolas pelas respostas apresentadas pelos professores constantes na Tabela 15, na qual: 50%
responderam que ndo desenvolvem atividades vinculadas ao contexto historico-cultural dos
alunos bolivianos; 35,3% afirmaram que sim, trabalham esse contexto; e 11,8% disseram que
algumas vezes. Todos os resultados, remetem-nos a presenga e funcionamento de um “curriculo
oculto”, apesar de este ndo ser mencionado, tanto na vertente negativa, de desconhecimento e
desvalorizacdo do Outro, quanto nas respostas positivas, de algum reconhecimento do valor da
diversidade. Contudo, ha que se desvelar este curriculo velado, explicitando maximamente as
intencdes que se encontram dissimuladas pela negacdo, bem como afirmando e sistematizando

praticas efetivas de ensino numa perspectiva de interculturalidade.
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Insta destacar aqui, que a formacdo de cidaddos criticos, atuantes e transformadores da
sociedade (que é desigual, injusta e excludente) perpassa por um processo formativo ético,
comprometido com a garantia dos direitos humanos e focalizado para a compreensdo da
diversidade peculiar a alteridade. O curriculo escolar é crucial nesse processo.

Em seguida, as consideracgdes finais, a titulo de conclusdo, acerca de todo o trabalho

desenvolvido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Viver na fronteira significa viver fora da fortaleza, numa disponibilidade total para
esperar por quem quer que seja. [...] Significa prestar atencdo a todos os que chegam
e aos seus habitos diferentes, e reconhecer na diferenca as oportunidades para o
enriquecimento mutuo. Essas oportunidades facilitam novos relacionamentos, novas
invengdes de sociabilidade que, devido ao seu valor paradigmatico, se convertem
instantaneamente em heranca (SANTOS, 2002, p. 350).

Durante 34 anos, vivi na fronteira Brasil-Bolivia de Rondbnia. Nas vivéncias e
experiéncias desse percurso tive a oportunidade de conviver com o Outro, e com a diversidade
inerente a alteridade. Essa pluralidade nem sempre foi visualizada como sinénimo de riqueza
cultural e oportunidade de aprendizado mutuo. Precisei me deslocar de moradora a
pesquisadora da fronteira (outrora, no MCL), para desvelar as particularidades das culturas,
sem estabelecer juizo de valor, como tampouco, sucumbir aos preconceitos também existentes
guanto ao imigrante boliviano.

A fronteira, como evidenciada por Martins (2018), espago da alteridade, do limite
humano, propicio aos confrontos identitarios, e, por assim o ser, 0 encontro com o Outro, ocorre
guase sempre, por via de uma relacédo hierarquizada, com subsuncéo e subordinacao, tornando
o imigrante um ser expropriado, aquele que no limite, perdeu a propriedade de si mesmo,
relegado a exploracdo e a alienacéo.

E imperioso, nesse contexto, a construgéo de novo ideal de fronteira, transformando-a
em um espaco de encontros e oportunidades, epigrafado por Santos (2002). Todavia, isto requer
a construcdo de politicas educacionais que, pela escola e pelo curriculo, traduzam a diferenca e
a diversidade em herangas, como construtos plurais de um povo, dentro de um estado que tem
a heterogeneidade como marca constitutiva. Sem o reconhecimento do valor positivo da
diversidade, a fronteira sera sempre o lugar dos conflitos, e os seus moradores, condenados a
relagOes hierarquizadas de inferiorizagao.

A pesquisa empirica e documental permitiu-nos alcangar 0 nosso objetivo geral,
analisar a politica curricular da SEDUC-RO e os seus desdobramentos nas praticas escolares
da fronteira. Para tanto, tragamos metas especificas, as quais nos deram a materialidade para a
construcdo deste trabalho. Conhecemos as praticas curriculares dos estabelecimentos
educacionais do Ensino Fundamental 1l da rede estadual, das cidades de Nova Mamoré e
Guajara-Mirim; investigamos e comprovamos a existéncia de ac¢des discriminatorias sofridas
pelos alunos imigrantes e descendentes bolivianos; verificamos e confirmamos a inexisténcia

de politica (s) curricular (es) especifica (s) para o atendimento das peculiaridades do contexto
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fronteirico; por fim, analisamos as possibilidades de implementacdo de praticas curriculares
pautadas na interculturalidade curricular, a partir dos dados revelados no trabalho de campo em
consonancia com os estudos tedricos realizados nesta tese, 0s quais seguem ordenados.

Diante dos estudos bibliograficos sistematizados e analisados neste trabalho, cumpre-
nos apresentar algumas proposi¢des, as quais ndo pretendem se configurar em normas, mas
encetar reflexdes sobre o curriculo na fronteira rondoniense e, respeitadas as analogias, cabiveis
também as demais zonas fronteiricas deste pais.

1. A politica, segundo Dussel (2007) deve partir do poder do povo (potentia), em vista
do atendimento das suas necessidades, com prospectiva da realizagdo do bem comum. Sob essa
Gtica, a politica possibilita a producdo, a reproducdo e o desenvolvimento da vida, principio
ético que deve permear todas as decisbes neste ambito. Uma politica educacional,
consequentemente curricular, deve partir da realidade dos sujeitos educativos, sobretudo numa
regido de fronteira, onde a pluralidade emerge pungentemente, o que requer o reconhecimento
da cultura estigmatizada, garantindo uma vida digna em direitos a todos/as cidadaos/as
fronteiricos/as.

2. A existéncia de uma politica que atenda as subjetividades dos sujeitos, sobremaneira
aqueles que tem seus direitos negados, como é o caso dos imigrantes bolivianos, exige o
reconhecimento da cultura prépria, sem atribuicdo de juizo de valor, considerando que ndo ha
cultura melhor ou pior, mas sim, analogamente equivalentes. A valorizagéo de um povo, por
conseguinte, da cultura, da histéria e da identidade, decorrem da sua visibilizacdo e
reconhecimento, elementos negados na atual politica curricular rondoniense.

3. O curriculo numa perspectiva de interculturalidade, nossa hipétese de pesquisa,
implica elementos que sdo desafios a justica social, pelo reconhecimento, didlogo e afirmacgéo
da cultura subjugada. A interculturalidade parte da intraculturalidade, do conhecimento dos
mecanismos que constituem a cultura dos sujeitos, em vista das suas construcdes identitarias.
Ao ter o didlogo entre as diferentes culturas, como seu horizonte, o curriculo intercultural
promove relagdes horizontais, embasadas no respeito e consideracao ao Outro, e, ao reconhecer
a incompletude cultural, torna-se um recurso de interagcdo e aprendizagem mutua. A diferenca
passa a ser observada com positividade, possibilitando a libertacdo das vitimas (DUSSEL,
2012) ou dos oprimidos (FREIRE, 1987), como o0 sdo os imigrantes bolivianos, despertando um
pensar e um agir critico, que resiste a todas as formas de opresséo.

4. Uma politica curricular pautada na interculturalidade constitui-se em uma proposta
democratica, pois propicia o empoderamento das culturas subordinadas. Mas, é premente

reconhecer, que toda politica precisa passar pelo processo de implementacéo, o que requer um
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procedimento formativo, sobretudo dos educadores, no que concerne ao multiculturalismo
presente nos espacos sociais e escolares de Rondonia e a necessidade da interculturalidade.
Remetemo-nos nesse sentido, ao papel que tem a desempenhar, uma universidade num contexto
de fronteira, e, € importante destacar a existéncia do Grupo de Estudos Interdisciplinares das
Fronteiras Amazo6nicas — GEIFA, do Campus da UNIR de Guajara-Mirim, o qual instiga o
didlogo, a pesquisa e o estudo cultural, educacional, literario e politico da fronteira — Grupo
esse que passei recentemente a integrar, a convite da coordenadora da linha: “Espagos escolares,
identidades, interculturalidade, representacfes e formacdo de professores nas fronteiras
amazonicas”, a professora Zuila Guimardes Cova dos Santos. Penso, que a universidade publica
de fronteira tem muito a contribuir com as instituicGes escolares, para a construgdo de um
curriculo intercultural, democratico e libertador.

Os dados revelados na pesquisa empirica remetem-nos a realidades dispares e
contraditérias. De um lado, temos escolas em contextos fronteiricos que apresentam a
diversidade cultural como caracteristica peculiar; de outro lado, ha professores que néo
consideram o contexto historico cultural dos alunos de origem boliviana. Desse modo somente
uma minoria (35%) desenvolve atividades voltadas a essa realidade.

Outra contradicdo reside na argumentacdo de uma técnica, que compds a equipe de
coordenacdo da politica publica refletida em todas as escolas pertencentes a rede estadual, 0
RCR, que julga ser impossivel “abarcar no curriculo” a cultura do pais fronteirigo. Tal
argumentacdo leva-nos a questionar: se 0s pensantes e gestores das politicas que impactam a
realidade escolar apresentam uma concep¢ao tdo limitada e seletiva de curriculo, que dird os
praticantes curriculares?

Pontuamos que a negacdo da identidade boliviana, nas escolas brasileiras da fronteira,
reside no ndo reconhecimento do imigrante boliviano, na politica curricular estadual
rondoniense, como individuos possuidores de uma cultura singular, andina, indigena e plural.

E inconcebivel em um estado que possui (9) noves municipios na linha da fronteira,
totalizando 27 (vinte e sete) na faixa fronteirica, de um total de 52 (cinquenta e dois) existentes,
ndo reconhecer a identidade boliviana na principal politica educacional de Ronddnia. Essa
realidade evidencia que o RCR, que apresenta uma suposta preocupacdo com a diversidade,
constitui-se na teoria e na pratica como uma politica desvinculada da realidade social e cultural,
por isso mesmo, “um modelo de educagao” seletivo e excludente.

O reconhecimento de uma identidade cultural é o primeiro passo para a sua
valorizacdo, como também para mitigar os preconceitos e as discriminagdes que os alunos de

origem boliviana sofrem nas escolas brasileiras. Diante dos esteredtipos sociais que a escola se
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nega a desvela-los, os alunos imigrantes e descendentes ocultam e negam a prépria identidade,
0 que se revela como uma violéncia dilacerada e um processo de expropriagéo cultural.

Um curriculo escolar sob uma perspectiva de interculturalidade nao tem fronteira (no
sentido de “limite”) e materializa a ética da libertacdo, porque considera o Outro, a cultura e a
historia das vitimas da totalidade hegemonica: o indio sacrificado, o imigrante refugiado, a
mulher oprimida, o negro escravizado, o homossexual discriminado, e neste caso, o/a
“boliviano/a” estereotipado/a, vale dizer, inferiorizado/a.

Se a politica deve pautar suas a¢bes no exercicio do bem comum, a vida humana deve
ser o principio universal de toda acdo politica. Vida com dignidade, com positividade, com

afirmacéo de direitos, acima de tudo, em que pese a redundancia, com humanidade.
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APENDICE A: Roteiro de Entrevista com Alunos/as e Familias de origem boliviana

Roteiro da Entrevista Semiestruturada com Alunos/as e Familias de origem boliviana

matriculados nas escolas estaduais das cidades de Guajara-Mirim e Nova Mamoré

Roteiro de Entrevista

Escola que estuda:

Ano escolar: Idade:

Naturalidade dos pais:

Naturalidade:

Pai: Mae:
Escolaridade dos pais:
Pai: Mée:

Profisséo dos pais:

Pai: Mae:

Renda Familiar:

1. Vocé pensa que seu filho ou filha tem direito a ser acolhido no curriculo das escolas

brasileiras? Qual o fundamento desse direito: legislacdes ou principio ético?

2. A escola e/ou professor/a desenvolve atividades que contemplam a cultura boliviana? Quais?

3. Como ¢ a relagdo dos alunos bolivianos eou descendentes com os alunos brasileiros? Ha

uma interacdo de culturas? Ha conflitos? Quais? Como a escola trata essa questdo?

4. Vocé ja sofreu algum preconceito ou discriminagdo por ser um (a) imigrante boliviano (a)?

Quais as possiveis causa dessa acdo? Qual foi sua reacdo diante disso?

5. Quais as agdes a serem desenvolvidas pela escola que vocé julga serem necessarias para que

haja uma maior interag@o entre os alunos/familias/escolas brasileiras e bolivianas?
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APENDICE B: Questionario para os Professores das Escolas em que se encontram os alunos

entrevistados

Questionario destinado aos Professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental das

Escolas Publicas da Rede Estadual das Cidades de Nova Mamoré e Guajara-Mirim

Escola:

Ano (s) em que atua: Data: / /

Formacao:

1. Qual a proporcéo percentual de alunos bolivianos eou descendentes vocé tem considerando

0 numero total de alunos de cada sala de aula?

2. O que vocé entende por curriculo?

3. Vocé participou da construcdo do documento: Referencial Curricular de Rondénia em 2012,
publicado pela SEDUC no ano de 2013?

( )Sim () Néo

Que tipo de participacéo vocé teve?

) Respondendo questionarios

) Em reuniBes pedagogicas

) Estudo de uma proposta preliminar encaminhada pela SEDUC

) Em eventos de formacéo promovidos pela SEDUC

) Outra:

N N N N N

4. Vocé elabora o seu Plano de Ensino/Curso a partir do Referencial Curricular de Rondénia?
( )Sim ( ) Né&o

Com que frequéncia isso ocorre? Como faz? No coletivo ou individual? Quais os referenciais?

5. Na sua opinido, o Referencial Curricular de Ronddnia considera a diversidade cultural

presente na regido de fronteira Brasil /Bolivia? Justifique.

6. O curriculo adotado na sua escola considera a diversidade cultural e linguistica presente na

nossa regido de fronteira? Quais atividades curriculares proporcionam isso?



155

7. Como se da a relagdo dos alunos bolivianos e¢/ou descendentes com os alunos brasileiros? Ha

uma interagdo de culturas? Ha conflitos? Quais? Por qué? Descreva.

8. Vocé pensa que os alunos bolivianos tém direito a serem acolhidos no curriculo das escolas

brasileiras? Qual o fundamento desse direito: legislagcdes ou principio ético?

9. Vocé alguma vez presenciou atitudes discriminatérias contra os alunos bolivianos ou
descendentes? Quais as razdes dessa possivel discriminacdo? Qual foi sua atitude diante de tal

situacéo?

10. Vocé desenvolve atividades que consideram o contexto historico-cultural dos alunos

bolivianos? Quais?
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APENDICE C: Questionario para Técnicos da SEDUC

Questionario destinado aos Técnicos da SEDUC que coordenaram a construcdo do Referencial

Curricular de Rondénia
Questionario

Cargo:

Vinculo Empregaticio:

Tempo de exercicio do Cargo:

1. Existe alguma politica publica de curriculo da SEDUC especifica para a regido de fronteira

Brasil/Bolivia de Rondonia?

2. A LDB em seu art. 26 preconiza que “Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”, nesse
sentido o Referencial Curricular de Rondbdnia - RCE considera a diversidade cultural e

linguistica presente na nossa regido de fronteira ou da abertura para isso?

3. Como se deu o processo de construcdo do Referencial Curricular do Estado, no ano de 2012,
sendo publicado em 2013? Qual foi a metodologia adotada? Quantos profissionais participaram
da construcdo? Qual o indice de representacdo de professores?

4. Qual o objetivo da SEDUC quando do langcamento do Referencial?

5. Como essa politica publica foi recebida nas escolas? Como se deu a implementagédo?

6. Vocé pensa que os alunos bolivianos tém direito a serem acolhidos no curriculo das escolas

brasileiras? Qual o fundamento desse direito: legislagbes ou principio ético?
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ANEXO A: Informagdes sobre bolivianos na fronteira Brasil/Bolivia — DPF/GMI/RO

MINISTERIO DA JUSTICA E SEGURANCA PUBLICA
POLICIA FEDERAL
DELEGACIA DE POLICIA FEDERAL EM GUAJARA-MIRIM - DPF/GMI/RO
NUCLEO DE POLICIA DE IMIGRACAO - NUMIG/DPF/GMI/RO

OFCIO N2 1/2019/NUMIG/DPF/GMI/RO

Guajara-Mirim/RO, 25 de janeiro de 2019.

A Sua Senhoria a Senhora

Marcia Maria Rodrigues Uchoda

Doutoranda no Programa de Doutorado em Educagao
Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP

Assunto: Informagdes sobre bolivianos na fronteira Brasil/Bolivia.

Senhora Marcia Maria,

1. Em resposta aos seus questionamentos sobre imigrantes bolivianos nesta fronteira terrestre,
informo o seguinte: dados de 2018 mostram que ha 2.212 bolivianos que se registraram nesta delegacia de
policia federal, sendo que nesse nimero estdo incluidos os que estdo ativos (ou seja, em situagdo regular), os
cancelados e com prazo vencido. Desse total, 1.539 estdo ativos. 142 bolivianos declararam que moram em
Nova Mamoré, sendo que 112 estdo ativos. Dos que declararam que moram em Guajara-Mirim temos 1.826
registros, sendo 1.329 ativos. Os demais declararam residéncia em outras cidades de Rondonia e inclusive em
outros estados.

2. Sobre os imigrantes bolivianos ilegais, algumas consideragdes sao necessarias. Evidentemente,
os bolivianos cadastrados mas com prazo vencido estdo irregulares no Pais, sendo que do total de 2.212,
oficialmente 481 se encaixam nessa situagdo. Os com registros cancelados podem ou ndo se enquadrar na
categoria de ilegais, visto que podem ter falecido ou trocado de hipdtese legal para sua residéncia ou terem
sofrido condenagdes penais e foram deportados ou se naturalizaram. Ja o niimero total de bolivianos ilegais
nesta fronteira ¢ muito dificil de se medir tendo em vista que as cidades de Guajara-Mirim / Guayaramerin sao
consideradas cidades irmas, e portanto os moradores de ambas possuem lagos familiares nos dois paises, nio
sendo raro encontrarmos geragdes inteiras de familias bolivianas que nasceram e viveram no Brasil e nunca se
registraram, seja como brasileiros natos (porque nasceram em solo brasileiro) ou como imigrantes residentes.
Dificulta-se ainda mais essa contagem se incluirmos as comunidades indigenas que podem ou ndo estar em solo
brasileiro (algumas, inclusive, estdo nos dois paises a0 mesmo tempo). E também comum bolivianos morarem
na Bolivia e trabalharem no Brasil (e vice-versa), sem as devidas formalidades legais. Tanto a embaixada da
Bolivia em Guajara-Mirim quanto grupos e associagdes de bolivianos e familiares também nio sabem ao certo
o nimero de ilegais nesta regido, porém estimativas vao de 3.000 a 7.000 familias de bolivianos em nossa
circunscrigdo. Reitero que esses dados ndo sdo oficiais e que esses numeros podem ser maiores ou menores.

3: Antes da nova Lei de Migracao (13.445/17) havia uma resisténcia muito grande por parte de
bolivianos quanto a regularizagdo, pois muitos nio tinhanv/tém dinheiro para pagar todas as taxas, ou achavam
que assim que entrassem na delegacia iriam ser deportados ou até mesmo sofier processos criminais (sem
nenhum fundamento) por terem feito alguma coisa que achavam que fosse crime. Apos a lei 13.445/17 e seu



decreto 9.199/17, a procura pela regularizagdo aumentou, principalmente pela possibilidade de isengao do
pagamento das taxas quando a pessoa se declara hipossuficiente (art. 4°, XII, da lei 13.445/17 e art. 312 do
decreto 9.199/17).

4. Por fim, caso ndo se enquadre em outra hipotese, a sang@o adequada para o imigrante ilegal no
Pais ¢ a deportagdo (art. 50 e seguintes da lei 13.445/17 e art. 187 e seguintes do decreto 9.199/17)
respeitando-se o devido processo legal e diversos outros direitos como contraditorio, ampla defesa e recurso
com efeito suspensivo, além da multa se for o caso.

Atenciosamente,

ALEXANDRE VIANA ESTEVES
Agente de Policia Federal
Chefe do NUMIG/DPF/GMI/RO

Documento assinado eletronicamente por ALEXANDRE VIANA ESTEVES, Chefe de Nucleo, em
25/01/2019, as 15:52, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do
Decreto n28.539, de 8 de outubro de 2015.

°
sel
sel’
assinatura
eletrénica

Av. Presidente Dutra, 180, Centro,
CEP 76850-000 Guajara-Mirim RO Telefone: (69)3541-0200/2437

Referéncia: Processo n° 08476.000039/2019-61 SEI n® 9683522
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ANEXO B: Relatério do Férum Estadual para sistematiza¢do do Referencial Curricular

&

GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
GERENCIA DE EQUCACAO
SUBGERENCIA DE FORMACAO E TECNOLOGIA
CURRICULO EDUCACINAL

RELATORIO DO FORUM ESTADUAL PARA SISTEMATIZACAO DO REFERENCIAL J

O Forum Estadual de Construgao do Referencial Curricular do Ensino Fundamental e Médio de
Ronddnia aconteceu em Porto Velho, Renddnia, no periodo de 17 a 19 de outubro de 2012 no Hotel
Rondon Palace, tendo por objetivo deliberar e Sistematizar sobre as contribuigdes advindas dos Foruns
Regionais para a Construgdo do Referencial Curricular da rede publica estadual de Rondénia.
Participaram do encontro, aproximadamente 200 profissionais da Educagao Basica, sendo o publico
alvo: Coordenagao Curriculo, Comisséo de Formagdo Continuada da GE/SEDUC, Coordenadores
Pedagdgicos das Coordenadorias Regionais de Educagao, Coordenadores Pedagdgicos e Professores
das Escolas da Rede publica Estadual, Representantes de Geréncias, Parceiros e Instituigdes
Educacionais,

Este Forum Estadual para Sistematizagdo do Referencial Curricular teve como objetivo
deliberar sobre as conlribuigdes advindas dos Féruns Regionais, sendo esse, o documento balizador
das agdes pedagégicas da escola. Os trabalhos foram desenvolvidos no formato de oficinas
denominadas de salas tematicas, contemplando o ensino fundamental e médio nas &reas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso;
as modalidades de educagdo: Educagio de Jovens e Adultos - EJA, Educagéo Escolar Indigena,
Educagao Escolar Quilombola, Educagao do Campo, Educagao Especial e Educagdo Profissional; os
Temas Transversais; Avaliagdo externa e Avaliagdo da Aprendizagem e os Aspectos Pedagogicos.
Cada sala tematica contou com a participagao de profissionais de educacdo da Secretaria Estadual de
Educagdo - SEDUC, das Coordenadorias Regionais de Educagdo - CREs, dos Professores das
Unidades Escolares e Parceiros de acordo com suas habilitagbes efou fungdes.

Na ocasido, as autoridades educacionais registraram a imporncia e necessidade da
participagdo de todos os autores e atores no Férum, para a deliberagio e Sistematizagio do
Referencial Curricular do Ensino Fundamental e Médio de Ronddnia. A professora Zuleide Farias
cumprimentou a todos os participantes com boas vindas, Registrou sobre o processo desencadeado
com a realizagao de Encontros de Sensibilizagao e Orientago Curricular nas diversas Regionais de




Educago, sobre as contribuigbes das escolas e Féruns Regionais. Sobre os trés dias de Forum
ressaltou que esta etapa é muito significativa pois, € o momento de deliberagao e sistematizagao do
Referencial Cumicular a contribuigdo das Escolas e Foruns Regionais, ocorrido em
setembro/2012 Ressaltou que apos a realizagdo do Forum Estadual a equipe da Coordenagao do
Curriculo sob a responsabilidade da Subgeréncia de Formagao e Tecnologia - SFT fara a

transposigao no documento original do Referencial Curricular, das deliberagdes aprovadas nas
camaras tematicas ou na plenaria.

No primeiro dia do Seminario, 17/10, a professora Zuleide dos Santos Farias, Subgerente de
Formagéo e Tecnologia Gerente de Educagdo falou sobre a eslrutura da versio preliminar do
Referencial Curricular, global, contemplando todas as modalidades de educagdo ofertadas em
Rondénia, contemplando suas peculiaridades e especificidades. A Construgao Curricular é participativa
com envolvimento de todos os atores da escola, na Construgao do Referencial Curricular, e o mesmo
esta previsto entregar dia 11/12/2012, em Porto Velho e dia 13/12/2012, em Ji-Parana para quepossa
ser utilizado pelos professores da rede publica estadual em 2013, concluiu a Subgerente de Formagao
e Tecnologia. De um modo geral, quanto aos aspectos positivos, foi dado énfase ao planejamento a
concretizagao de um caminho tragado com a dedicagdo e comprometimento da equipe de elaboragao
do Referencial Curricular do Ensino Fundamental e Médio de Rondénia. Quanto aos pontos a ponderar,
temos: Na camara - Aspectos Pedagdgicos: Sugestdo para plenaria - Inserir no Curriculo a viso,
missao e concepgdo metodolégica — Equipe de Curriculo/CRE/SEDUC.

Em todas as salas tematicas, nas cameras tematicas, as deliberagdes, bem como na plenaria,
tiveram um desfecho muito bom, haja vista que foram elucidados todos os pontos levantados na
camara tematica. Os participantes deliberaram sobre todos os aspectos do Referencial Curricular, uma
vez que ficou caracterizado como processo democrético, participativo, conforme deliberado na

Plenaria - Férum Estadual do Referencial Curricular do Ensino Fundamental e Médio de Rondénia, no
dia 19/10/2012;

Area de Linguagem

Lingua Inglesa - prazo de 05 (cincb) dias para reorganizar as contribuigbes
Arte - Prazo de 05 (cinco) dias para reorganizar as contribuigoes

Educagao Fisica - Prazo de 05 (cinco) dias para reorganizar as contribuigdes
OPS. Porto Velho fara a deliberagao das propostas — maioria 50% +1

Area de Matematica
Matematica - OK

Area de Ciéncias da Natureza

- Laboratorio para trabalhar com os alunos
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Ciéncias - 6° a0 9° ano OK
Biologia - Ensino Médio Ok
Quimica - OK

Fisica - OK

Area de Ciéncias Humanas

O Componente curricular de Histéria de Ensino Médio foram equivocadas para as CRE's . Os
professores solicitam que seja encaminhada a proposta para que eles possam fazer suas
contribuigoes

1° a0 5° an
As propostas foram deliberadas na camara. Ok

Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

Os professores aguardam as propostas de Histéria/Ensino Médio para que eles possam trabalhar na
contribuigdo do referencial curricular de EJA

Sugestdo: Que o dia ‘C" seja realizado de 6 em 6 meses para rediscutir o material. 50%+1
Sugestao: Perfil do professor da EJA
Modalidades

Sugestao - Organizar para que o documento chegue até o Conselho de Educagao

Aspectos Pedagoqicos

1° Informag&o - Questao do sumario precisa ser feito pela equipe de Curriculo

2° Sugestao para plenaria- Inserir no Curriculo a vis&o, missao e concepgao metodologica - Equipe de
Curriculo/CRE/SEDUC.

Considerando que as metas foram atingidas com éxito, o término do encontro ocorreu em clima
de interagdo, integragdo, alegria. As professoras Rute Carvalho, Gerente de Educagdo ressaltaram
sobre a prioridade do Governo de Rondénia na Construgdo do Referencial Curricular de Rondénia,
agradeceram a todos os participantes e Técnicos da Geréncia de Educagdo pelo envolvimento,
contribuico e colaboragao no Férum Estadual para Construgao do Referencial Curricular do Ensino
Fundamental e Médio de Rondénia, visando atender os professores da rede piblica estadual.
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Anexos:

v Folos;
¥" Relatorios das Salas Tematicas.

E o Relatorio.

Porto Velho-RO, 22 de outubro de 2012.




