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RESUMO

SILVA, Mébnica Aparecida de Paula. Educacédo brasileira no século XXI:
contribuicbes da pedagogia libertadora e da pedagogia histérico-critica. Pontificia
Universidade Catdlica de S&do Paulo, Sdo Paulo, 2018. 59 f. (Monografia de
Concluséo de Curso de Especializagdo em “Formac¢ao Docente: Ensino Superior”).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, a partir de fontes
bibliograficas e documentais que discute as contribuicbes da pedagogia libertadora
de Paulo Freire e da pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani aos problemas
enfrentados pela educacao brasileira do século XXI. Para isso este trabalho buscou
apresentar resultados de avaliacfes externas como o Enem, o Saresp e o Pisa para
assinalar a baixa qualidade educacional presente no pais, bem como apresentando
outros agravantes. Em seguida, preocupou-se em caracterizar as teorias
pedagodgicas de ambos os autores. As obras referenciadas (“Educagao como
pratica da liberdade”, “Pedagogia do oprimido”, “Escola e democracia’ e
“Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes”) foram apresentadas quase
em sua totalidade, esbocando o pensamento dos autores do estudo. Os resultados
obtidos expressam que a educacao brasileira enfrenta problemas sociais, politicos
e pedagogicos que podem ser discutidos a luz dessas teorias que pregam a
democratizagdo do saber, a formagdo critica, a participagdo democratica dos
individuos na sociedade e que levam a considerar que condicionantes histéricos e
sociais precisam ser modificados para se chegar a uma verdadeira educacao
publica de qualidade. As visGes dos autores sobre o fenbmeno da educacao
contrapdem-se em alguns aspectos, mas revelam uma preocupagdo com a

transformacéao social tdo necesséria para a mudanca do cenario atual.

Unitermos: Educacgédo brasileira. Contribuicbes da pedagogia. Pedagogia
libertadora. Pedagogia historico-critica. Problemas na educacgdo. Teorias
pedagogicas.



ABSTRACT

SILVA, Mobnica Aparecida de Paula. Brazilian education in the 21st century:
contributions of liberating pedagogy and historical-critical pedagogy. Pontificia
Universidade Catdlica de S&do Paulo, Sdo Paulo, 2018. 59 f. (Monografia de
Concluséo de Curso de Especializagdo em “Formac¢ao Docente: Ensino Superior”).

This is a qualitative and exploratory research based on bibliographical and
documentary sources that discusses the contributions of Paulo Freire's liberating
pedagogy and Dermeval Saviani's historical-critical pedagogy to the problems faced
by brazilian education in the 21st century. For this purpose, this paper sought to
present external evaluation results such as Enem, Saresp and Pisa to indicate the
low educational quality present in the country, as well as presenting of other worsen
factors. Then, it was concerned to characterize the pedagogical theories of both
authors. The referenced works ("Education as a practice of freedom"”, "Pedagogy of
the oppressed"”, "School and democracy" and "Historical-critical pedagogy: first
approximations") were presented almost in their entirety, outlining the thinking of the
study’s authors. The results show that brazilian education faces social, political and
pedagogical problems that can be debated in the light of these theories that preach
the democratization of knowledge, the critical formation, and the democratic
participation of the individuals in the society and lead to consider that historical and
social determinants need to be modified in order to achieve a genuine quality public
education. The authors' views about the phenomenon of education contrasts in
some respect and reveals yet a concern with the social transformation, so necessary

to change the current scenario.

Keywords: Brazilian education. Contributions of pedagogy. Liberating pedagogy.
Historical-critical pedagogy. Problems in education. Pedagogical theories.
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INTRODUCAO

“Se a educacio sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda.” (FREIRE, 2000, p.31)

Face aos desafios dos professores universitarios em lecionar no século XXl,
é possivel levantar uma série de questfes que impedem a educacéo de alcancar o
verdadeiro lugar de importancia na vida dos estudantes brasileiros; em geral, estes
estdo mais preocupados com a obtencao de diplomas do que com a aquisicdo de
conhecimentos e transformacéo pessoal. Destarte, nota-se a importancia de se
debater as contribuicbes de duas pedagogias: a pedagogia libertadora de Paulo
Freire e a pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani.

A escolha por essas duas pedagogias deve-se ao principio progressista em
gue ambas se baseiam: a pedagogia libertadora considera o aluno como agente da
sua aprendizagem, capaz de se libertar do papel de oprimido, tornar-se critico e
autdbnomo, consciente de si; a pedagogia historico-critica, surge defendendo a
democratizacdo da escola e do saber elaborado, e critica 0s mecanismos e
imposicOes existentes na sociedade que privilegiam os interesses burgueses.
Ambas sao pedagogias progressistas que estao a favor da transformagéo pessoal
e social e ndo a favor somente do ganho de capital e dos interesses burgueses.

Pesquisando as producdes académicas recentes que abordam o mesmo
tema, nota-se que esse assunto ainda pode ser aprofundado e discutido,
elucidando a importancia de tais teorias pedagdgicas frente aos problemas
enfrentados pela educacéo brasileira neste século.

Robson Machado (2017) produz uma dissertacdo de mestrado com o titulo:
“Pedagogia libertadora e pedagogia historico-critica: um estudo critico de
pedagogias contra-hegeménicas brasileiras”, com objetivo de analisar essas
teorias pedagogicas em face a crise estrutural do capital. Outro estudo relevante
sobre o assunto é o de Jorge Moraes (2017), “A Pedagogia de Paulo Freire e a
educagao contemporanea: uma analise critica”, com o objetivo de abordar o
conceito de libertacdo usado por Freire e analisar sua eficacia no cenario

académico contemporaneo. Conclui este autor que a educacdo nao é feita de
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conteudos pré-programados e de professores que apenas buscam transmitir
conteudos, mas sim, deve formar cidadaos.

Sendo assim, esse trabalho busca discutir as contribuicoes de duas teorias
pedagogicas: a pedagogia libertadora de Paulo Freire e a pedagogia historico-
critica de Dermeval Saviani, a vista dos problemas enfrentados pela educacdo
brasileira no século XXI, operando a critica da educacao atual tdo pouco valorizada.

Essa pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, a partir de fontes
bibliogréficas e documentais, busca contribuir com as reflex6es acerca dos desafios
enfrentados na docéncia, explicitando que os problemas na educacéo sdo muito
maiores e mais complexos do que somente as preocupacdes com uma melhor
formacéao de professores e as praticas adotadas por eles.

Neste trabalho buscamos fazer uma reflexdo/discussdo a respeito dos
problemas enfrentados pela educacéo brasileira no século XXI a partir do auxilio
de duas teorias pedagdgicas importantes.

Objetivamos responder a seguinte questado: “tendo em vista a educacéao
brasileira do século XXI, em que sentido se pode detectar/confirmar as
contribuicbes da pedagogia libertadora de Paulo Freire e da pedagogia historico-
critica de Dermeval Saviani?”. Para tanto, procuramos trabalhar na caracterizagéo
da problematica brasileira do século XXI, caracterizar a Pedagogia libertadora de
Paulo Freire e caracterizar a Pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani.

A motivacao por esse tema surgiu a partir de inquietacdes geradas em aulas
de formacédo de professores, de muitas discussdes acaloradas que, em geral,
atribuem somente ao professor a grande responsabilidade pelo fracasso
educacional, quando, na verdade, esse € um problema que envolve varias outras
motivacoes.

Os baixos indices educacionais da educacao basica corroboraram para que
essa discussao se construisse, mostrando a importancia do tema para o conjunto
da sociedade. E, sem duavida, principalmente, devido ao fato de questdes sociais,
econdmicas e culturais influenciarem as politicas de educacéo a ponto de a grande
massa da populacao sentir-se alheia a esse processo de mudanca.

Este trabalho se justifica na medida em que busca discutir, a partir de
interesses politicos, sociais e econdmicos, os desafios que permeiam a educacao

e as ideologias vigentes, que impedem que a educacao brasileira esteja voltada



11

para a formacdo critica dos individuos. A importancia desse trabalho, para o
conjunto da sociedade, consiste na reflexdo de que a educacdo, voltada para o
conhecimento, busca formar individuos criticos, autbnomos, com poder para
transformar sua realidade social e pessoal e, consequentemente, fazé-los ascender

economicamente.
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CAPITULO 1

1. A EDUCACAO BRASILEIRA NO SECULO XXI: BREVE HISTORICO E
CARACTERIZACAO

1.1 Breve histérico de acontecimentos na area da educacao

Dois acontecimentos importantes para o campo da educagdo no Brasil
aconteceram ainda no século XIX: a vinda da familia real em 1808, que propiciou
a construcao de bibliotecas e colégios; e a abolicdo da escravatura que formou uma
nova sociedade brasileira: livre, ndo escravista, que iria servir de mao de obra
trabalhista.

Esse Ultimo acontecimento fez com que houvesse uma crescente
inquietacdo com a educacdo dessa nova populagéo livre. Havia uma grande
preocupacado com a associacao entre trabalho e educacdo. Também era preciso
alterar a feicdo negativa que se criou com relacéo a atividade trabalhista por conta
da escravidao.

Durante a época da primeira republica (1890 a 1920), a taxa de
analfabetismo era muito alta, demandava-se a qualificacdo para o trabalho
industrial e urbano. Foram esses pontos que justificaram as propostas de reforma
e de investimento na educac¢éo na época da primeira republica e as criticas feitas
ao ensino tradicional, considerado um ensino baseado na memorizagdo de
conteidos, e ao ensino tecnicista, considerado um ensino mecanico,
intensificaram-se.

Em 1920, o Brasil vivia um periodo de forte insatisfacdo gerada, em grande
parte, pelas oligarquias e pelos ideais da Republica. Buscava-se a construcéo de
uma sociedade moderna em gue se criticavam o racismo, 0 academicismo e 0 hao
reconhecimento da nascente classe operaria (LAHUERTA, 19972, apud ACCACIO,
2005, p.111).

1 LAHUERTA, Milton. Os Intelectuais e os Anos 20: Moderno, Modernista, Modernizaggo. In: Helena
Carvalho de Lorenzo & Wilma Perez da Costa (Org). A década de 1920 e as Origens do Brasil Moderno.
S&o Paulo: UNESP, 1997.
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A Semana de Arte Moderna, em 1922, é um grande marco de ruptura entre
o tradicional e 0 moderno por parte dos intelectuais da época. Este periodo foi
marcado por conflitos politicos, processos de urbanizacao e industrializacéo, ideais
liberais, anarquistas, socialistas e comunistas, em que muitos intelectuais
buscavam uma ideologia nacionalista que minimizasse as injusticas sociais.

A industrializacdo crescia e o capitalismo exigia uma méao de obra mais
qualificada, viu-se a importancia de se alfabetizar a classe proletaria e para isso era
preciso uma reorganiza¢do educacional que s0, na proxima década, vai de fato
ocorrer.

E na década de 1920 que cresce, de fato, uma preocupacéo pedagdgica que
é influenciada pelo Movimento Ideoldgico da Escola Nova, surgida na Europa e nos
EUA. Mas a educagéo no Brasil estava longe de abandonar os métodos tradicionais
de ensino, ja que os interesses politicos e sociais eram outros e os investimentos
financeiros em educacéao ndo eram uma prioridade.

Em 1925, a educacéo brasileira passa por uma reforma - Reforma Joao Luiz
Alves - que “estabelece o concurso da unido para a difusdo do ensino primario,
organiza o Departamento Nacional de Ensino, reforma o ensino secundario e
superior e da outras providéncias” (Decreto n°® 16782-A/1925, p. 253). O ensino
primario passa a ser de responsabilidade da Unido juntamente com os Estados,
refletindo a preocupacao de se alfabetizar a grande massa de trabalhadores que
fard o pais crescer.

Na década de 1930, surgem as primeiras universidades e as regras que irdo
nortea-las. Ocorre, entdo, mais uma reforma: Reforma Francisco de Campos
(Decreto n®19.851, de 11 de abril de 1931) que cria o Estatuto das Universidades
Brasileiras, o Conselho Nacional de Educacao e organiza o Ensino Superior no
Brasil (VIEIRA, 2009, p. 11).

E nesse periodo que a educagdo passa a ter uma atencido especial do

governo. A nova Constituicdo de 1934

[...] € a primeira a dedicar espaco significativo a educagéo, com
dezessete artigos, onze dos quais em capitulo especifico sobre o
tema (Cap. Il, Art. 148 a 158). Em linhas gerais, mantém a
estrutura anterior do sistema educacional, cabendo a Uniao ‘tragcar
as diretrizes da educacdo nacional’ (Art. 5°, XIX), fixar o plano
nacional de educacao, compreensivo do ensino de todos os graus
e ramos, comuns e especializados, organizar e manter’ os
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sistemas educativos dos Territorios e manter o ensino secundario
e superior no Distrito Federal (Art. 150), assim como exercer acao
supletiva na obra educativa em todo o Pais’ (Art. 150, ‘d’ e ‘e’).
(VIEIRA, 2009, p.12).

Entretanto, o sistema de educacao proposto mostrou-se fortemente voltado
para reforcar o sistema econémico vigente ao se preocupar com a formacéo da

mao de obra para o Brasil (formacao profissional). A nova Constituicdo de 1937:

[...] propBe que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa
individual e & associagdo ou pessoas coletivas publicas e
particulares, tirando do Estado o dever da educag&o. Mantém,
ainda, a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino primario e
dispbe como obrigatdrio o ensino de trabalhos manuais em todas
as escolas normais, primarias e secundarias. Esta época marca
uma grande distingéo entre o trabalho intelectual, para as classes
mais favorecidas, e o trabalho manual, enfatizando o ensino
profissional para as classes mais desfavorecidas. (JOSETTI &
ARAUJO, 2012, p. 188).

A nova Constituicdo deixa claro os interesses politicos de favorecer a elite
econdmica, reservando o trabalho intelectual aos ricos e reservando o trabalho
manual aos mais pobres.

Um grupo de educadores, inspirados nas ideias de John Dewey (educador
e idealizador do movimento da Escola Nova nos EUA) e nas reformas ocorridas na
educacao brasileira, publicam um manifesto (Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova), em 1932, a favor da reconstrucédo da educacéo no Brasil. Buscavam criticar
uma educacdo baseada na memorizacdo de contedudos que servia somente aos
interesses das classes sociais dominantes e que consistia num processo
fragmentado de formagé&o do ser humano, n&o priorizando a atividade criadora do
aluno.

Infelizmente, essas ideias s0 irdo influenciar o campo educacional anos mais
tarde, pois o Estado Novo cria uma nova Constituicdo em 1937 que representa um
retrocesso ao que se propunha na Constituicdo de 1934, principalmente ao recusar
gue se tenha um Plano Nacional de Educacao. Desta forma, passa para a Unido a
funcdo de estabelecer as bases e normas da educacdo em todo o territorio
brasileiro. Somente em 1946, com o fim do Estado Novo, as ideias sobre a
Constituicao de 1934 séo retomadas e os ideais da Escola Nova postos novamente

em discussao.
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Vemos entéo, que desde do inicio do século XX ja existia essa discussao
sobre o tipo de educacéo que oferecemos e que individuo buscamos formar para a
nossa sociedade: um ser pensante, critico, capaz de se desprender de certas
ideologias ou apenas um individuo reprodutor de atitudes e alienado?

E possivel constatar, também, que os interesses politicos sempre falam mais
alto, um exemplo disso ocorre em 1934. A nova constituicdo preocupada com a
educacdo da populacdo, dedica onze de dezessete artigos voltados para a
educacao, mas com o golpe de estado em 1937, cria-se uma nova constituicdo que
desobriga o estado de investir seus recursos na educacéo. Fica claro que o governo
naquele momento tinha outras prioridades.

Outro exemplo ocorre na época da Ditadura Militar (1964-1985), com o corte
de verbas para a educacgéo e a repressao de toda tentativa de manifestacédo do
pensamento intelectual: foram excluidas as disciplinas de Sociologia e Filosofia do
curriculo basico dos estudantes e também foram promovidas alteracdes
importantes em outras disciplinas, pois o governo temia que a presenca dessas
disciplinas escolares trouxesse como consequéncia atitudes opostas ao seu poder.

Somente em 1961 é que se cria a primeira LDB: Lei de Diretrizes e Bases
da Educagédo (que obteve uma nova versdo em 1971 e foi substituida pela LBD n°
9.394 de dezembro de 1996). A LDB representa um grande avan¢o na educacao,
embora nem tudo que esta na lei ocorrera de fato na pratica pela falta de estrutura
e investimentos.

E no século XXI que o ingresso nas universidades aumenta e se populariza
com as novas politicas de financiamento estudantil como o SISU, o PROUNI e o
FIES. A discussao sobre uma educacao de qualidade e a sua importancia nunca
foram tao frequentes.

Séo discutidos filésofos, educadores e pensadores da area que expdem
seus modos de conceber a educacédo e que a veem como ferramenta capaz de
transformar o individuo e seu meio social.

Dermeval Saviani e Paulo Freire representaram esse grupo de intelectuais
que se propuseram a discutir a educacao no século XX e que sao referéncia até

hoje.
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1.2 Caracterizacédo de problemas da educacéao brasileira

Gracas as evolucdes tecnoldgicas e da informacgéo, vivemos um periodo de
grandes transformagfes na é&rea educacional. Apesar de tantas ferramentas e
recursos a servico da educacdo, principalmente de estudos na area, deparamo-nos
como uma série de problemas que impedem que a educacao brasileira seja, de
fato, de qualidade e que essa qualidade se mantenha em todos os cantos do pais.

A educacao brasileira sempre serviu aos interesses de uma pequena
parcela da sociedade: a elite; e os debates sobre a democratizacdo da escola sao
muitos. Dessa forma se faz necessario discutir o estado atual da educacao
brasileira, mais precisamente, a qualidade do ensino nas escolas publicas.

Nos ultimos anos € possivel perceber um aumento de alunos despreparados
gue ingressam no ensino superior, muitos sem nocdes basicas de escrita e
producado de textos. A educacao basica deve garantir o preparo e o dominio de
muitas habilidades, mas ndo é o que de fato ocorre. Resultados de avaliagdes de
grande escala comprovam esse quadro.

Existem, hoje, no Brasil, varias avaliagées que buscam medir o desempenho
dos estudantes brasileiros, dentre elas, apresentaremos os resultados de 2017 do
Saresp (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo),
do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) em 2017 e do Pisa (Programme for
International Student Assessment - Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes) em 2015.

O Saresp é uma avaliacéo diagnoéstica que mostra o desempenho dos alunos
nas areas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias humanas, ciéncias da
natureza e redac&o e compde o calculo do indice de Desenvolvimento da Educag&o
do Estado de Sao Paulo (IDESP).

Como Sé&o Paulo € um dos estados brasileiros de maior desenvolvimento
econbmico e populacional, avaliacbes de grande escala, que divulgam o
desempenho educacional, representam um panorama importante da educacao

brasileira.
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Em 2017, como mostra a tabela 1, a seguir, 1.077.977 estudantes
participaram da prova do Saresp, um percentual de 86,8% dos estudantes inscritos,
incluindo escolas estaduais, municipais, técnicas e particulares. Sado avaliados

alunos do 3°,5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

PARTICIPAGAO DOS ALUNOS NO SARESP 2017

INSTANCIAS 0 v @ EF 3 EM
ESTADO 180.143 | 180810 | 61.273 | 282.744 | 373.007 | 1.077.977 BE.8
REDE ESTADUAL® 121284 | 124390 | 45222 | 267.340 | 346.418 904.664 859
RMSP 85271 | 87.077 | 22357 | 120783 | 174.157 489.645 859
DIRETORIA DE ENSING 4 461 4368 | 646 3.281 7.717 20.473 85.1
ESCOLA - - - 96 282 358 BT.7

Tabela 1- Participacdo dos alunos no Saresp 2017
Fonte: Boletim de Resultados do Saresp 2017 (2018)

A prova classifica os alunos em niveis de proficiéncia como “abaixo do

basico”, “basico”, “adequado” e “avancado” de acordo com as respostas dadas as

guestdes de multipla escolha.
E possivel verificar, de acordo com a tabela 2, que o nivel “abaixo do basico”
corresponde a alunos que ndo possuem habilidades e competéncias necessarias

para o ano/série que frequentam.

CLASSIFICAGAO E DESCRIGAQ DOS NiVEIS DE PROFICIENCIA

CLASSIFICACAQ NIVEL DESCRICAD
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio insuficiente dos conteddos, das competéncias

Insuficiente Abaixo do Basico . by s pl
@ das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que e encontram.
Oz alunos, neste nivel, demonstram dominio minimo dos conteudos, das competéncias
Basico & das habilidades, mas possuem as estruturas nacessarias para interagir com a proposta
Suficients curricular no ano/séna subsequents.
Adequado Qs alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno dos conteddos, das competéncias e
das habilidades desejaveis para o anc/série ascolar em que e ancontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos e dominio dos conteudos, das
Avangado Avangado competéncias e das habilidades acima do requendo para 0 ano/séne escolar em que se

encantram.

Tabela 2: Classificagdo e descri¢cdo dos niveis de proficiéncia da prova
Fonte: Boletim de Resultados do Saresp 2017 (2018)
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O desempenho da rede estadual, apontado na tabela 3, revela que 20,1%
dos estudantes do 9° ano encontram-se abaixo do basico em lingua portuguesa e

gque esse desempenho, quando comparado com as séries seguintes, fica ainda
mais acentuado.

8¢ ANO DO ENSIND FUNDAMEMNTAL

CLASSIFICAGAD NIVEL i

ESTADUAL il
Insuficienta Abaixo do Basico < 200 201 226
Basico 200 a < 275 54.1 541
Suficianta Adequade 275 0 = 325 219 20,0
Bésico + Adeguado 760 74,1
Avangado Avangado z 325 39 3,3

Tabela 3: desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em lingua
portuguesa

Fonte: Boletim de Resultados do Saresp 2017 (2018)

A tabela 4 indica que no 3° ano do Ensino Médio, esse numero se agrava:
30,4% dos estudantes que terminam o Ensino Médio terminam sem conhecimentos
basicos em lingua portuguesa.

Esses numeros expressam que uma grande parcela de estudantes conclui

a educacdo basica totalmente despreparada para ingressar em uma carreira
académica.

3" SERIE DO ENSING MEDIO

CLASSIFICAGAD NIVEL REDE

ESTADUAL e
Insuficients Abaixo do Basico < 250 304 33,3
Basico 250 a < 300 3T 36,8
Suficients Adegquada 300 a = 375 g 231
Bisico + Adequada 68.8 66,0
Avangado Avangado 2 375 0.8 o7

Tabela 4: desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Médio em lingua
portuguesa

Fonte: Boletim de Resultados do Saresp 2017 (2018)
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Se os resultados, em lingua portuguesa assustam, em matematica a
situacdo € ainda pior, 46,8% dos alunos da rede publica que estdo na 32 série do
ensino médio demonstraram um péssimo desempenho. Em escolas da periferia
esse numero é ainda maior.

E possivel ver, na tabela 5, o desempenho da escola “X”, na zona leste de
Séo Paulo, bem como o desempenho das escolas ao redor, apresentado na coluna
nominada como “Diretoria de Ensino”. A escola em questéo possui 57% dos alunos
com dominio insuficiente em matematica, enquanto as escolas da regido possuem

um numero ainda maior: 60,9%.

3* SERIE DO ENSINO MEDIO
-, i REDE RMSP DIRETORIA o
CLASSIFICAGAO NIVEL ESTADUAL DE ENSING ESCOLA

Insuficients Abaixo do Basico <275 46.8 521 609 57,0
Basico 275 a < 350 487 449 378 41,1

Suficiente Adequado 350 a < 400 4.3 3.0 1,2 19
Bdsico + Adequado 53,0 47,8 39,0 430

Avangado Avangado = 400 03 0.1 00 0,0
Tabela 5: desempenho dos alunos do 3° ano do Ensino Médio em
matematica da escola “X”
Fonte: Boletim de Resultados do Saresp 2017 (2018)

O Enem é o outro grande indicador de desempenho. Medido em escala
nacional, ndo so avalia os estudantes de escolas publicas e particulares, como
também, serve para selecdo de alunos que querem concorrer a bolsas de estudos
no ensino superior através do SISU, PROUNI e FIES, programas criados pelo
governo para facilitar o acesso de estudantes de baixa renda ao ensino superior.

A prova do Enem avalia os estudantes em 4 areas do conhecimento:
linguagens e cadigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza, além
da redacéo, em notas que vao de 0 a 1000.

A proficiéncia média geral dos participantes na area de linguagens e cédigos,
gue inclui portugués, inglés ou espanhol, arte e educacao fisica, em 2017 foi de
510,2 de uma nota que vai de 0 a 1000; 558 em redacao; 519,3 em ciéncias

humanas; 518,5 em matematica e 510,6 em ciéncias da natureza.
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Esse resultado evidencia que os conhecimentos, as habilidades e
competéncias adquiridos pelos alunos no ensino médio precisam alcancar indices
maiores, apontam a presenca de um ensino precario.

Por ser uma avaliacdo de ordem facultativa, ou seja, participam apenas
estudantes que querem testar seus conhecimentos ou ingressar no ensino superior
através de programas do governo, a prova nao avalia todos os alunos do pais. Caso
participassem todos, os resultados poderiam ser piores, dado que ha muitos alunos
gue néo se sentem capacitados e acabam nao prestando o exame.

A prova de redagdo do Enem avalia cinco competéncias: demonstrar
dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa; compreender a
proposta de redacédo e aplicar conceitos de varias areas; selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista; demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a argumentacdo; e elaborar proposta de intervengdo para o problema

abordado.

Figura 1: resultado dos participantes do Enem 2017 em redacéo

Proficiéncia média geral 2016 Proficiéncia média geral 2017

995588
(22,5%)

783.754
(17,7%)

135.641
(31%) 45083

0 300 400 500 600 700 800 900 1000

Fonte: Enem Resultados dos participantes 2017 (2018)
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Como é possivel ver na figura 1, os dominios de escrita dos estudantes
também assustam. Os resultados sdo piores quando comparados a nivel
internacional. O resultado do Pisa de 2015 revela essa realidade.

O Pisa “faz parte de um conjunto de avaliagcbes e exames nacionais e
internacionais coordenados pela Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(DAEB), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira” (BRASIL NO PISA 2015, p. 18).

E uma avaliac&o trienal que foca em trés areas cognitivas (ciéncias, leitura
e matematica) e avalia estudantes entre 15 a 16 anos. A avaliacdo tem por objetivo
produzir indicadores para contribuir com a discussdo acerca da qualidade da
educacao nos paises envolvidos na avaliacao.

Em 2015, fizeram parte do Pisa 35 paises membros da OCDE (Organizacéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econ6mico) e 35 paises parceiros,
totalizando 70 paises. Participaram da avaliacdo estudantes de todos os estados
brasileiros, totalizando 23.141 estudantes.

De acordo com a média dos estudantes brasileiros € possivel comparar as
meédias dos estudantes de outros paises em um grande ranking de desempenho.
Sendo assim, em ciéncias, o Brasil ocupa a 632 posicao, em leitura, a 592 e em
Matematica, a situacéo é preocupante, pois o Brasil ocupa a 652 posicéo.

Os resultados sao claros:

O desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos
alunos em paises da OCDE em ciéncias (401 pontos, comparados
a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos, comparados a
meédia de 493 pontos) e em matematica (377 pontos, comparados
a média de 490 pontos). (OCDE, 2016, p. 1).

A baixa qualidade da educacao brasileira € nitida e preocupante, indica que
as politicas publicas de educagéo atuais podem ser insuficientes ou ineficazes. Mas
este é apenas um problema que reflete varios outros.

Dentre a qualidade da educacdo e do despreparado dos alunos para
ingressar no mundo académico e no mundo do trabalho, vale destacar outros

problemas enfrentados pela educacao brasileira.
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Os alunos nédo sao preparados para serem pesquisadores ou para usar o
conhecimento produzido na sua realidade, nem todos tém a oportunidade de
receber uma educacao de qualidade.

A falta de investimentos na educacdo publica e problemas financeiros
impedem que se pague melhor salario a professores, que acabam cumprindo
jornadas exaustivas, sobrando pouco tempo para 0 aprimoramento de sua
profissdo. Impede-se, assim, que a profissdo de professor seja valorizada e tenha
0 prestigio de profissbes como a medicina, a engenharia e o direito.

Atualmente vivenciamos sinais de crise na profissdo docente que, segundo
Diniz Pereira, ja existiam nas décadas de 1982 e 1990. Na verdade, todos os
problemas encontrados na educacdo persistem e nao se resolvem, ao contrario,
multiplicam-se.

Um desses problemas diz respeito a profissdo de professor:

O processo de desvalorizacao e descaracterizacdo do magistério,
evidenciado pela progressiva perda salarial por parte dos
professores e pela precaria situacdo do seu trabalho na escola,
determinou, a partir do final da década de 1970 e inicio dos anos
1980, o surgimento das primeiras greves de professores das
escolas publicas e privadas, desencadeando um movimento de luta
por melhores salarios e melhores condi¢gdes do trabalho docente.
(DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 37).

A profissdo de professor que é tdo pouco valorizada e a identidade do
trabalho docente também ja foi muito questionada:

[...] trata-se de uma vocagdo, uma profissdo ou um bico? Aos dois
primeiros marcos identitarios ja presentes no debate, ‘vocacéo’ ou
‘profissao’, somou-se um terceiro, o ‘bico’, como consequéncia do
total descaso com a carreira do professor no pais. (KREUTZ, 1986,
HAGUETTE,1991 apud DINIZ-PEREIRA, 2011, p.37).

A profissédo de professor vista como “bico” demonstra também um grande
descaso com o aluno que certamente ndo recebera uma educacado de qualidade.

Outra questdo é o despreparo de professores para atuar na docéncia, as
exigéncias para tornar-se um professor no Brasil sdo minimas e os cursos de

formacao de professores deixam a desejar. Em paises como a Finlandia, que séo
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referéncia em qualidade da educacéo, exige-se no minimo formagc&o em mestrado
para atuar na educacéao basica.

Ha também uma visivel falta de conexéao entre as etapas de ensino no Brasil.
A educacéao infantil ndo se afina com a educacao fundamental e na etapa dois do
ensino fundamental h4 uma visivel mudanca brusca na organizacdo entre as
disciplinas.

As transformacdes tecnologicas agravam o quadro, de um lado temos uma
geracdo de jovens cada vez mais conectados as novas tecnologias, do outro, a
escola com pouca estrutura e tdo pouco atrativa.

A educacéo no Brasil € vista como uma mercadoria que rende cada vez mais
dinheiro e lucro para grandes grupos educacionais que nao estdo preocupados com
a qualidade do ensino.

A evasdao escolar é outro ponto a ser considerado, muitos jovens abandonam
o ensino médio por questdes financeiras e sociais. Muitos ndo conseguem
enxergar, na educacdo, um caminho que fara diferenca no seu futuro.

Uma sociedade que nao reconhece o poder transformador da educacédo ou
ndo se apropria desse bem tdo necessario para a mudanca da realidade em que
vive, ndo tém seus investimentos e esforgos voltados para a melhoria da educagéo.
Surge entdo, a necessidade da formacdo de uma consciéncia que seja capaz de
reconhecer isso. Dai a importancia e necessidade tanto de uma pedagogia
libertadora como de uma pedagogia histérico-critica.
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CAPITULO 2

2. A PEDAGOGIA LIBERTADORA DE PAULO FREIRE

2.1 Paulo Freire e um breve resumo de sua trajetdria na educacao

Antes de falarmos sobre a obra de Paulo Freire, faz-se necessario conhecer
um pouco sobre a vida desse grande filésofo da educacao.

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, no Recife
(PE) e morreu em 2 de maio de 1997, na UTI do Hospital Albert Einstein, em S&o
Paulo, de insuficiéncia cardiaca. Gragas a sua imensa capacidade de aprender e
sua paixao por Lingua Portuguesa, atuou como professor de Lingua Portuguesa,
no Colégio Osvaldo Cruz, em 1941.

Formou-se em direito em 1947 e comecou a trabalhar no SESI-PE no setor

de Educacéo e Cultura do Servigo Social da Industria:

Ai teve contato com a educagédo de adultos/trabalhadores e sentiu
0 quanto eles e a nacdo precisavam enfrentar com seriedade e
adequacdo a questdo da educacdo de modo geral, e, mais
particularmente, a da educacdo popular e da alfabetizacdo de
adultos. (FREIRE, 2006, p. 62).

No mesmo ano é promovido a diretor da Divisdo de Educacéo e Cultura do
SESI e concretiza-se sua primeira atuacdo como professor universitario na Escola
de Servigo Social, que futuramente uniu-se a Universidade do Recife.

Na Escola de Belas Artes de Recife, € nomeado professor catedrético
interino de Histéria e Filosofia da Educacdo. Em 1956, € nomeado membro do
Conselho Consultivo de Educacéo do Recife.

Obtém, em 1959, o titulo de Doutor em Filosofia e Histéria da Educacao,
defendendo a tese “Educacao e atualidade brasileira” de 141 paginas. Torna-se,
em 1960, professor titular de Filosofia e Histéria da Educacao da Universidade do

Recife.
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Comecou a se tornar uma figura conhecida no ano de 1963, quando seu
método de alfabetizacdo de adultos fora divulgado pela Secretaria da Educacao do
Rio Grande do Norte (BEISIEGEL, 2010, p. 14), mas em 1964 foi preso e exilado
pela Ditadura Militar, acusado de, em suas escolas e em seu método de
alfabetizacao, incentivar a luta de classes. Exilado na Bolivia e posteriormente no
Chile, ficou quase dezesseis anos no exilio, retornando ao Brasil somente em abril
de 1969.

No Chile, trabalhou no Instituto de Capacitacéo e Investigacdo em Reforma
Agraria (ICIRA) e no Ministério da Educacao. Publica, em 1967, a sua primeira obra
“Educacao como Pratica da liberdade”, resultado de sua tese académica que foi
defendida em 1959, e publica, em 1970, sua obra mais famosa “Pedagogia do
oprimido”, nos Estados Unidos.

Dentre seus grandes feitos e realizacdes, podemos citar sua atuagcdo como
professor convidado na Universidade de Harvard; a aplicacdo de seu método de
alfabetizacdo na Zambia , Tanzénia e em tribos ndmades no deserto do Quénia;
sua colaboracdo com planejamentos de programas nacionais de alfabetizacdo em
varios paises que falam a lingua portuguesa, como Angola, Cabo Verde e
Mocambique; e sua atuacdo como professor da UNICAMP, USP-SP e PUC-SP.

Torna-se secretario da Educacédo do municipio de Sédo Paulo em janeiro de
1989, permanecendo no cargo até maio de 1992. Em 1991, funda-se, em S&o
Paulo, o Instituto Paulo Freire e, em 1992, publica seu ultimo livro em vida
“Pedagogia da Autonomia”.

Sua obra representa um grande marco na area da pedagogia brasileira e
mesmo apds anos da publicacdo de suas obras, ainda, sdo referéncias nas

discussdes sobre educacéo e filosofia.

2.2 Conhecendo a pedagogia libertadora de Paulo Freire

E na sua primeira obra “Educag&o como pratica de Liberdade”, como ja dito,
fruto de sua tese de doutorado, defendida em 1959, que Paulo Freire apresenta
diversos conceitos que nortearam toda a discussao a respeito da educacao que ele

defende: a educacéo libertadora.
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E nesta obra que o autor inicia a grande discussdo sobre o poder
transformador da educagao. No capitulo |: “A Sociedade Brasileira em Transi¢ao”,
ele faz uma descricdo das caracteristicas do ser humano sob a Otica da
antropologia filosofica, além de caracterizar a sociedade brasileira. Reflexes
essenciais para compreendermos a esséncia de liberdade presente em sua obra.

Paulo Freire explora os conceitos de pluralidade, transcendéncia, criticidade
e consequéncia que irdo nortear sua tese.

Para conceituar o papel do homem no mundo, faz uma distingdo entre o
homem e o os demais animais. Para ele, 0 homem é um ser de rela¢gbes pessoais,
impessoais, corpéreas ou incorporeas e sdo essas relacdes que o distinguem dos
demais animais. O homem “nao apenas esta no mundo, mas com o mundo”
(FREIRE, 2018a, p.55) e estar no mundo consiste em estar aberto a realidade,
participando de forma ativa e critica dos acontecimentos que nele ocorrem.

Nas relac6es do homem com o mundo, segundo Freire, ha uma pluralidade,
h&d uma diversidade de possibilidades, ndo sé das possibilidades de desafios que
estdo a sua volta como das multiplas possibilidades de se chegar a uma resposta
ou concluséao.

O homem € um ser plural a medida que é também critico, que reflete, que
escolhe e que age diferentemente diante das muitas possibilidades.

O homem é também capaz de transcender sozinho, através da consciéncia
da finitude, ou seja, de saber que é um ser inacabado e estd em constante
aprendizado e transformacgéo.

O homem também transcende através da descoberta da temporalidade:
“atinge o ontem, reconhece o hoje e descobre o amanhad” (IBID, p. 57); da
consciéncia da historicidade, quando é capaz de emergir do tempo. E, ai, que surge
a consequéncia, quando é capaz de transportar-se para fora de seu tempo e
observa-lo com clareza, sem estar impregnado dos valores e ideologias desse
tempo. O homem nao é s6 criador, € também “interferidor” da realidade, a fim de
modifica-la.

Freire também apresenta o0s conceitos de integracdo, adaptacéo,

acomodacao e ajustamento para caracterizar a esséncia do homem.
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O homem né&o pode ser apenas um ser de acomodacao (que aceita) ou
ajustamento (que se adapta) que € passivel de massificagcdo, desumano, um ser
reflexo (que apenas reage e ndo age).

O ser humano precisa ser um ser de integracdo, capaz de ajustar-se a
realidade, de transforma-la e fazer escolhas, ou seja, precisa ser um ser “situado e
datado™?, ou seja, consciente do seu tempo, da sua historicidade, de suas escolhas,
precisa ser um ser reflexivo.

A integracdo consiste na capacidade de ajustar-se a realidade, mas também
transformé-la, fazendo escolhas, utilizando, assim, a criticidade.

Somente a criticidade € capaz de libertar o homem de seu estado de
ignorancia e opressao ao qual foi submetido. Freire expde a luta que os homens

precisam ganhar para sair da condi¢ao de oprimidos:

A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de superar os
fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua
humanizagdo ameagada constantemente pela opressdo que o
esmaga, quase sempre esta sendo feita — e isso € o mais doloroso
— em nome de sua proépria libertacido. (FREIRE, 2018a, p. 59-60).

O homem moderno n&o tem consciéncia da manipulacédo que esta sofrendo,
nem sabe o que quer, nem o que pensa e esta esmagado por um profundo
sentimento de impoténcia, sentindo-se paralisado. Assim justifica a necessidade de

uma constante atitude critica, para evitar a alienagdo do homem:

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno,
estd em que é hoje dominado pela forga dos mitos e comandado
pela publicidade organizada, ideolégica ou nio, e por isso vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
Vem senso expulso da 6rbita das decisdes. As tarefas de seu tempo
nao captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por
uma “elite” que a interpreta e lhes entrega em forma de receita, de
prescricdo a ser seguida. E quando julga que se salva seguindo as
prescrigbes, afoga-se no anonimato nivelador da massificagao,
sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja n&o é
sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se. (IBID, p. 60-61).

2 Expressédo usada pelo filosofo Gabriel Honoré Marcel, citada por Paulo Freire (FREIRE, 20184, p. 59) .
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7

Outra grande reflexdo, que nos propde Paulo Freire, € sobre a fase de
transito que sacode uma sociedade. Tanto a sociedade como 0s seres humanos
passam por mudancas e transitos.

A fase de transito € muito mais do que uma simples mudanca, o transito
consiste numa reformulagcéo radical da sociedade, havendo a substituicdo de
valores sociais em funcdo da emergéncia de novos temas.

Assim, o transito nutre-se das mudancas que acontecem na sociedade, mas
nem toda mudanga que ocorre na sociedade é transito. O transito caracteriza-se
principalmente pela ruptura com o passado. Sendo assim, Freire apresenta o
conceito de “sociedade intransitiva” (sociedade fechada) e “sociedade transitiva”
aberta ao transito, as mudancas.

A sociedade brasileira, segundo Freire, era uma “sociedade fechada”
(considerando seu surgimento a partir da colonizacdo dos portugueses em 1500),
reflexa, tanto na sua economia como na sua cultura, logo era alienada, reduzida a
objeto e ndo era sujeito de si mesma. N&o possuia autonomia, nem permitia a
formacao de consciéncias cada vez mais criticas.

Contudo, essa estrutura rompeu-se com 0Ss primeiros sinais de
industrializagdo e com o fim da escraviddo (em 1888), passando a ser uma
sociedade transitiva (por volta de 1920) e possibilitando as primeiras experiéncias
democraticas e a formacdo de individuos mais conscientes de seu papel na
sociedade.

Anos mais tarde, por volta de 1960, houve uma interrup¢ao do transito com
a Ditadura Militar, que impediu o exercicio da criticidade e da democratizagao.

O nivel de criticidade e de democratizagdo em uma sociedade esta
diretamente ligado a passagem de um nivel de consciéncia acritico para critico. A
formacg&o de uma sociedade critica exige um numero cada vez maior de individuos
criticos.

Freire apresenta os tipos e as caracteristicas de consciéncias que estéo
presentes em um determinado tipo de sociedade: consciéncia intransitiva,
transitivo-ingénua e transitivo-critica e, que aparecem explicitados na tabela a

sequir:



29

Consciéncia

Intransitiva

Transitivo-ingénua

Transitivo-critica

Presente em uma

Sociedade Intransitiva

Presente em uma Sociedade

Transitiva

Presente em uma Sociedade
Transitivo-Critica (Aberta)

Homens incapazes de
discernir e compreender a

realidade que os cerca.

Homens com Capacidade de
interpretar os problemas de

forma simples

Homens que possuem
capacidade de interpretar com

profundidade os problemas

Passividade Pratica Preocupacgéo em testar os
da “achados” e se dispor a
polémica revisbes
Falta de didlogo e Falta de Dialogo e questionamento
participagao dialogo

Alienagéo, massificacao

Forte inclinagdo ao gregarismo

Recusa a posigbes “quietistas”

Sem consciéncia do “eu” e

“do mundo”

Nao compreendem o sentido

de coletividade

Compreendem o sentido de

coletividade

Auséncia de argumentacéao

Fragilidade de argumentacao

Sociedade dialogal e ativa

Reflexa

Pouco reflexiva

Reflexiva

Limitagdo de sua esfera de

apreensao

Apego a explicagdes magicas

Substituicao das explicacoes

magicas por principios causais

Sociedade Fechada (n&o

democratica)

Sociedade Transitiva (ainda

ndo democratica)

Sociedade Aberta

(democratica)

A passagem da consciéncia intransitiva para a transitivo-ingénua ocorre de

forma natural e espontanea em uma sociedade, no entanto, a transicdo da

consciéncia transitivo-ingénua para a transitivo-critica se faz através de “uma

educacao dialogal e ativa”: uma educacao critica.

No capitulo 2 desta mesma obra: “Sociedade Fechada e Inexperiéncia

Democratica”, ha uma forte caracterizacdo da sociedade brasileira por Freire:

“situamos a sociedade ‘fechada’ brasileira colonial, escravocrata, sem povo,

reflexa, antidemocratica, como o ponto de partida de nossa fase de transicao”.

(FREIRE, 2018a, p.89).
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Paulo Freire explica que a nossa formacéao historico-cultural permitiu que ndo
tivéssemos experiéncias democraticas. A colonizacao so6 visava lucros, exploracéo
da terra e ndo permitia a construcdo de uma consciéncia livre e criadora e uma
sociedade democrética; ao contrario, propiciou a constru¢do de uma consciéncia

opressora, homens reduzidos a objetos:

Em verdade, o que caracterizou, desde o inicio, a nossa formacao,
foi, sem duvida, o poder exacerbado. [...] Poder exacerbado a que
foi se associando sempre submissao. Submissado de que decorria,
em consequéncia, ajustamento, acomodagdo e ndo integracéo.
(FREIRE, 2018a, p.99).

Nossa inexperiéncia democratica, por sua vez, permitiu que a condigao de
submissao se arrastasse por um longo periodo, impedindo que certas condigbes

fossem criadas para mudar esse quadro:

A democracia que, antes de ser forma politica, é forma de vida, se
caracteriza sobretudo por forte dose de ftransitividade de
consciéncia no comportamento do homem. Transitividade que nao
nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas condi¢des
em que o homem seja langado ao debate, ao exame de seus
problemas e dos problemas comuns. Em que o homem participe.
(IBID, p. 108-109).

Ja no capitulo 3: “Educacgao ‘versus’ Massificacao”, ressalta-se o papel do
educador na formagao de uma sociedade mais critica. A contribuicédo trazida pelo
professor brasileiro para a transi¢do para a consciéncia transitivo-critica, segundo
Freire, € a de proporcionar uma educacao “critica e criticizadora”, e também "uma
educagao voltada para a decisao, para a responsabilidade social e politica” (IBID,
p.117), mas a educagao sozinha nao permite essa transicao, também é preciso
que mudangas importantes ocorram na sociedade, mudangas que sejam feitas por
meio da deliberac&o coletiva, do debate, da reflexdo e da discussdo com grande
participacao do povo.

Ainda nesse mesmo capitulo, Freire aponta para uma outra questido que
impede que as classes populares consigam ocupar um lugar de participacédo na

sociedade:
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Na medida, porém, em que as classes populares emergem,
descobrem e sentem esta visualizagdo que delas fazem as elites,
inclinam-se sempre que podem, a respostas autenticamente
agressivas. Estas elites, assustadas, na proporgdo em que se
encontram na vigéncia de seu poder, tendem a fazer silenciar as
massas populares, domesticando-as com a forca ou solucdes
paternalistas. Tendem a travar o processo, de que decorre a
emersao popular, com todas as suas consequéncias. (FREIRE,
2018a, p.114-115).

Ao expor o problema da dominagao das elites, Freire ressalta ainda mais a
importancia e busca por uma educacdo que propicie a construgcdo de uma
consciéncia cada vez mais critica, que permita a discusséo, o dialogo, que permita
que os individuos se debrucem sobre a problematica de seu tempo e que estando
conscientes de sua realidade , lutem para liberta-se da posi¢cdo de oprimido. Pois,
enquanto povo massificado, esses individuos ndo assumem uma postura critica
na medida em que sado excluidos de decisdes e, em muitos casos, sdo comandados
pelos meios de comunicacdo como o radio e a televisdo, e no caso hoje, a internet.
Acabam, assim, confiando apenas naquilo que ouvem ou leem, sem antes verificar
a pertinéncia de tais ideias.

Freire insiste que a educacao precisa ser corajosa e a medida que enfrenta
0s obstéaculos, deve ser uma tentativa constante de mudanca de atitude, espaco de
criacdo para disposi¢cfes democraticas, substituindo atos de passividade.

O autor também questiona como vamos aprender a discutir e a debater com
uma educacdo que € autoritaria, impositiva e ndo democratica e libertadora. A

democracia e a educacdo democratica consistem:

[...] na crenca no homem. Na crenca em que ele ndo s6 pode
mas deve discutir os seus problemas. Os problemas de seu
Pais. Do seu Continente. Do mundo. Os problemas do seu
trabalho. Os problemas da prépria democracia. (IBID, p.127).

Sendo assim, essa educacao precisa estar de acordo com a realidade dos
individuos, na busca pela resolucao dos problemas de seu tempo.

No ultimo capitulo dessa obra: “Educagao e Conscientizagcao”, Freire passa
a dar atencdo especial aos déficits quantitativos e qualitativos de nossa educacao,

preocupado com o0 numero de criancas em idade escolar que estavam fora da
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escola. Sua experiéncia em alfabetizacdo ocorreu no campo da educagédo de
adultos, com trabalhadores de areas urbanas e rurais.

Rejeitou férmulas prontas e também jamais admitiu que a democratizacao
da cultura fosse reformulada e simplesmente entregue como algo a ser seguido,
prescrito, defendendo assim uma educacdo democratica e humanizadora; nao
podia ser diferente ja que a educacao a qual defende néo € impositiva, ao contrario,
€ critica, dialogica.

Paulo Freire buscava um trabalho de alfabetizacdo desvinculado da
mecanizagao, que ao mesmo tempo em que alfabetizasse, promovesse a transicao
da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, ligada a democratizacdo da
cultura.

Foi pensando nessas ideias que criou um método de alfabetizacdo que
primeiramente fizesse o homem reconhecer que ele ndo s6 esta no mundo, mas
com o mundo, partindo do seu contexto, reconhecendo sua participacdo na
sociedade, a partir do debate de democratizacdo da cultura, do reconhecimento da
necessidade de aprender a ler e a escrever.

Outra obra de igual ou até maior valor, em que Freire continua essa
discussao, € o livro “Pedagogia do oprimido” em que o autor expde a condigao de
oprimidos em que se encontram as classes proletarias no Brasil. Os oprimidos
quando conscientes de si e do mundo decidem lutar “contra quem os fez menos”
(FREIRE, 2018b, p.41), mas esta luta s é vélida quando os oprimidos libertarem a
Si mesmos e seus opressores.

Os opressores, no caso a burguesia, exploram, violentam e mentem por

causa de sua constante luta para se manter no poder:

A generosidade dos opressores é falsa, faz com que os homens
oprimidos supliguem por ajuda. A verdadeira generosidade esta
cada vez menos em gestos de suplicas e cada vez mais em
maos humanas que “trabalhem e transformem o mundo” (IBID,
p.42).

Os oprimidos da sociedade s6 poderdo participar da elaboracdo da
pedagogia e de sua libertagdo quando se descobrirem “hospedeiros do opressor”,

ou seja, quando se descobrirem usados, objetos e n&o sujeitos.
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Paulo Freire pde em discussao o fundamento da pedagogia do oprimido: é
uma pedagogia que consiste na luta pela libertaco do homem oprimido,
massificado, reduzido a objeto, alienado em um novo homem “ndo mais opressor
nem oprimido, mas homem libertando-se” (FREIRE, 2018b, p. 60). E assim

continua:

[...] pedagogia do oprimido: aquela que tem de ser forjada com
ele e ndo para ele e, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos
oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na
luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se faré e refara.
(IBID, p. 43).

E nesta obra que Freire apresenta a concepcdo bancéaria da educagao.
Demonstra como a educacgao é “um ato de depositar em que os educandos sao os
depositarios e o educador, o depositante” (IBID, p.80). Explica que o educador é o
sujeito que transforma o contelldo em narracdo e vai depositando essa narracao,
como se estivesse enchendo “as vasilhas dos estudantes”, ou seja, as mentes.

Na educagédo bancaria, Freire apresenta as caracteristicas dos educandos e
educadores: “o educador é o que sabe; os educandos os que nao sabem” (IBID,
p.82). E tarefa do educador transmitir o seu conhecimento, “o educador [...] é o
sujeito do processo; os educandos meros objetos”. (IBID, p.83).

Para Freire, a educagdo bancéria suprime o poder de criagdo dos alunos,
coisifica-os, minimiza-os, estimula a ingenuidade e acaba satisfazendo o interesse
dos opressores, pois estes conseguem controlar e dominar melhor os oprimidos. A
educacédo bancaria freia a luta na busca pela libertacdo, por isso se faz necessario
uma educacao que supere isso, uma educagao problematizadora.

A educacdo problematizadora esta a favor da pratica da liberdade, mas

precisa romper a contradicdo entre educador e educando:

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0
gque, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. [...] Ja agora ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo:
os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo. (IBID, p. 95-96).
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Uma educacao libertadora exige que alunos e professores tenham uma
postura diferente, em que o aluno abandone a posicdo de simples objeto e passe
a ser o0 agente de sua aprendizagem, passe a ser o0 protagonista, desenvolvendo
assim sua autonomia.

Nesse sentido, Freire defende uma educacéo dialdgica:

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também
de gera-lo.

Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira
educacao. (FREIRE, 2018b, p.115).

Uma educacdo em que se discutam, inclusive, os conteudos que precisam

ser estudados:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que tenhamos,
educadores e povo, que iremos buscar o conteido programéatico da
educacao.

O momento deste buscar é o que inaugura o dialogo da educagéao
como pratica da liberdade. (IBID, p.121).

Aqui fica claro que o autor defende que uma educacéao libertadora € aquela
que ndo impde e sim dialoga, discute. E no caso de determinar os contetdos da
aprendizagem, ndo poderia ser diferente, deve partir do didlogo entre os envolvidos

e Nao exposto ou imposto por uma minoria:

Numa visao libertadora, ndo mais “bancaria” da educacao, o seu
conteddo programético jA n&o involucra finalidades a serem
impostas ao povo, mas pelo contrario, porque parte e nasce dele,
em dialogo com os educadores, reflete seus anseios e esperancas.
(IBID, p.143).

Sendo assim ele define a educacéo:

[...]como a experiéncia basicamente dialética da libertagdo humana
do homem, que pode ser realizada apenas em comum, no dialogo
critico entre educador e educando. (SCHIMIED- KOWARZICK,
1983, p. 69-70).

Uma educacéo que nao busque domesticar mentes, mas liberta-las, s6 pode
ser feita a partir do didlogo, em que os envolvidos sejam sujeitos da propria

educacao:
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[...] na pratica problematizadora, dialégica por exceléncia, este
conteudo, que jamais € “depositado”, se organiza e se constitui na
visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores. (FREIRE, 2018b, p. 142).

E, que esse conteldo, tema, esteja sempre se renovando e ampliando-se
através do dialogo.

Freire ressalta que os individuos também precisam se empenhar na
superacao das barreiras que impedem sua libertacdo, barreiras estas que ele
chama de “situacdes limites”. O homem critico tem consciéncia dos condicionantes
aos quais ele esta submetido e se empenha “no exercicio da agao transformadora
da realidade condicionante” (FREIRE, 1978, p.66). O homem critico tem
consciéncia “do inacabamento do ser humano” (FREIRE, 2017, p. 50), ou seja, de
gue sSomos seres em construcao.

O papel do educador nessa pedagogia se demonstra primordial, pois &

necessario:

Saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcao.
(IBID, p. 47).

Uma verdadeira pedagogia liberadora reconhece o papel do aluno e do
professor como seres em construg¢do, autbnomaos e criticos.

As reflexdes de Freire, apresentadas aqui, que vao desde a afirmacao de
que o homem precisa ndo s6 estar no mundo, mas como o mundo, até o
reconhecimento de uma pedagogia que garanta essa real participacdo do homem,
sua transformacgéo e a transformag¢ao do mundo, fazem da pedagogia libertadora
um objeto de estudo e reflexdo essencial para a discussao da problematica da

educacao de nosso tempo.
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CAPITULO 3

3. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA DE DERMEVAL SAVIANI

3.1 Conhecendo o autor

Dermeval Saviani possui formagdo em Filosofia (1966), doutorado em
Filosofia da Educacao (1971) pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo e
livre-docéncia em Histéria da Educacdo (1986) pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Realizou pés-doutorado nas universidades Italianas de
Padua, Bolonha, Ferrara e Florenca (entre 1994 e 1995). Natural de Santo Anténio
de Posse em S&o Paulo, nasceu em 3 de fevereiro de 1944.

Ja4 foi membro do Conselho Estadual de Educacdo de Sé&o Paulo,
coordenador do Comité de Educacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ), coordenador de pos-graduacdo na UFSCAR,
PUC-SP e UNICAMP (SAVIANI, 2013a, p. 291).

Em 1994, foi homenageado pelo MEC, recebendo a medalha do mérito
educacional, também recebeu em 1997 o Prémio Zeferino Vaz de Producao
Cientifica e, em 2008, o Prémio Jabuti de melhor obra na area da educacéo,
psicologia e psicanalise pela publicagao do livro “Histéria das ideias pedagodgicas
no Brasil” (IBID, p. 291).

Sua tese de doutorado foi sobre a inexisténcia de um sistema educacional
no Brasil, em que se dedicou a estudar as reformas do ensino brasileiro no periodo
militar, e que deu origem ao livro: “Politica e Educagao no Brasil: o Papel do
Congresso Nacional na Legislac&o do Ensino” (1987).

Assumindo sua orientagcdo marxista, dedicou-se a estudar as teorias da
educacdo, e como ndo conseguiu encontrar uma teoria que desse conta da
libertacdo da classe trabalhadora, buscou mostrar que as teorias existentes
favoreciam a elite e ndo asseguravam uma real transforma¢do no campo social.
Diante disso, questionou como seria possivel chegar a uma verdadeira teoria critica

da educacéo.
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Sentiu-se na obrigacéo de, entdo, propor uma pedagogia capaz de superar
todas as outras teorias, incorporando 0s avancos e superando os limites presentes
nas outras teorias. Assim, criou uma teoria intitulada “pedagogia histoérico-critica”

que este trabalhado busca explicar.

3.2 Conhecendo a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani

Para compreender a pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani,
devemos apresentar, em primeiro momento, grande parte das ideias expostas em
sua obra: “Escola e Democracia” de 1983.

Ao iniciar esta sua obra, Saviani discute o problema da marginalidade na
América Latina e inicia uma explanagcdo sobre as teorias da educacdo, que se
dedicou a estudar e analisar, e a partir da critica realizada elaborou uma teoria
superior.

Para Saviani, as teorias da educagéo podem ser divididas em dois grupos:
0 primeiro € o grupo das teorias que veem a educagdo como instrumento de
superacdo da marginalidade, j& que a marginalidade é tida como um problema
social, e o segundo, o grupo das teorias que veem a educagcdo como instrumento
de discriminac&o social, consequentemente acentuando a marginalidade.

No primeiro grupo de teorias, a educacdo busca integrar a todos os
individuos na sociedade, buscando uma sociedade igualitaria. Ja o outro grupo
entende que a sociedade esta dividida em grupos e classes sociais que se opdem
e gue o grupo social que possui mais for¢a, passa a dominar os demais grupos
sociais e a escola acaba por promover essa dominacdo, permitindo a
marginalizagéo.

Saviani nomeia o primeiro grupo de “teorias n&o criticas” porque sao teorias
ingénuas, que consideram que apenas a educacdo é capaz de dar conta do
problema da marginalidade. O segundo, ele nomeia de “teorias criticas”, porque
sao teorias capazes de perceber que para compreender o fendbmeno da educacgéo
€ preciso considerar os seus “condicionantes sociais”, logo a educagéo sozinha nao

é capaz de resolver o problema da marginalizacao.
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Fazem parte das teorias ndo criticas: a pedagogia tradicional, a pedagogia
nova e a pedagogia tecnicista.

Segundo Saviani, nos meados do século XIX, os sistemas nacionais de
ensino surgem com o principio de que a educacao é direito de todos e dever do
Estado, porém estava sujeita aos interesses da burguesia. Buscava-se construir
uma sociedade nova, democratica, capaz de vencer a barreira da ignorancia e
transformar “suditos” em cidadaos (SAVIANI, 2012, p. 5). E isso s6 era possivel

através do ensino, logo a escola é o grande instrumento transformador:

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um
instrumento para equacionar o problema da marginalidade. Seu
papel é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola
organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos
alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes séo
transmitidos. (IBID, p. 6).

Saviani explicita, ai, os ideais da escola tradicional, que, ainda, segundo ele,
nao consegue que todos ingressem nela; e 0s que ingressam, em sua maioria, nao
sdo bem-sucedidos, pois ndo se ajustavam aos padrbes exigidos por aquela
sociedade.

Gracgas as criticas a escola tradicional (pedagogia tradicional) surge uma
nova teoria da educacao: a pedagogia nova que acredita “no poder da escola” e
que acredita “em sua fungao de equalizagao social”’, ou seja, a escola é capaz de
igualar os individuos na sociedade. Surge, entdo, um movimento de reforma na
educacao chamado de “escolanovismo”, em outras palavras, propondo uma escola
nova.

Para a escola nova, o problema da marginalizacado ndo é mais a ignorancia,
ou seja, a falta de dominio do conhecimento e sim, o da rejeicdo, ndo ser aceito
pela sociedade. Dessa forma, essa pedagogia considera as diferencas, considera
que cada individuo é diferente, e que € preciso respeitar as diferencas. O individuo
marginalizado € aguele que néo € aceito por ser diferente, logo a educacéo precisa
ajudar esses individuos a se ajustar na sociedade. Para Saviani, esta € uma teoria

educacional que esta justificando a desigualdade.
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Essa concepcédo de educagdo faz com que se tenha uma crescente
preocupacao maior com o individuo do que com o que ele realmente aprende: “uma
teoria pedagodgica que considera que o importante ndo é o aprender, mas aprender
a aprender” (SAVIANI, 2012, p. 9).

O autor enfatiza que para que essa educacgdo funcione, é preciso que a
escola passe por mudancas: uma reformulacédo. Deveria haver agrupamentos de
alunos de acordo com os interesses de cada um, turmas com numeros reduzidos,
professores que sejam orientadores da aprendizagem, ambiente estimulante,
materiais didaticos ricos, ambiente escolar movimentado, flexivel.

E como toda essa mudanca implica em gastos financeiros elevados que o
governo nao estava disposto nem tinha condicbes de arcar, esse tipo de
configuracao ficou reservado a pequenos grupos da elite brasileira, o que acabou
por piorar ainda mais a situa¢ao da educacao no Brasil, que deixou de se preocupar
com as questdes politicas que envolvem a educacado, preocupando-se somente
com o0s aspectos pedagogicos, dando forca a uma ideia perigosa: “é melhor uma
escola boa para poucos do que uma escola deficiente para muitos” (IBID, p.11).

Quando a escola nova se preocupou mais com a qualidade do ensino do que
com o0 ambito politico, ou seja, preocupou-se mais com a metodologia de ensino
adotada do que com as questdes politicas e sociais que impedem o ingresso e a
permanéncia dos alunos na escola, mais os problemas de marginalidade se
agravaram, pois a elite controlou a expansao da escola segundo seus interesses.
A esse controle, Saviani denominou “hegemonia da classe dominante”.

A pedagogia tecnicista surge apos o fracasso da pedagogia nova de néo
resolver o problema da marginalizacédo. Para a pedagogia tecnicista, o problema da
marginalizacdo ndo é da ignorancia, como prega a pedagogia tradicional, nem da
rejeicdo, como prega a pedagogia nova, mas sim, da incompeténcia, da
ineficiéncia. Assim, a educacao tecnicista esta contribuindo com o problema da
marginalizacdo quando formar individuos competentes e aptos e excluir os
incompetentes.

Na pedagogia tecnicista, o processo de ensino € “objetivo e operacional’,

uma pedagogia que se prop6s a padronizar o sistema de ensino pois:

Do ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia
tradicional, a questéo central é o aprender e para a pedagogia nova,
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aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa é
aprender a fazer. (SAVIANI, 2012, p.14).

E muito interessante como Saviani consegue demonstrar a deficiéncia
presente em cada uma das teorias néo criticas apresentadas por ele.

As teorias critico-reprodutivistas (trés teorias que serao explicitadas a seguir)
sdo nomeadas assim, por Saviani, porque sdo capazes de reconhecer que a
educacdo sozinha nao tem poder para resolver o problema da marginalidade,
considerando que a escola € um instrumento de reproducdo dos interesses das
classes dominantes. Assim como as teorias nao criticas, as teorias critico-
reprodutivistas ndo contém uma proposta pedagodgica, pois apenas buscam
explicar a fungao da escola.

A primeira teoria critico-reprodutivista, explicitada por Saviani, € a teoria do
sistema de ensino como violéncia simbdlica. Os autores que desenvolvem essa
teoria sdo Bourdieu e Passeron?,.

Segundo os estudos de Saviani, a dominagéao cultural deve ser considerada
como violéncia simbdlica, isto €, toda a sociedade se estrutura através de um
sistema de for¢ca material (poder econdmico) entre grupos e classes e as classes
dominantes imp&em a violéncia simbdlica sobre as classes inferiores de diversas
formas, através dos meios de comunicacéo de massa, propagandas, entre outros,
inclusive através do sistema de ensino escolar, sem que as classes dominadas se
deem conta dessa dominagao.

De acordo com essa teoria, 0s marginalizados sédo aqueles que néao
possuem capital econdmico e nem forca simbdlica (capital cultural). A educacao
assume, entdo, papel de reforcar a marginalidade.

A segunda teoria critico-reprodutivista é a teoria da escola como Aparelho
Ideolégico de Estado (AIE), posta em discussdo por Althusser?, que funciona
massivamente através da ideologia e depois da repressdo. Aqui também se
defende que a escola € um instrumento de reproducao do sistema capitalista, as
relacbes de exploracdo capitalista mostram que somente a classe dominante

$ BOURDIEU, P. & PASSERON, J. C. A reproduc&o: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio
de Janeiro, Livraria Francisco Alves Editora, 1975. Obra referenciada por Saviani.

4 ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. Lisboa, Editorial Presenca, (s.d.). Obra
referenciada por Saviani.
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consegue ocupar 0s postos de maior importancia na sociedade, enquanto que a
classe marginalizada é a classe trabalhadora.

A terceira teoria critico-reprodutivista € a teoria da escola dualista, elaborada
por Baudelot e Establet®, nomeada por Saviani de teoria dualista porque prega que
a escola esta dividida em duas: uma escola para a elite e outra escola para a classe
trabalhadora (o proletariado). Essa teoria também reconhece que a escola é
utilizada como um aparelho ideolégico, servindo aos interesses da burguesia,
cumprindo o papel de impedir a luta da classe dominada.

Para Saviani, as teorias critico-reprodutivistas contribuiram para desanimar
muitos educadores, pois sdo teorias que sao categoricas em afirmar que a escola
nao pode ser diferente do que é: aparelho reprodutor dos interesses das classes
dominantes; mas sdo muito importantes, visto que servem para explicar o fracasso
da escola diante do problema da marginalidade.

Saviani apresenta uma outra teoria interessante para entender o problema
da educacdo: a teoria da curvatura da vara®. Assim, explicita trés teses (uma
filoséfica-historica, uma pedagdgico-metodolégica e uma politica) que embasam
seu pensamento: “do carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater
reacionario da pedagogia da existéncia”; “do carater cientifico do método tradicional
e do carater pseudocientifico dos métodos novos”; e “de como mais se falou em
democracia no interior da escola, menos democratica foi a escola, e de como,
guando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democrética”. (SAVIANI, 2012, p. 59-60).

Na sua primeira tese (“do carater revolucionario da pedagogia da esséncia
e do carater reacionario da pedagogia da existéncia”), devemos entender que o
termo reacionario é diferente de revolucionario. Toda postura revolucionaria é
também uma postura histérica, pois na medida em que faz histéria, marca, permite
as transformacdes da sociedade. Reacionéria € o contrario, € 0 que impede as

transformacdes, aquilo que se opde ao novo.

S BAUDELOT, C. & ESTABLET, R. L’Ecole capitaliste en France. Paris, Francois Maspero, 1971. Obra
referenciada por Saviani.

® Saviani deixa claro se tratar de uma metafora usada por Lénin, citada na obra ALTHUSSER, L. Posicdes.
Lisboa, Livros Horizonte, 1977, p.136-138.
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Assim, ele inicia explicando, do ponto de vista histérico, como a burguesia,
no passado, manifestou-se como classe revolucionaria e depois se tornou
reacionaria.

Na época do feudalismo, a burguesia defendeu a filosofia da esséncia,
pregando que todo homem era livre, logo merecia igualdade de direitos e comecgou
a criticar a nobreza e o clero que gozam de direitos que ndo eram naturais e sim
impostos.

A pedagogia da esséncia refere-se a pedagogia tradicional, que busca
igualdade de direitos, participacdo democratica do homem. Uma pedagogia que
possui uma concepcao essencialista, ou seja, sua concepcdo esta na esséncia
humana, uma pedagogia que vai defender a igualdade essencial dos homens e que
esta pautada na liberdade.

J& a pedagogia da existéncia corresponde a pedagogia nova, que busca
enfatizar que homens séo diferentes, nem todos tém as mesmas capacidades. Uma
pedagogia fundada na “concepcgao filoséfica que privilegia a existéncia sobre a
esséncia”. (SAVIANI, 2012, p. 37).

No feudalismo, a burguesia defendeu a escolarizagcdo dos homens para que
eles participassem da sociedade como verdadeiros cidadaos e ndo como servos,
criticando a nobreza e o clero que estavam no poder. Assim defendeu a pedagogia
da esséncia, que propiciou as mudancas na sociedade.

O desenvolvimento historico era favoravel a burguesia naquele momento,
porém quando se consolidou no poder, viu que a participagdo do povo nas decisées
politicas ia contra 0s seus interesses, pois agora, nao lhe interessava mais a
participacdo da populacéo e sim sua manutencao no poder. Dessa forma, buscou
frear qualquer transformacdo histérica na sociedade através da pedagogia da
existéncia (pedagogia nova) que pregava que os homens ndo séo iguais e,

portanto, devem se respeitar as diferencas:

Entdo, ha aqueles que tém mais capacidade e aqueles que tém
menos capacidade; ha aqueles que aprendem mais devagar; ha
agueles que se interessam por iSSO e 0S que se interessam por
aquilo.” (IBID, p. 41).

Ser diferente acentua as diferencas e reforca a ideia de desigualdade: os

homens ndo séo iguais, nem tém as mesmas capacidades, a escola ndo deve ser
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a mesma para todos, logo os melhores cargos ficam reservados para os mais
capacitados, no caso a propria burguesia.

Assim Dermeval explica o carater revolucionario da pedagogia da esséncia
(pedagogia tradicional) que propiciou mudancas na sociedade: mudancas do
sistema feudal para o liberal, e o caréater reacionario da pedagogia da existéncia
(pedagogia nova) que freou transformacdes na sociedade para que a burguesia se
mantivesse no poder.

Na segunda tese (“do carater cientifico do método tradicional e do carater
pseudocientifico dos métodos novos”), o autor mostra como o método tradicional
de ensino é cientifico e ndo pré-cientifico, como pregou a escola nova, dado que
nao consiste apenas na “decoreba” de conteudos, porque explicita que, no método
tradicional, a aprendizagem segue passos coerentes: 0 da preparacdo, o da
comparacgao e assimilacéo; o da generalizacéo e o da aplicagcdo. Enquanto que o
método novo, considera 0 ensino como um processo de pesquisa, em gue se
apresenta um problema, investiga-o, levanta-se dados e por ultimo confirma-se
hipoteses levantadas.

Para Saviani, para ser cientista had que dominar, antes, conteudos
fundamentais para confrontar-se com 0sS novos saberes. Assim, para ele, o
movimento da escola nova, desvalorizou os conteudos, preocupando-se mais com
0 método, deixando qualidade em vez de quantidade: “um ensino empobrecido
inviabiliza a pesquisa”. (SAVIANI, 2012, p. 47).

Para o autor, os contetdos sdo essenciais para que a aprendizagem ocorra,

e principalmente porque:

Se 0s membros das camadas populares ndo dominarem contetdos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que servem exatamente
desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominagéo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma:
o0 dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes
dominam é condicéo de libertacdo. (IBID, p. 55).

Dermeval acredita que somente instrumentalizando a populagcdo com as
mesmas armas da burguesia, no caso, o conhecimento, a populacdo consegue
participar politicamente da sociedade e fazer valer também seus interesses, assim

defende os conteudos, “os conhecimentos obtidos através da ciéncia, portanto, ja
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compendiados, sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade”
(SAVIANI, 2012, p.46).

Destas duas teses ele extrai a terceira de que “a escola nova nao é
democratica”, ja que a qualidade e a configuragdo dessa escola nova ficaram
reservadas para as elites, ja que o proletariado continuou a ter acesso a educacgao
tradicional. Desse modo, quanto mais se falou em democracia (escola nova) menos
a escola foi democratica e quando menos se falou em democracia (escola
tradicional), mais a escola foi democratica, ou seja, mais a populacao teve acesso
ao saber.

Assim Saviani garante ter conseguido aplicar a teoria da curvatura da vara
ao explicitar estas trés teses que defende sobre a educacéo. A teoria da curvatura
da vara consiste na metafora de que a vara (educacao) esta torta (curvada) para
um lado, o lado da pedagogia nova e que ndo basta apenas endireitar a vara, é

preciso curva-la para o outro lado, o lado em que reside a pedagogia tradicional,

pautada no conhecimento. Porém, o autor deixa claro, que ndo basta curvar a
vara para o lado oposto, mais sim para o lado correto que, segundo ele, ndo esta
nem na pedagogia nova nem na tradicional, mas numa pedagogia que valoriza 0s
contetdos, uma pedagogia de caréater revolucionario.

Essa pedagogia de carater revolucionario ao qual se refere Saviani, é a
pedagogia historico-critica. Em todas as outras teorias, falta a perspectiva historica,
falta a “consciéncia dos condicionantes histéricos-sociais da educacao” (IBID, p.
63). Uma pedagogia que prioriza a difusdo dos conteudos “vivos e atualizados”,
gue incorpora e supera 0s métodos tradicionais e novos e estabelece o vinculo
entre sociedade e educacdo. (IBID, p. 69-70).

Saviani buscou elaborar uma teoria que superasse a visdo de que a escola
€ somente um aparelho ideologico que reflete os interesses das classes
dominantes. Buscou um nome que, inclusive, estivesse desvinculado dessas
teorias e concebe a concepgdo historico-critica em 1979, apresentando seus
pressupostos na obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes” em
1991.

Ao escolher o nome, o0 autor explica que esta pedagogia é sinbnimo de
pedagogia dialética, baseada no materialismo historico-dialético preconizado por

Karl Marx. Teoria que “busca captar o movimento objetivo do processo histérico”
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(SAVIANI, 2013b, p. 75), mas como o termo dialético possui varias interpretagdes,
buscou ser especifico. Buscou nessa expressao, diferente das teorias critico-
reprodutivistas, que veem a educacdo como instrumento de manipulacdo das
classes dominantes, mostrar que a educacdo pode contribuir sim com a

transformacao da sociedade:

Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-
histérica para uma visao critico-dialética, portanto histérico-critica,
da educacédo, é o que quero traduzir com a expresséo pedagogia
histérico-critica. Essa formulacdo envolve a necessidade de se
compreender a educagdo no seu desenvolvimento histérico-
objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se articular uma
proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso,
seja a transformacédo da sociedade e ndo sua manutencgao, a sua
perpetuacao. (IBID, p. 80).

Na obra “Pedagogia Historico-Critica”, o autor discorre sobre a natureza e a
especificidade da educacado para apresentar todos os pensamentos teéricos que
embasam a teoria da pedagogia historico-critica.

Inicia sua obra apresentando que a diferenca entre 0 homem e os demais
animais encontra-se no trabalho, aquilo que ele produz materialmente ou
intelectualmente e que a educacao nao so é parte essencial do trabalho, mas € um
“fendmeno proprio do ser humano” (IBID, p. 11).

Os homens ndo nascem homens, humanizam-se através da educacéo.
Assim o papel da escola, para ele, € de “instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado” produzido pela humanidade. (IBID, p. 14).

A escola tem a funcgdo de transmitir os saberes sistematizados, acumulados
pela humanidade, saberes esses cientificos, essenciais para o desenvolvimento de
novos saberes.

Ele enfatiza que as escolas, muitas vezes, em seus curriculos, priorizam
determinados conteddos em vista de outros. Esses conteddos, muitas vezes,
secundarios ao processo de ensino, acabam tomando espaco daqueles contetdos
gue realmente sdo importantes para o processo de aprendizagem.

Saviani considera que nao basta fornecer aos alunos os saberes
sistematizados se ndo ha condicbes proprias para a ideias de assimilacdo e

transmissao desses contelidos.
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Para ele, a escola nova criticou toda forma de transmissdo de contetudo
como mecanica, mas, na verdade, para que alguns aprendam, € necessario
internalizarem, absorverem os conteudos especificos.

O que diferencia um professor de um cientista é a forma como ele trata o
conhecimento. O cientista preocupa-se em fazer a sua area do conhecimento
avancar, ja o professor preocupa-se com 0 avanco do aluno a partir do
conhecimento. Assim, “o conteudo, o saber sistematizado, n&o interessa a
pedagogia como tal”, interessa-lhes em que esses contetdos sdo importantes para
0 avanco da aprendizagem dos alunos. (SAVIANI, 2013b, p. 65).

Considerando isso, Saviani salienta a importancia de transformar o saber
elaborado em saber escolar. E aqui que entram os métodos e processos de ensino

que devem garantir a assimilacao e o dominio de certos conteudos:

A pedagogia é o processo pelo qual o homem se torna plenamente
humano. [...] A escola tem o papel de possibilitar o acesso das
novas geracbes ao mundo do saber sistematizado, do saber
metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir
formas adequadas a essa finalidade. Essa é a questdo da
pedagogia escolar. (IBID, p. 66).

A pedagogia historico-critica ndo é uma pedagogia que sé6 defende o saber
elaborado, que apenas esta pautada nos contetdos; na verdade, trata-se de uma
pedagogia que se preocupa com 0s processos de ensino e que aceita que o saber
existente estd em constante transformagdo, € uma teoria que almeja a
transformacdo da sociedade através da escola. A pedagogia historico-critica
defende a especificidade da escola, pois, para Saviani, s6 desvalorizam a escola
aqueles que ja usufruiram dela.

Dessa forma, o autor se sentiu no direito de assim como Herbart e Dewey,
traduzir os métodos de ensino que prop6s na forma de passos, semelhantes aos
desses autores. Saviani explica 0os cinco momentos que sdo baseados nos
fundamentos tedricos da concepg¢do do materialismo histérico de Karl Marx, em que
o conhecimento se da com a passagem do empirico ao concreto, mediado pelo
abstrato, ou como ele mesmo vai chamar de passagem da sincrese a sintese pela

mediacao da analise.
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Na sintese, o aluno tem “a visdo do todo com a consciéncia e a clareza das
partes que o constituem” (SAVIANI, 2013b, p.124), mas s6 € possivel chegar a
sintese através da mediacdo da analise.

A teoria de Saviani preconiza cinco passos e considera que professores e
alunos encontram-se em um nivel de compreensao diferente quando o processo
de ensino se inicia e se igualam quando o processo finaliza. O professor também

se transforma, pois, no inicio o professor tem uma visao limitada dos seus alunos:

Antes do processo

Professor < > Alunos

sintese precaria sincrese
certa articulagéo entre falta de articulagdo entre
conhecimentos e experiéncias conhecimentos e experiéncias
viséo rica do mundo visdo cadtica/confusa do mundo

Apds 0 processo

Professor < > Alunos
sintese sintese

} }

visao rica do mundo visao rica do mundo
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Vejamos como 0s cincos passos sao descritos na sua obra “Escola e

democracia”. O proprio autor deixa claro que se trata de uma teoria que esta em

construcdo e vem sendo desenvolvida de forma coletiva por varios pensadores.

Assim, essa teoria é descrita de forma aberta, sem minuUcias:

Pedagogia Pedagogia o _ _
Pedagogia Histérico-Critica
Tradicional Nova
JOHANN
FRIEDRICH JOHN DEWEY DERMEVAL SAVIANI
HERBART
Ponto de partida:
1. Preparagéo 1. Atividade 1. Praticasocial pratica comum entre
professores e alunos.
Identificacdo dos
2. Apresentacgéo principais problemas
de novos 2. Problema 2.Problematizagéo postos pela prética
contetidos social que precisam ser

resolvidos.

3. Comparagéo e
Assimilacado de

conteldos

3. Levantamento e

Coleta de dados

3.Instrumentalizacéo

Apropriagao dos
instrumentos tedricos e
praticos; utilizacéo de
ferramentas culturais

necessarias.

4. Generalizacéo

4. Formular

hipdteses

4. Catarse

Transformacao de
consciéncia: visédo
evoluida da realidade;
visdo completa; visdo
do todo.

5. Aplicacao

5.Experimentacao
(confirmar ou

rejeitar hipoteses)

5. Prética social

Conhecimento
sintetizado; nova forma

de entendimento da

pratica social.
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Como é possivel ver na tabela, os passos propostos por Saviani diferem
muito dos propostos por Dewey (escola nova) e por Herbert (escola tradicional),
pois estdo pautados na pratica social como ponto de partida. Para mostrar o
movimento feito para se chegar ao conhecimento, realizamos a representacéo

grafica desse processo:

Figura 2: Representacdo dos cinco passos propostos por Saviani

Esses cinco momentos, aqui representados em espiral, retratam que o
processo de ensino ndo é estatico, nem linear, deve iniciar na pratica social e
terminar na pratica social que ndo € mais a mesma do inicio, visto que essa pratica
social se alterou devido a visdo de mundo que o aluno possui agora.

Nessa teoria supde-se desigualdade no ponto de partida e igualdade no
ponto de chegada com relacdo aos conhecimentos adquiridos pelos sujeitos:
professor e aluno, que se encontram no final do processo na sintese, visdo rica do
mundo. Nessa teoria, a catarse € 0 4pice do processo, 0 momento em que ocorre
uma transformacao importante no individuo.

Saviani deixa claro que ha diversos desafios a serem superados no campo

da educacado para que se possa chegar a uma verdadeira pedagogia histérico-
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critica. O autor questiona que ndo podemos pensar a pratica somente a partir do
desenvolvimento da teoria, é preciso fazer o movimento inverso, ja que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica.

Ha trés grandes desafios ha serem superados que impedem o avanco da
teoria, a auséncia de um sistema de educacdo no Brasil, a mudanca da prética
envolve a reformulacdo de uma nova teoria, mas, muitas vezes a organizacao do
ensino ndo acompanha essa teoria, e o problema da descontinuidade na educacao,
falta de articulacao entre os niveis de ensino no Brasil.

A pedagogia historico-critica tem seus pilares na base da psicologia histérico
cultural preconizada por Lev Vygotsky e no materialismo histérico dialético de Karl
Marx, portanto ndo € uma pedagogia ingénua nem idealista, reconhece que as
mudancas no campo pedagogico so irdo acontecer quando se transformarem, pela

pratica social, as relagdes de producdo que determinam a sociedade:

A pedagogia por mim denominada ao longo deste texto [...] ndo é
outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente
em colocar a educacédo a servico da referida transformacéo das
relac6es de producéo. (SAVIANI, 2012, p. 76).

Essa pedagogia critica, como ja dito, reconhece o0s condicionantes que
envolvem o fenbmeno da educacdo, nos fazendo debrucar sobre o fenbmeno
historico ao qual pertencemos, levando os individuos a refletirem sobre questdes
politicas e sociais a questdes didatico-pedagogicas da educacao, reflexbes
essenciais para conjunto da sociedade e para os problemas enfrentados pela

educacao no século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os dois autores apresentados neste trabalho possuem visbes diferentes
sobre a educagdo, contudo eles convergem em muitos aspectos e suas teorias
reforcam as reflexdes acerca dos problemas enfrentados pela educacdo no século
XXI. Séo visiveis as muitas contribuicdes de seus pensamentos aos obstaculos e
desafios a serem superados para se chegar a uma verdadeira educacdo de
gualidade.

Esta pesquisa se propds como objetivo geral, detectar/confirmar as
contribuicbes da pedagogia libertadora de Paulo Freire e da pedagogia historico-
critica de Dermeval Saviani aos problemas enfrentados pela educagédo do século
XXI. Ao longo das leituras de suas obras, a pesquisa foi se construindo e
apresentando a visdo que os dois autores tém sobre o fenbmeno da educacéo.

Como objetivos especificos, buscou-se discutir os problemas enfrentados
pela educacéo brasileira do século XXI e caracterizar a pedagogia libertadora de
Paulo Freire e a pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani.

Os problemas apresentados no capitulo inicial desse trabalho, listados aqui
como o péssimo desempenho educacional de estudantes, tanto na educacao
basica, como no ensino médio; a falta de investimentos na educagé&o publica; a falta
de estrutura das escolas publicas; a desvalorizacédo da profissao de professor unido
a baixa remuneracao; as condi¢des precarias de trabalho; a sobrecarga de aulas a
que se submetem muitos professores; a falta de formacéo adequada e despreparo
para atuar na docéncia; a falta de conexdo entre as etapas de ensino; a
desvalorizacéo da educacao e da escola; e a evasao escolar representam o quanto
a educacao brasileira exige mudancas e merece atencéo. Os estudos de Freire e
Saviani apontam 0s possiveis caminhos a seguir e as reflexdes que precisam ser
feitas para se chegar a uma educacéao publica de qualidade.

Quando aludimos sobre a problematica educacional brasileira,
automaticamente refletimos sobre as possiveis solugcbes ou caminhos que
podemos trilhar em busca de uma educacdo de qualidade: uma educacédo que
esteja a servico da formacao critica dos individuos, da transformacdo social tdo

importante, como defendem os autores que fundamentam esse trabalho, mas



52

também buscamos refletir sobre como a sociedade brasileira se construiu

historicamente, permitindo chegar ao ponto em que estamos.

Confrontando o pensamento e os estudos dos dois autores apresentados

nessa pesquisa, temos as seguintes ideias:

Paulo Freire

Dermeval Saviani

A educacéo é um ato/processo sociopolitico e
gnosioldgico, ou seja, o homem aprende
através das relacdes que estabelece com o

mundo e com os outros homens.

A educacdo é um processo em que o homem
age sobre a natureza, transformando-a. E uma
exigéncia para o trabalho e é também o préprio
trabalho. Dermeval ndo dissocia trabalho de

educacao.

O homem se difere dos demais animais pelas
relacdes pessoais, impessoais, corpéreas ou
incorpéreas que estabelece com os demais
homens.

O homem se difere dos demais animais por
produzir sua prépria existéncia, adaptando a
natureza a si. Assim o que o difere dos demais
animais é o trabalho.

O homem é um ser plural, inacabado, historico,
capaz de transcender sozinho.

O homem é um ser histérico, precisa produzir

continuamente sua prépria existéncia.

O homem precisa ser um ser de integracao,

consciente de seu tempo, reflexivo, critico.

O homem precisa ter acesso ao saber

elaborado, a cultura erudita.

Buscou apresentar os tipos de consciéncia
presentes em uma sociedade: consciéncia
intransitiva, consciéncia transitivo-ingénua,
consciéncia transitivo-critica e os conceitos de
adaptacao,

acomodacdo, ajustamento e

integracao.

Buscou analisar as teorias da educacéo,
classificando as teorias em dois grupos: teorias
ndo criticas e teorias critico-reprodutivistas.

Apresentou a teoria da curvatura da vara.

A formagé&o cultural do Brasil contribuiu com a
nossa inexperiéncia democratica.

A burguesia enquanto classe reacionaria freou

as transformacfes sociais.

Defende a formacgéo de uma consciéncia critica
capaz de libertar os homens da condi¢cdo de

oprimidos.

Defende a elaboracdo de uma pedagogia
capaz de propiciar verdadeiras transformaces

no campo social.

As mudancas feitas em uma sociedade devem
ocorrer através da deliberacdo coletiva, do
debate, da reflexdo e da discusséo com o povo.

As mudancas feitas em uma sociedade irdo
ocorrer através da implementacdo de uma
pedagogia revolucionaria, ou seja, uma
pedagogia empenhada em colocar a educacéo
a servico da transformacdo das relagBes de

producéo.
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Paulo Freire

Dermeval Saviani

Criador da pedagogia libertadora

Criador da pedagogia historico-critica

A pedagogia libertadora consiste na luta pela
libertacdo do homem oprimido, massificado,
alienado, reduzido a objeto em homem liberto,
critico, sujeito de si, capaz de reconhecer seus
condicionantes e lutar pela recuperacdo da
humanidade.

A pedagogia histérico-critica consiste na
superacdo da visao ingénua da educacao, na
valorizagdo da escola como acesso ao saber
elaborado e da formacao critica a servico da
transformacdo social, mas reconhecendo os
fatores historicos e as relag6es de producao da

sociedade que a determinam.

Critica a educacao bancaria.

Critica a educacdo tradicional, nova e

tecnicista.

Defende uma educacéo dialdgica.

Defende uma educacéao revolucionaria.

Os conteudos programaticos ndo devem ser
impostos e sim devem partir e nascer do povo,
do dialogo entre os educadores e educandos,

refletindo seus anseios e vontades.

Defende o acesso ao saber elaborado,
cientifico, ao contetido cultural produzido pela
humanidade. Os contelldos programaticos
devem ser os mesmos contelidos dominados

pela elite.

“Ensinar ndo é transferir contelidos, mas criar
possibilidades para a sua propria producéo ou

a sua construgao.”

Ensinar é instrumentalizar os alunos para que
possam produzir saberes, transformando sua

prética social.

S&o duas vertentes distintas que fazem reconhecer a importancia de se

discutir a educacéao brasileira e sdo duas teorias pedagdgicas que reconhecem o
poder da formagdo critica dos individuos na sociedade. Paulo Freire defende que
os individuos devem se libertar da condicédo de oprimido imposta pela burguesia e
Dermeval também reconhece que os individuos devem se libertar da condicdo de
dominados pela elite.

Ambos reconhecem que a maior parte dos homens néo participa da
sociedade de forma democrética e justa. Os dois se debrucam sobre os
acontecimentos histéricos ocorridos na sociedade que determinaram o tipo de
educacao vigente.

Os estudos de Saviani apresentados nesse trabalho fazem uma critica direta
ao sistema de educacao brasileira, principalmente ao constatar que o Brasil ndo
possui um sistema educacional, o que representa um grande desafio para aplicar

qualquer teoria pedagogica a pratica.
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bY 7

Sua primeira contribuicdo a problematica brasileira € a critica que ele
(Saviani) faz as concepcdes educacionais existentes. Como ja dito nesse trabalho,
o autor divide as concepcdes da educacdo em dois grupos: o grupos das teorias
nado criticas, portanto, teorias ingénuas que acreditam que a educacdo sozinha
possa transformar a sociedade e o grupo das teorias critico-reprodutivistas que
reconhecem que a educacdo estd presa a outros condicionantes sociais,
funcionando como um aparelho reprodutor de ideologias a favor dos interesses da
burguesia.

Com essa andlise, Dermeval consegue explicar que ha muitos fatores que
fazem com que a educacgdo ndo consiga superar a concepc¢éo ingénua que se tem
dela, nem dar a devida importancia a outros condicionantes que impedem sua
transformacdo. Estes questionamentos dialogam diretamente com os problemas
enfrentados hoje pela educacéao.

Tanto a concepcao tradicional de ensino como a da escola nova
apresentadas por ele, fazem-nos refletir sobre 0os pontos positivos e negativos de
cada teoria. A concepcao tradicional possui o seu valor por estar apoiada no
conhecimento e na valorizacao dos conteudos, ndo é simplesmente um método de
ensino centrado na memorizagdo, mas de assimilagdo e aplicagdo do
conhecimento.

Do outro lado, temos a teoria da escola nova que se preocupa com o fazer
pedagobgico, com as capacidades dos alunos; ndo é somente um estudo voltado a
pesquisa, mas também a producdo de conhecimento, mais flexivel e que exige
mudancas desde a estrutura da sala de aula até a metodologia usada pelo
professor.

E nesse sentido que Saviani vé a necessidade de criar uma teoria
pedagdgica que consiga reunir o que ha de melhor nas outras teorias e que seja
aplicada na pratica.

Outrossim, temos Freire que defende a formacdo de uma sociedade cada
vez mais critica, mais sujeito de si mesma, consciente de sua dominacéao e na luta
pela sua real libertacdo. O autor explica que a formacdo histérica do Brasil
contribuiu com nossa inexperiéncia democratica, permitiu que féssemos um povo
submisso por muito tempo. Transformacdes ocorridas entre 1888 a 1920, como o

fim da escravidao e inicio da industrializacdo no Brasil, permitiram que mudancas
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importantes acontecessem na sociedade, principalmente no campo educacional,
mas que foram freadas, anos mais tarde, pela Ditadura Militar por volta de 1960,
por isso defende um ensino que permita a passagem da consciéncia transitivo-
ingénua para a transitivo-critica gerando o verdadeiro transito em nossa sociedade.

Sua contribuicdo esta na defesa dessa ideia: a importancia de formar seres
cada vez mais propensos a integracado e ndo passiveis somente a acomodacao, a
adaptacdo e ao ajustamento. Uma educacdo libertadora jamais pode ser
impositiva, pois defende as mudancas através da deliberacdo coletiva, do dialogo.

Se de um lado temos o reconhecimento do homem que ndo sé estd no
mundo, mas com o mundo, do outro, temos de reconhecer também que a defesa
em busca dos saberes cientificos, da cultura erudita se faz necessaria para a real
participacdo dos individuos na sociedade.

Se em uma vertente temos a educacao bancéria como vila da formacéo de
individuos cada vez mais sujeitos de si, na outra vertente, temos como vild uma
educacdao reacionaria que acentua as diferencas.

Dermeval defende a democratizacdo da escola. De acordo com a
constituicdo brasileira todos os brasileiros tém direito a escola, mas nem todos tém
acesso a mesma qualidade de ensino e a democratizacdo da escola ndo esta ligada
somente ao acesso, a matricula; esta ligada a democratizacdo do saber. Uma
escola que nao transmite o conhecimento ndo é democratica, é reprodutora das
diferencas.

Ambos os autores reconhecem que a escola reproduz as diferencas e reflete
0s interesses da minoria, favorecendo apenas a elite.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire prega principalmente a
participacdo do homem no mundo, assim como a pedagogia de Dermeval Saviani
enfatiza que o homem precisa se reconhecer como ser histérico: ser que é parte da
histéria e que faz histéria.

A pedagogia libertadora e a pedagogia historico-critica também permitem
que o professor reveja sua propria pratica em sala de aula e que questione as
praticas de ensino adotadas na escola publica, que se questione teoria e pratica,

gue se questione politicas publicas ineficientes.
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E muito facil culpar apenas o professor pelo fracasso da educacéo, quando
h& outros condicionantes que verdadeiramente estdo interligados e ndo permitem
essa transformagao.

A falta de individuos criticos na sociedade gera homens acomodados,
condicionados, que aceitam a desvalorizacéo da escola. Aos nossos alunos falta a
consciéncia de que a producdo de conhecimento é mais importante do que a
obtencédo de diplomas, como também falta a nossa sociedade a valorizacdo dos
estudos em lugar da quantidade de titulos.

Por isso a reflexdo a partir da visdo desses dois autores se faz necessaria
para o reconhecimento dos agravantes que impedem uma educacédo de qualidade
e para gue se reconheca, através de uma consciéncia critica, a importancia da

educacao, a importancia da escola em nossa sociedade.
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