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INTRODUCAO

Muito se tem discutido sobre a aprendizagem de verbos por estudantes surdos. Ha
visbes gerativistas e socio-interacionistas. Todavia, este trabalho tem por tema a
elaboracdo de uma proposta de atividades para ensino de verbos para estudantes surdos
numa perspectiva funcionalista.

Ao ser discutida a Educagao dos Surdos, a aprendizagem da Portugués Brasileiro'
para eles é assimilada de forma diferente da alfabetizagéo tradicional (assimilagdo som-
letra). Para tanto, ha pouco material didatico para aplicagdo na pratica em sala de aula para
discussdo e pesquisa. Logo, a sugestdo de elaborar um material didatico pensado para
como os surdos podem aprender as conjugagoes verbais em Portugués Brasileiro se faz
necessario.

A inquietagcao sobre o tema para este trabalho se deu pela pratica do professor em
sala de aula. Foi observada a dificuldade que os estudantes surdos tém em relagao a
assimilagao da conjugacéao de verbos em Portugués Brasileiro. Estudos da area da surdez,
como o de Lodi (2011) e Pereira (2014), apresentam a importancia do surdo saber Libras
primeiro e de forma bem desenvolvida para posteriormente aprender o portugués. Contudo,
a realidade brasileira é a de surdos que aprendem Libras apds 7 anos de idade ou que tem
familiares ouvintes e que ndo sabem Libras. Para tanto, este trabalho utiliza a perspectiva
funcionalista, apresentada por Neves (1997), ao se pensar uma atividade para os
estudantes surdos. Essa perspectiva vé a lingua como variada e ha preocupagéo com o
contexto comunicativo (KIBUUKA, 2021).

No que tange as atividades elaboradas para sujeitos surdos, ha pouca pesquisa
académica. Nota-se, por comparagao entre as linguas, que o tempo verbal em Libras é
construido pelo sinal da agao acrescido do sinal do tempo a ser expresso, o que a diferencia
da Portugués Brasileiro ja que sua construgado de tempo verbal se da dentro do léxico.

Sendo assim, este trabalho possibilitara ao pesquisador e aos leitores uma reflexao
€ uma proposicao de atividade para aplicagdo em sala de aula. Assim, a contribuigao
esperada para a comunidade surda é a de oferecer mais uma opcao relevante para o ensino

de Portugués Brasileiro pensada para sujeitos surdos sinalizantes.

! Opta-se para este trabalho a utilizagao do termo Portugués Brasileiro para se referir a lingua que os Surdos terdo
contato, uma vez que seu uso formal ou informal “ndo é neutra e muito menos imparcial; pelo contrdrio, € um lugar
favorecido de manifestacdes politicas, sociais, histéricas e culturais” (MAGALHAES; CARDOSO; PORTO, p.172, 2021).
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Tem-se por hipotese que a elaboragao de material especifico voltado para o aluno
surdo, que aprende tardiamente Libras como primeira lingua, pode auxilid-lo tanto na
pratica em sala de aula quanto na sua vida pessoal, se dominar a percepg¢ao dos tempos
verbais.

O objetivo geral desta pesquisa é colaborar com a aprendizagem gramatical do
tempo verbal por estudantes surdos.

Ao elencar os objetivos especificos desta pesquisa, visa-se a:

e Levantar quais sao as propostas para o ensino gramatical de verbos para surdos.
e Apresentar o problema referente a verbos em LP para surdos sob a oética
funcionalista
e Elaborar uma atividade para o ensino de verbos para surdos
Com isso, a partir deste momento, sera apresentada a estrutura deste trabalho. No
primeiro capitulo sera abordado um breve percurso histérico sobre a gramatica
funcional. A seguir, sera compreendido como se da a categoria “verbo” dentro da visao
funcionalista da lingua — no capitulo dois. No terceiro capitulo sera apresentado o
percurso metodoldgico deste trabalho. O capitulo quatro apresenta a proposta de
atividade para aprendizagem linguistica do verbo na visao funcional da lingua segundo
Neves (2011). Como ultimo capitulo, o quinto, sera abordada as conclusées finais deste

trabalho.

1. VISAO FUNCIONALISTA DA LINGUA - PERCURSO TEORICO PARA UMA
GRAMATICA FUNCIONAL

Para inicio da discusséao tedrica desta pesquisa, sera abordado o grande pano de
fundo e base para o entrelacamento das demais ideias que serdo apresentadas: o
funcionalismo. Para tanto, a leitura base da construcdo do texto é a autora Professora e
Pesquisadora Maria Helena de Moura Neves.

A corrente funcionalista vé a lingua como variada. Apesar de levar em conta muitas
perspectivas de muitos linguistas, nota-se que, desde Aristételes, ja ha preocupagado em
relacdo aos contextos comunicativos ao se pensar sobre a lingua. Ja Hermann Paul vé as
frases como um registro verbal de um fendbmeno psicolégico. E, ainda, para Sapir, a lingua
transmite ideias por meio de um sistema de simbolos que sado produzidos voluntariamente.
Ainda, na escola de Praga, percebe-se que houve o inicio do rompimento a favor do
funcionalismo ao se estudar a relacdo entre o sistema da lingua e seu uso real.
(BRIANKIBUUKA, 2021).
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O ato de tentar definir ‘funcionalismo’ na corrente do tempo ndo € uma tarefa facil.
Muito se tem pesquisado sobre o tema. Nao cabe neste trabalho uma descricdo exaustiva,
nem comparativa sobre o tema. De maneira sintetizada, o funcionalismo tem por objeto de
estudo “a determinagcdo do modo como as pessoas conseguem comunicar-se pela lingua”
(NEVES, 1997, p.2). Com isso, a corrente funcionalista vé a lingua como variada. Sendo
assim, no funcionalismo, busca-se investigar como se da a comunicagdo dentro da(s)
lingua(s) eficientemente (ou seja, de modo a produzir um efeito real, que é a comunicacao
na pratica do cotidiano). Corroborando o estudo da lingua em uso, apresenta-se abaixo um

quadro sobre os principais autores da corrente funcionalista e suas principais ideias:

Autor Ideia

Martinet (1994) Para a gramatica funcional, a
competéncia comunicativa deve guiar

todo linguista a pesquisar a lingua.

Givon (1995) Na gramatica funcional, a lingua n&o

pode ser descrita como um sistema

autdénomo.
Nichols (1984) Andlise da lingua, segundo a gramatica
funcional, inclui toda situacao

comunicativa (propésito da fala, sujeitos e

contexto comunicativo).

Gebruers (1987) A lingua é considerada, na gramatica
funcional, tanto funcional quanto

dindmica.

Beaugrande (1993) A gramatica funcional correlaciona forma

e significado ao contexto.

Fonte: Neves, 1997

Sendo assim, na corrente histérica dos estudos de uma lingua funcional, Martinet
defende partir-se da comunicacgéo real pela lingua como objeto da linguistica (NEVES,
1997). Ainda, fica ressaltado em seus estudos, e corroborando a ideia de lingua de Neves
(1997), que a questao basica de uma abordagem funcional € o interesse pela verificagao
de como um individuo consegue se comunicar com outrem. Ainda, para compreender as
ideias do funcionalismo, resumidamente, Martinet sugere que, para se ter a lingua como
ciéncia, sado precisos determinados modos de comunicagdo que possibilitem a

compreensao da lingua como instrumento da comunicagéo da experiéncia. Como conceito
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inicial, a competéncia linguistica fica definida como “estruturas das expressdes linguisticas
como configuragdes das fungdes vistas como undiferente modo de significagao na oragao”
(NEVES, 2004, p.2 apud KIBUUKA, 2021, p.45).

Para Givon (1995), discutido por Neves (1997), a lingua funcional é a lingua néo-
autbnoma uma vez que a gramatica também nao €, pois, necessita de referéncias a
“‘parametros como cognicdo e comunicagao, processamento mental, interagdo social e
cultura, mudanga e variagao, aquisi¢cao e evolugao” (NEVES, 1997, p.3).

Ja para Nichols (1984), o termo fungdo € abrangente e polissémico. Todos o0s
sentidos se relacionam com algum elemento estrutural “com, ou dentro, de uma unidade
estrutural maior” (MARTELOTTA; KENEDY, 2015, p.12).

E interessante ressaltar a visdo de Gebruers (1987) ao apresentar o funcionalismo
da lingua tanto como funcional quanto como dinamica. Para esclarecer a definicdo, Neves
(1997, p.3) salienta que:

Ela é funcional porque ndo separa o sistema linguistico e suas pecas das
fungcdes que tém de preencher, e é dindmica porque reconhece, na
instabilidade da relagao entre estrutura e fungao, a forca dinAmica que esta
por detras do constante desenvolvimento da linguagem.

Para Beaugrande (1993), o funcionalismo correlaciona dentro do contexto geral de
um discurso tanto a forma quanto o significado (NEVES, 1997). Para tanto, ao revisitar
alguns percursores de forma individual, destaca-se também a relevéncia dos estudos do
grupo de Praga. Para eles, a lingua funcional tem como caracteristica ser utilizada para um
determinado fim (MARTELOTTA; KENEDY, 2015).

Ao ressaltar o movimento de pesquisa sobre a formacdo dos construtos do
funcionalismo, a escola de Praga — segundo Martelotta e Kenedy (2015) — distinguiu-se
com os polos formalista e funcionalista. Para a pesquisa feita, interessa-nos o polo
funcionalista que tem por caracteristica “conceber a lingua como um instrumento de
comunicagdo” ndo como objeto autbnomo, mas sim como “estrutura maleavel, sujeita a
pressdes oriundas das diferentes situagées comunicativas, que ajudam a determinar sua
estrutura gramatical” (MARTELOTTA; KENEDY, 2015, p.14).

Com isso, pode-se refletir sobre o significado de funcionalismo. Nessa vertente, cabe
aqui compreender o se quer dizer por fungao. Optou-se neste trabalho a nocéo de fungao
segundo Halliday (1973 apud. NEVES, 1997, p.8) que a compreende como “papel que a
linguagem desempenha na vida dos individuos, servindo a certos tipos universais de
demanda, que sdo muitos e variados”. Ainda, para Halliday (2014, p.4) os “textos ilustram

inumeras caracteristicas gramaticais da lingua, em contextos funcionais significativos,



todos igualmente precisando ser levados em consideragdo™. Apreende-se, com a
assertiva, que o funcionalismo abarca o estudo da lingua em uso, considerando todo o
contexto em que o enunciado € produzido. De acordo com da visdo de lingua funcional,

para Halliday (2014, p.34), ha trés bases imbricadas na funcéo da lingua:

As combinagdes de valores de campo, teor e modo determinam diferentes
usos da linguagem - os diferentes significados que estdo em risco em um
determinado tipo de situac&o. Existem correspondéncias sistematicas entre
os valores contextuais e os significados que estao em risco nos contextos
definidos por esses valores. Como Halliday (1978) sugeriu, valores de
campo ressoam com significados ideacionais, valores de tenor ressoam com
significados interpessoais e valores de modo ressoam com significados
textuais (ver também Halliday & Hasan, 1985: 26). Em outras palavras, as
correspondéncias entre contexto e linguagem sao baseadas na organizagao
funcional de ambas as ordens de significado.?

E possivel, neste momento, relacionar Neves (1997) e Halliday (2014) no que tange
as trés bases apresentadas. Significados ideacionais abarcam a no¢gao da maneira como o
sujeito organiza e incorpora a lingua baseado em seu repertério de vida experenciado.
Significados interpessoais abarcam a nogao da capacidade comunicativa, ou seja, como o
sujeito participa do evento da fala. Significados textuais abarcam a compreensao de que a
construgéo do texto € permeada pelo contexto entre emissor (capaz de produzir o texto) e
o receptor (capaz de entender o texto). Com isso, a gramatica funcional pode ser
compreendida como “uma teoria da organizagdo gramatical das linguas” “que procura
integrar-se em uma teoria global da interagao social” (NEVES, 1997, p.15).

Ao pensar sobre a importancia do ensino da gramatica (funcional) cabe a reflexao
que “ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — €, acima de tudo, propiciar
e conduzir reflexdo sobre a linguagem” e, sendo assim, utilizando o “uso linguistico, para
chegar aos resultados de sentido” (NEVES, 2011, p.128). Nessa direcéo, para se obter
resultados de sentido, os modos e os meios precisam estar “adaptados as condicbes de
producao” (NEVES, 2011, p.129)

Para tanto, em suas escritas Neves esclarece sua visao funcionalista da lingua, bem

como delimita a gramatica funcional. Nela todas as utopias do “falar bem, escrever bem” e

AL

2 Traduzido do inglés “texts illustrate numerous grammatical features of the language, in meaningful functional
contexts, all equally needing to be taken into account”.

3 Traduzido do inglés: The combinations of field, tenor and mode values determine different uses of language — the
different meanings that are at risk in a given type of situation. There are systematic correspondences between the
contextual values and the meanings that are at risk in the contexts defined by these values. As Halliday (1978) suggested,
field values resonate with ideational meanings, tenor values resonate with interpersonal meanings, and mode values
resonate with textual meanings (see also Halliday & Hasan, 1985: 26). In other words, the correspondences between
context and language are based on the functional organization of both orders of meaning.
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“ser bem-sucedido na interagdo” sdo postas em questdo para que as reflexbes sejam
“formais e informais, como lingua falada ou lingua escrita; de relagao simétrica e de relagao
assimétrica”. Todas findam na grande reflexdo de que tais questbes devem ser
contempladas “porque os resultados de sentido estdo em funcdo dessas condicdes”
(NEVES, 2011, p.130).

2. O VERBO NA GRAMATICA FUNCIONALISTA.

A importancia que o funcionalismo trouxe para essa visdo de gramatica selecionada
para este trabalho foi considerar que ela pode ser considerada a “prépria organizagao da
fala”, ou seja, o uso linguistico esta intimamente relacionado ao uso da gramatica (NEVES,
2017, p.28). Ao seguir essa visao de gramatica funcional, ela pode, também, incluir “tanto
as operacoes internas a oragao” e “suas contrapartes semanticas”, como exemplo as
predicagdes, quanto “as determinagdes interacionais que motivam e configuram a forga
ilocucionaria da frase enunciada”, todas operadas no nivel da sintaxe (NEVES, 2017, p.28-
29).

Nesse sentido, a constru¢do de um enunciado para a visao funcionalista de Neves
(2021) é composta por predicagao e verbo. A primeira, predicagcéo ou processo de predicar,
implica “a atribuicdo de predicados (em principio nucleados por verbos) a sujeitos” (NEVES,
2021, p.64). Em seguida, o verbo, que tem sua centralidade na construgéo predicativa, é
composto por tempo, modo e aspecto* que compdem a construgdo da linguagem, tendo
como papel primario o “acionamento da estrutura argumental” (NEVES, 2021, p.65). Nessa
linha, a realizagdo do enunciado € composta pela estrutura ja descrita e ocorre no nivel da
pragmatica® uma vez que € nele “que se situa a questdo do modo de realizagdo dos
diversos objetos de discurso que se articulam com o predicado: se com sintagma nominal,
se com pronome pessoal ou se em forma zero (elipse)” (NEVES, 2021, p.66).

Ao tracar o afunilamento do tema, compreende-se aqui que o enunciado € a unidade
a ser estudada, analisada e examinada, uma vez que ao enunciado esta imbricada a
gramatica (NEVES, 2021). O enunciado, dentro da visdo funcionalista, visa “o tratamento
gramatical da ‘lingua em funcao’, ou seja, dos enunciados de uma lingua historicamente

inserida (COSERIU, 1992 [1988]), ja a partir da consideragdo de que os enunciados séo,

4 Na visdo funcionalista aspecto pode ser entendido como um todo relacionado as outras duas categorias “que se aciona
a servico de uma complexa categoria modal de expressao”, na qual suas caracteristicas sdao, na maioria das vezes,
elementos morficos significativos (NEVES, 2021, p.65).

3 Pragmatica, segundo Neves (2021, p.65), para se entender e construir a predica¢do é necessario compreender o todo
e integrado, tanto a parte semantica quanto a sintaxe. Ainda, todos os verbos “tém o seu papel na predicagdo (verbos
de ligagdo, verbos-suporte, verbos auxiliares, verbos modais)”.
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naturalmente, multifacetados” (NEVES, 2021, p.59). Ainda, cabe aqui dimensionar que a
lingua a ser estudada enquanto fungdo, ou seja, em suas aplicagdes de interagao e
intenc&o discursiva tece textos que ativam os recursos todos da linguagem que operam e
ativam processos que se organizam segundo o regramento de uma gramatica, que torna
tal lingua em fungao, singular (NEVES, 2021).

Dentro desse grande tema, portanto, leva-se como licdo base a ser aprendida,
conforme Neves (2021, p.60),

a rejeicao aos moldes pré-fabricados de uma analise classificatoria que
procure penetrar e desvendar os enunciados, partindo de um punhado de
classes desmembradas de quadros cuja instituigdo néo se fez segundo os
processos reais de funcionamento da linguagem, e que, portanto, ndo tem
legitimidade.

Sendo assim, a discussao da gramatica sob a visao funcionalista possibilita ver a
lingua em seu uso real, contextualizado, considerando o repertério do sujeito em suas
interacdes reais. Por essa razao, tal possibilidade servira de base para o estudo desta
pesquisa uma vez que o material a ser produzido para uso em sala de aula sera pensado
para estudantes reais que falam suas linguas dentro de um contexto que, também, merece
ser considerado.

Com isso, este trabalho selecionou a gramatica de Maria Helena de Moura Neves,
em sua versao mais recente publicada em 2011. Em sua apresentacgao, a autora exprime
seu intento funcionalista na construgdo da gramatica por ela escrita uma vez que “ela parte
dos préprios itens lexicais e gramaticais da lingua e, explicando o seu uso em textos reais,
vai compondo a “gramatica” desses itens, isto €, vai mostrando as regras que regem o seu
funcionamento em todos os niveis, desde o sintagma até o texto” (NEVES, 2011, p.13).

Interessa-nos, ainda, dentro de sua gramatica perceber que ela foi construida com o
objetivo de ser utilizada por falantes comuns da lingua e por estudiosos dela. Ao partir para
o estudo e descrigdo da lingua, sua funcionalidade mais ampla se da no texto e se faz
necessario considerar que cada item € multifuncional, ou seja, o que nos importa é a
construgdo do sentido (NEVES, 2011).

Ao focar no item de destaque para esta pesquisa, o verbo, nota-se que ele
desempenha um papel fundamental na constituicdo de predicados e oracdes. As oracdes
requerem, a priori, “um predicado, representado basicamente pela categoria verbo”
(NEVES, 2011, p.25). So estao fora de um predicado os verbos modalizadores, que indicam
aspecto, tempo e/ou voz. Sendo assim, esta pesquisa focara nos verbos de elocucéo,
necessarios para o objetivo final deste produto, bem como importantes para a construgéo

de géneros narrativos.
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Para compreender em que lugar da gramatica estao os verbos de elocugéo, é preciso
revisitar a subclassificacdo dos verbos quanto a sua transitividade. Nela o foco se da no
papel do complemento verbal, ou ‘valéncia verbal’. Isso significa que o verbo tem a
capacidade de abrir “casas para preenchimento por termos (sujeito e complemento),
compondo-se a estrutura argumental” (NEVES, 2011, p.28). Ademais, os verbos transitivos,
dentro de suas divisdes, podem ser verbos que tém complementos oracionais. Tal
classificagao representa uma relacdo de “pressuposicdo ou implicacdo entre a oragao
completiva e principal®”, interferindo, assim, na “atitude do falante na situagéo do discurso”
(NEVES, 2011, p.31).

Os verbos de elocugao propriamente dito “sdo os verbos de agéo cujo complemento
direto é o conteudo do que se diz” (NEVES, 2011, p.48). Sendo assim, podemos dizer que
dentro do grupo de verbos de elocugao ha os verbos de dizer, mas ndo excluem outros que
somados ao dizer basico trazem informacgdes sobre 0 modo de realizagdo do enunciado e
a cronologia do discurso (NEVES, 2011). Os verbos de elocugédo do grupo do dizer sdo
aqueles que indicam o modo ou caracteristica do que se foi dito. Por exemplo: “O menino
reclamou que a prova estava dificil”. Vemos no exemplo que o sujeito apresentou o
elemento lexical que se refere a caracteristica de seu sentimento em seu enunciado.

Ha, também, os verbos que introduzem o discurso, porém podem nao indicar atos
de fala. Nesse grupo, os verbos podem ser instrumentalizados ou circunstanciados. O
primeiro refere-se a “agdes realizadas com o uso de um instrumento” (NEVES, 2011, p.49).
Por exemplo, “eu o consolei com um abrago”. O segundo, diz respeito a “uma agaéo ou um
processo que pode realizar-se ao mesmo tempo que o dizer’” (NEVES, 2011, p.49). Por
exemplo, “como vocé conseguiu cair? — disse ela rindo alto”.

Ainda, ha os verbos que exprimem o tempo da acdo. Ao comparar as frases “eu
olhei” e “eu dei uma olhada”, percebe-se a nogao do tempo da agdo. A primeira exprime
um ato concreto enquanto a segunda utiliza o substantivo para exprimir uma agéao
momentanea e rapida.

Para tanto, percebe-se que os verbos de elocugdo sdo amplos e se aplicam a
contextos reais de uso, bem como séao flexiveis no que tange a sua construgao de sentido.
Quanto ao modo e o tempo de um verbo, tais caracteristicas possibilitam sua nocao

associadas a raiz verbal. No que tange as suas defini¢des:

O tempo verbal retrata a ocasido da ocorréncia do evento/da agdo ao qual
o verbo se refere do ponto de vista do momento da comunicagéo, ao passo

6 Orac3o completiva s3o oracdes diretas ou subjetivas e que separam os verbos em dois grandes grupos: os factivos e
implicativos e que, em tais oragdes ha completos oracionais.

12



que o modo indica diferentes formas assumidas pelo verbo na expressao de
uma agao, de uma mudanga de estado ou de situacdo (MOLINA, 2018, p.32)

Sendo assim, de maneira genérica o modo indicativo indica certeza, o subjuntivo
indica duvida ou possibilidade e o imperativo indica uma ordem. Ja a pessoa, classificada
em primeira, segunda e terceira, indica quem fala, para quem se fala e de quem se fala,

respectivamente.

3. METODOLOGIA

Quanto o percurso metodoldgico desta pesquisa, destaca-se que ela se caracteriza
como qualitativa, conforme discutido por Denzin e Lincoln (2006). Segundo os autores, as
pesquisas qualitativas enfocam teoria e praxis e mantém uma “conversa critica em torno
de questdes de democracia, raga, género, classe” bem como do contexto “globalizado, da
liberdade e da comunidade” (DENZIN; LINCOLN, 2006 p.16). Nessa dire¢ao, a pesquisa
qualitativa é uma “atividade situada que localiza o observador no mundo” e, sendo assim,
o pesquisador estuda tematicas em seus contextos reais a fim de entender ou interpretar o
fendmeno em que as pessoas conferem significados a esses assuntos (DENZIN; LINCOLN,
2006, p. 17).

Ainda, com base nos objetivos selecionados, a pesquisa delimita-se como
exploratdria, pois, segundo Costa e Costa (2011), é pretendido o aprimoramento de ideias
bem como seu planejamento é flexivel. Ela abarca, também, a possibilidade de ampliar a
familiaridade com o problema a fim de torna-lo mais explicito ou construir hipéteses
(COSTA; COSTA, 2011).

A metodologica embasara também uma pesquisa bibliografica. A pesquisa
bibliografica é elaborada com material ja publicado, segundo Gil (2017). A vantagem dessa
escolha é o fato de “permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito

mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2017, p.33).

3.1.Delimitando a proposta de ensino
Neste momento, faz-se necessario delimitar o produto deste trabalho, a saber, uma
proposta de ensino de Portugués Brasileiro para estudantes surdos. Com isso, a fim de ter
um produto que siga a linha do que foi estudado e discutido até aqui, ou seja, que faga
sentido a vida do estudante, teremos por norte as documentagdes recentes sobre a
educacéao de surdos e seu ensino de Portugués Brasileiro.
Ressalta-se, neste momento, que, na educagao de surdos, o curriculo escolar deve

ser o mesmo das escolas regulares, alterando a forma de serem trabalhados, que deve ser
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em lingua de sinais. Referente aos curriculos vigentes nas escolas brasileiras, o documento
que institui o referencial de qualidade do ensino conhecido como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), aborda o ensino de Portugués Brasileiro como um produto da linguagem,
que acarreta significados sociais e histéricos. Com isso, tem-se a finalidade de “desenvolver
o educando, assegurando-lhe formagao indispensavel para o exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2000, p.17).

Nesse contexto, dentre os conteudos da disciplina de Portugués Brasileiro estudados
no ensino basico esta o estudo da gramatica aplicada a morfologia, as classes gramaticais,
especificamente os: “verbos”. De acordo com o PCN (BRASIL, 2000, p.18), o estudo da
gramatica (classe gramatical “verbo” que faz parte da morfologia) passa a ser uma
estratégia para compreensao/interpretacao/produgcéo de textos. Dada a importancia do
tema proposto no cotidiano do estudante, com esse conhecimento, ele conseguira refletir
suas acgbes comunicativas. Agdes essas que visam ao estudante poder exercer sua
cidadania e seus direitos, incluso o de se comunicar na forma escrita por meio do idioma
escrito, portugués.

Ainda, outro referencial de qualidade do ensino é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que tem como finalidade fornecer “orientagdes para a elaboragéo de curriculos em

todo o Pais, adequados aos diferentes contextos” (BRASIL, 2017, p. 31). Ademais,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagado Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

De acordo com a BNCC, ao componente Portugués Brasileiro compete proporcionar
a todos os estudantes “experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2017, p. 65).

No que refere ao reconhecimento de Libras como meio de comunicagao, segundo a
BNCC, é “possivel, em ambito nacional, realizar discussodes relacionadas a necessidade do
respeito as particularidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa lingua nos
ambientes escolares” (BRASIL, 2017, p. 68). Abre-se aqui um espago para a critica em

relacdo a documentagdo uma vez que a aprendizagem das linguas em questao (portuguesa
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e de sinais) ndo sdo iguais e o documento em si ndo repensa esse ensino-aprendizagem
para um contexto de surdez.

Ao delimitar ainda mais o campo ao qual a proposta de ensino sera pensada, o
documento mais recente que temos € a lei 14.191 de 3 de agosto de 2021 que altera o
artigo 3 da LDB/96 ao amplia-la e pensar sobre a educagao bilingue para surdos. Essa
educacao é defendida neste trabalho como uma visdo de ensino que consiste em trabalhar
com duas modalidades da lingua (vocal-auditiva e gestualvisual) no contexto escolar
(KALATAI; STREIECHEN, 2012). Ainda, conforme Hamada et al. (2019), o conceito de
bilinguismo e escola bilingue para surdos difere daquele de escola bilingue e bilinguismo
de elite. No campo da surdez, escolas bilingues “assumem a postura politica de defesa do
uso e respeito as linguas de sinais” (HAMADA et al., 2019, p. 151). Com isso, a nova lei
garante ao sujeito surdo “o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas” (BRASIL, 2021, s/p).

Nessa diregao, a proposta sera pensada para um grupo de jovens surdos do ensino
fundamental |l. Corroborando a ideia de utilizar os verbos de elocugao para a proposta e
respeitando o uso funcionalista da lingua, optou-se por géneros narrativos. Dentro deles ha
o campo artistico-literario que possibilita “0 contato com as manifestacbes artisticas em
geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condigdes para
que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdées” (BNCC, 2021, s/p). Para
se utilizar desse recurso da lingua e fazer sentido ao estudante surdo, o documento em
questao pontua o que se pode explorar dentro do campo artistico-literario:

Para tanto, as habilidades, no que tange a formacéao literaria, envolvem
conhecimentos de géneros narrativos e poéticos que podem ser
desenvolvidos em fungao dessa apreciagao e que dizem respeito, no caso
da narrativa literaria, a seus elementos (espaco, tempo, personagens); as
escolhas que constituem o estilo nos textos, na configuragao do tempo e do
espaco e na construgdo dos personagens; aos diferentes modos de se
contar uma histéria (em primeira ou terceira pessoa, por meio de um
narrador personagem, com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos);
a polifonia prépria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a
serem explorados em cada ano da escolaridade (BNCC, 2021, s/p)

Com isso, percebe-se a necessidade de, em narrativas literarias, os verbos serem
trabalhados. Elegeram-se estudantes de 7° ou 8° anos, pois sera nessas fases que a
narrativa e os verbos de elocugao poderao ser trabalhados. No quadro a seguir, pode-se

ver sintetizado como a BNCC seleciona os campos a serem desenvolvidos:

Campo artistico-literario
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Leitura: Reconstrucdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos

provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem
do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizagao dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos
tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades
linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco
narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos
de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagao dos
espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronolégico e psicolégico, das diferentes vozes
no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagao
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de

recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

Campo artistico-literario - 7° ou 8° anos

Leitura: Estratégias de leitura e Apreciagao e réplica

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos,
fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas
visuais, narrativas de ficgao cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e
fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagao

sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

Fonte: criado pelo autor e baseado na BNCC (2021).

Portanto, ao se pensar na educacao de surdos, em sua demanda por nao conseguir,
muitas vezes, flexionar os verbos e assimilar seu uso cotidiano, sera apresentada na

proxima sessao a proposta para ensino de Portugués Brasileiro para surdos.

3.2.Proposta para ensino de Portugués Brasileiro para surdos
Nesta sessdo, apresentamos uma proposta para o ensino de Portugués Brasileiro
pensada para estudantes surdos sinalizantes. Para tanto, propomos uma sequéncia
didatica com base na pedagogia dos multiletramentos e, apds a apresentagcado desse

conteudo, abordamos a importancia de géneros do discurso para a aprendizagem da
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lingua. Finalmente, apresentamos a sequéncia didatica em si. Esperamos, ao final desta
sessdo, conseguir apresentar de forma clara como pode ocorrer uma sugestdao de

sequéncia didatica em aulas de Portugués Brasileiro para surdos.

3.2.1. Pedagogia dos Multiletramentos como organizadora da proposta

Opondo-se a uma visao de lingua estatica, baseada em regras fixas, a perspectiva
de multiletramentos trabalha com diferentes linguagens, discursos, estilos e abordagens
(THE NEW LONDON GROUP, 2000). Ao se pensar em uma pedagogia dos
multiletramentos, de acordo com The New London Group (2000), a escola necessita
considerar e incluir em seu curriculo os “novos letramentos emergentes” (ROJO, 2012, p.
3).

Esses multiletramentos pressupdem que as atividades humanas estao “inseridas nos
contextos sociais, culturais e materiais” (LIBERALI et al., 2015, p. 6). Ao pensar na escola,
em sala de aula e na forma de organizar a proposta de ensino deste trabalho que insira a
realidade do estudante naquele ambiente, a pedagogia dos multiletramentos propde quatro
componentes para a sua organizagao, de forma ndo estanque e flexivel, quais sejam:
pratica situada; instrugao evidente; enquadramento critico e pratica transformada.

Pratica situada pode ser entendida como uma imersao, por meio da pratica, que os
estudantes terdo em sala e que refletird seu contexto de vida (LIBERALI; SANTIAGO,
2016). Ao corroborar essa ideia, Bevilaqua (2013, p. 108) enfatiza que “essa pratica
representa a imersdao em praticas significativas em uma comunidade de aprendizes,
considerando-se as necessidades socioculturais e suas identidades”.

A instrucdo evidente é a “conceitualizacao, explicitacdo analitica da base conceitual”
(LIBERALI; SANTIAGO, 2016, p. 25). Vale acentuar que esse componente ndo se restringe
a simples transmissao direta ou memorizagao de conceitos e conteudos aplicados em sala.
Ao contrario, a instrucdo evidente traz a teoria ndo estereotipada sobre um professor
detentor do saber, mas uma teoria explorada e construida por todos em sala. Tendo isso
em vista, esse componente “demanda que os aprendizes sejam capazes de mover-se entre
o0 mundo experiencial para o conceitual — sistematico cientifico” (BEVILAQUA, 2013, p.109).

O enquadramento critico € o0 momento em que ha a analise das “fungdes do
conhecimento, questionado criticamente, para posicionar-se em relacéo a ele” (LIBERALI,
SANTIAGO, 2016, p. 25). Nesse componente, incorpora-se a imersao da pratica situada e
a compreensao da instrucdo evidente. Ao assimilar os dois componentes anteriores de
forma critica frente ao contexto dado, o estudante tera a possibilidade de posicionar-se de
novas maneiras (BEVILAQUA, 2013; LIBERALI et al., 2015; LIBERALI; SANTIAGO, 2016).
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Como critico, designo a consciéncia e o controle nas relagées com os sistemas
(poderes, politicas, ideologias e valores), bem como o posicionamento frente a esses
sistemas, levando em conta todo o contexto (experiéncias, perspectivas, processo
educativo) do sujeito (LIBERALI et al., 2015, p. 7).

Ja a pratica transformada objetiva uma transformagéo, mudanga da pratica na qual
o estudante esta inserido. Esse componente envolve “desenvolver modos de criacdo e de
realizacdo, de forma reflexiva, de novas praticas imbuidas de seus préprios objetivos e
valores, aplicando e revisando o que aprenderam” (LIBERALI et. al., 2015, p. 7). Dessa
forma, uma pratica transformada pressupde que o estudante use os conhecimentos e os
apligue em varias situagbes de seu cotidiano, tendo a possibilidade de transformar a
realidade que o cerca, movido pelo novo (BEVILAQUA, 2013; LIBERALI; SANTIAGO,
2016).

3.2.2. Géneros do Discurso para ensino de linguas

Este tdpico visa a explicitar conceitualmente a nogdo de géneros discursivos,
trabalhados por Bakhtin (1995, 1997), bem como exemplificar um género especifico, a
saber: o conto. Ao articular tal nogdo de género do discurso com o momento atual que
vivemos, compreender os conceitos de repertorio e mobilidade se fazem interessantes para
ampliar a discussao.

Quando se fala em atualidade, pode surgir a questao: em qual momento estamos?
No que concerne a sociedade e a politica, vivemos em uma fase em que a globalizagao se
impbe como perversa — corroborando com Santos (2000/2003, p.10). Os indices de
desemprego e pobreza vém aumentando e a educagao de qualidade € acessada apenas
por aqueles que detém maiores condigdes financeiras, enquanto o Estado detém pouca ou
nenhuma responsabilidade sobre as massas — parte do ciclo chamado de "tirania da
informacéo e do dinheiro" (SANTOS, 2000/2003, p.10).

Dados tais fatos, ha necessidade de se pensar novas possibilidades. Possibilidade
ao novo — como novas formas de se expressar, de relacionamento, escolarizagao, dentre
outras, conforme Gee (2000, p.41), parte do que é chamado novo capitalismo. Santos
(2000/2003, p.11) sugere a tendéncia de uma globalizagdo mais humana e escolhe, para
essa definigdo, a terminologia universalidade.

Sendo assim, o ensino de linguas ocorre dentro de uma realidade situada no tempo
€ no espacgo e esta ligado a realidade experienciada pelo sujeito (LEFFA; IRALA, 2014,
p.29). Corroborando com os autores, no que tange a educacéo linguistica, Palma e Turazza

(2014, p.39) salientam que ela “propde-se a trabalhar com a lingua em uso, aquela
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empregada pelos usuarios em situagées comunicativas reais”. Segundo Leffa (2012,
p.399), o ensino de linguas ndo deve ocorrer somente de forma abstrata, mas deve ter base
no saber, deve estar situada em um determinado contexto “com base na realidade
garantindo ao professor a opgao de agir dentro daquilo que é plausivel em seu contexto”.
Ja a indexicalizacio é o valor que os “recursos concretos” tém, uma vez que o valor muda
de acordo com as situagdes de uso. Quando outra lingua é ensinada, precisa-se ir muito
além de itens lexicais ou sintaticos, afinal mudamos nao sé as palavras, “mas também
nossos gestos, nosso tom de voz e a nossa maneira de ser” (LEFFA; IRALA, 2014, p.31).
Logo, compreende-se que o ensino da lingua, nessa visao, esta aberto a transformacgoes.

Dentro do cotidiano deste momento globalizado, a mobilidade (capacidade de ir e vir
em contextos sociais de territério ou orais/sinalizados) abre portas para aumentar o
repertorio do sujeito. Define-se como repertdrio linguistico os recursos disponiveis ao
sujeito partindo de sua trajetéria/experiéncia de vida em praticas sociais diversas
(sociocultural, histérico e politico). Para tanto, Bush (2015, p.5) esclarece que “o repertério
€ compreendido como um todo, compreendendo as linguas, dialetos, estilos, registros,
cbdigos e rotinas que caracterizam a interagdo na vida cotidiana”. Ressalta-se entdo que o
repertorio nao é formado apenas pela lingua, mas também por praticas sociais.

Adentrando ao tema proposto, conforme Bakhtin (1995, 1997), a lingua em sua
totalidade tem a caracteristica de ser dialégica, de modo que, o dialogismo € definido por
ele como as relagdes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados. Embora o
enunciador, quando formula seu discurso, leve em consideragéo o discurso de outrem, esse
fato ndo implica, necessariamente, um diadlogo entre duas pessoas.

Quando falamos nos tornamos locutores e a palavra dirige-se a um interlocutor. Isso
se da por meio de enunciados concretos que temos quando ouvimos e reproduzimos tal
comunicagdo. Bakhtin (1995, p.114) salienta que

[...] a enunciacdo é o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor.

O enunciado pode ser expresso por meio oral ou escrito, ambos do ambito do verbal.
Concernente a palavra, ela estad sempre carregada de um conteldo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. A palavra representa um signo e como tal, “tudo que é ideolégico é
um signo, sem signos nao existe ideologia” (BAKHTIN,1995, p.29),

Desse modo, para que a pessoa escreva, leia ou se comunique € fundamental que
ela esteja inserida dentro do convivo ao qual a lingua pertence, pois conforme Bakhtin
(1995, p.114):
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O signo e a situacao social estdo indissoluvelmente ligados. Ora, todo signo
€ ideoldgico. Os sistemas semiéticos servem para exprimir a ideologia e sao,
portanto, modelados por ela. A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia;
ela registra as menores variagdes das relagdes sociais.

Nessa perspectiva, a lingua relaciona-se com diferentes situa¢gdes comunicativas da
vida, ou seja, o discurso € um evento social, dada a sua importancia de interagdo com o
meio (elementos sociais, histéricos, culturais, linguisticos) (BAKHTIN,1995).

Dentre as escolhas que o sujeito pode fazer para produzir sentidos e significados por
meio da linguagem, esta a enunciativa. O meio pelo qual se realiza a vontade enunciativa,
Bakhtin (1979, 1997) designa de géneros do discurso. Eles s&o diversos, tanto quanto as
situagdes de comunicagdo. Por essa razdo, Bakhtin (1979, 1997, p. 262) explicita que
géneros do discurso sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” que circulam nas
diferentes “esferas de comunicagao”, isto é, os “campos de atividade em que a situagao
comunicativa se concretiza”. Sendo assim, torna-se possivel cristalizar certos enunciados
como géneros do discurso, como “grupos” ou “familias” de textos, orais ou escritos, que

compartilham caracteristicas comuns e que estao presentes na sociedade.

4. APRESENTAGAO DA PROPOSTA DE ATIVIDADE

Nessa etapa do trabalho espera-se descrever como se propora a atividade de
aprendizagem de conhecimento linguistico. Para tanto, a descricdo seguira as etapas

propostas de sequenciamento da Pedagogia dos Multiletramentos.

4.1. Descrigao da aula como um todo

Para inicio, o professor apresentara um texto para ser lido pelo grupo, em conjunto.
O texto, género relato (subgrupo da narragao), apresenta um contexto atual sobre a guerra
entre Russia e Ucrania. O relato se trata da entrevista de um ucraniano, cujo texto, podem-
se perceber marcas narrativas em primeira e terceira pessoa do singular.

Apos a leitura, o professor fara questionamentos sobre o conteudo lido, objetivando
a compreensao da leitura. Em seguida, o professor fara perguntas sobre o género em
especifico, tais como em que pessoa esta sendo apresentado, qual o tempo verbal utilizado
e 0 que tais verbos representam dentro do contexto relatado. O objetivo dessa segunda
parte dos questionamentos é incentivar a reflexao da lingua sobre a lingua, ou seja, ampliar

o repertdrio de uso e a escolha linguistica de forma critica.
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Apds, o professor apresentara o tema sobre verbos elocutérios, na vertente
funcionalista da lingua para que os estudantes consigam compreender e dimensionar que
0 uso da lingua e a utilizagdo dos verbos necessitam de um contexto completo e nao
somente uma mera memorizag&o de regras.

A seguir, de maneira coletiva em sala, o professor e estudantes escreverdo um relato
ficticio de um personagem que esteja passando por uma situagdo similar a do relato
apresentado anteriormente. O que se espera neste momento da aula é que os estudantes
consigam refletir em suas escolhas, todavia com a intervencgéo do professor em um trabalho
de escrita coletiva e colaborativa. Apés a escrita coletiva, novamente, o professor
questionara os estudantes sobre o contexto do relato criado (os porqués da historia criada
para relacionar o texto ao contexto), e também questionar as escolhas lexicais dos verbos
— como o tempo, o modo e o aspecto (os porqués das escolhas dos verbos dentro do
contexto narrativo, ou seja, aprendizagem reflexiva linguistica).

Para finalizar as atividades, o professor solicitara que os estudantes escrevam um
relato. Agora, as regras mudaré&o. Eles precisardo escrever individualmente um relato sobre
uma situacao dificil vivida por eles e que relatem esse fato. Espera-se que eles possam
escrever um texto que contenha o que foi discutido no campo linguistico, como selegéo da
pessoa que fala (se primeira ou terceira pessoa), momento em que fala (se ja aconteceu,
esta acontecendo ou acontecerd) e descrigao clara do contexto.

Ao final, o professor tera dois momentos para avaliagao. O primeiro sera composto
do acompanhamento das etapas anteriores, leitura, reflexdo, escrita coletiva e individual. O
segundo sera compds pela corregéo junto com o estudante para apresentar e modificar as
incoeréncias textuais apresentadas, se houver.

Com isso, espera-se que os estudantes consigam compreender o uso da lingua em

seu contexto real e refletido.

4.2. Descrigdo da aula em etapas descritivas e com os materiais e sugestoes

selecionados.

Nesta etapa, serdo entrelagadas a atividade proposta as etapas de sequéncia de
aprendizagem propostas seguindo a Pedagogia dos Multiletramentos. Cada uma das
quatro etapas sera composta de dois elementos, para facilitar a compreensao do leitor: a
descricao - descreve a aula proposta e material — apresenta o material utilizado ou as

sugestdes.
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4.2.1. Pratica Situada

Nesta etapa, espera-se criar uma situagcao a qual retrate algo real da vida dos
estudantes surdos. Para esta proposta, selecionou-se um relato obtido do jornal da BBC

News Brasil”.

e Descrigao:
Ao visar criar uma situacao real e atual, o professor lera com os estudantes o texto
previamente selecionado. Apds a leitura havera dois momentos de perguntas: o primeiro
serao perguntas focadas na compreenséao do texto lido; a segunda, focada na compreensao

linguistica que estrutura o texto e com direcionamento para os verbos.

e Material:
A proposta consiste em trabalhar o género relato. Para tanto, sera utilizada a

seguinte reportagem:

'Nao imaginei que acordaria em uma guerra': o relato de ucraniano perto de fronteira com
a Russia

Giulia Granchi
Da BBC News Brasil em S&o Paulo

Oleg Kukhtinov, de 31 anos, foi acordado em sua casa, em Konstantinovka, pelo
som de fortes bombardeios por volta das cinco da manha.

Cristao, sua primeira reacao foi orar. "Pedi protecao a Deus, respirei fundo e procurei
ficar calmo. Em seguida, tentei raciocinar de forma consciente e planejar meu dia", lembra
0 ucraniano, que fala portugués fluentemente e trabalha como tradutor.

Duas horas depois, Oleg ja estava em um dos supermercados da cidade, que fica a
cerca de 50 quildbmetros de Donetsk, regiao de fronteira com a Russia.

"Comprei muita agua, comida, coisas basicas. Tinha muita gente tentando conseguir
suprimentos, sacar dinheiro, abastecer o carro... Havia muitas filas em todos os lugares",
conta.

Eram as primeiras horas da guerra da Russia contra a Ucrénia, que comegou na
madrugada desta quinta-feira (24/2), ap6s a ordem expressa do presidente Vladimir Putin.

Os voos saindo do pais foram cancelados, mas muitos usaram as estradas para
chegar a cidades mais afastadas das zonas de conflito ou até para chegar a paises vizinhos
de carro.

N&o era uma opcéo para Oleg.

Solteiro, ele buscou a mée, o padrasto, a avo e o cachorro da familia para ficarem
todos juntos em sua casa.

7 Esta reportagem sobre o relato do ucraniano intitula-se “'Ndo imaginei que acordaria em uma guerra': o relato de
ucraniano perto de fronteira com a Russia”. A reportagem é do dia 25 de fevereiro de 2022 e foi acessado pelo link:
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-60522309, nesta mesma data as 16:05
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"Nao temos outra escolha, ndo possuimos casa em outro lugar e nem temos como
sair daqui. Estamos juntos para nos apoiarmos neste momento. A companhia € muito
importante para cada um de nés. Aqui, oramos, conversamos e acompanhamos as noticias
tentando nao cair em desespero”, diz.

Por residir proximo a um possivel local de conflito, o ucraniano vinha dando
entrevistas sobre o clima e as mudancgas recentes do pais nas ultimas semanas.

Apesar de saber do risco crescente de um confronto militar, ele conta que nao
esperava que o cenario mudasse tao rapidamente.

Oleg conta ainda estar tentando absorver o novo momento que a Ucrania passou a
viver de um dia para o outro. "Dormi pouco, comi pouco. Ainda estou esgotado
mentalmente. Hoje é certamente um dia historico e, depois dessa data, o mundo néo sera
mais o0 mesmo."

As expectativas do tradutor para um futuro préximo € nao ouvir mais sons de tiros
ou explosdes.

"Espero que meus amigos, vizinhos e todas as pessoas possam passear com suas
criangas, fazer compras, ir ao parque... Até fazer churrascos, como vocés fazem ai no
Brasil. Essa € nossa esperanca. Mas eu nao sei o que vai ser daqui para frente, é dificil
prever."

Se pudesse, o tradutor, apaixonado pelas paisagens e cultura brasileira, diz que
preferia estar passando esses dias no Brasil, na companhia dos amigos brasileiros.

"Infelizmente nao tenho outra escolha. Ainda que fosse possivel sair, eu ndo poderia
deixar minha mae e minha avo para tras", afirma.

https://www.bbc.com/portuguese/internacional-60522309

E importante, para este momento, destacar que a reportagem néo esta na integra,
mas sim foram selecionados trechos do texto para o trabalho de leitura em grupo.
Ainda, como sugestao de questionamento a ser feito apds a leitura, a fim de nortear
as agoes do professor, podem ser propostas perguntas:
o De que o texto trata?
o Quem é a personagem principal do texto?
o Vocé sabia deste acontecido sobre a guerra?
o O que vocé acha dessa guerra?
o Foi dificil compreender este texto?
o Vocé sabe o que significa “” quando aparece no texto?
o A personagem esta falando por si ou alguém esta contando por ela?
Consegue localizar estes dois atos no texto?
o Esses verbos estao representando qual tempo?

o Quando utilizamos esse tempo?

4.2.2. Instrugao Evidente
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Nesta etapa, espera-se apresentar aos estudantes surdos um novo saber, sempre
atrelado a realidade deles. Para esta etapa, apresentam-se as nogdes sobre os verbos

elocutorios.

e Descrigao:

Neste momento da aula, o professor conduzira a turma para a reflexao de que as varias
formas de se dizer algo possibilitam diversas escolhas lexicais de verbos que eles utilizarao.
Ainda, o professor refletira que ndo € somente a memorizagdo mecéanica condicionada das
regras tradicionais que possibilitam os estudantes recordarem, mas sim a compreensao do
todo para que possam escolher inumeras possibilidades dentro do Portugués Brasileiro em

sua modalidade escrita.

e Material:
O professor devera neste momento apresentar conceitualmente o tema de verbos
elocutoérios. Sendo assim, abaixo segue uma sugestao de apresentacéo expositiva, porém

curta, sobre o tema a ser abordado.

Verbos

— Elocutorios—
N

|

Para que
servem?

Quais sao? J

-

LEEREREERE

0im@0O
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Ato llocutorio

E um ato discursivo que
produz um enunciado e tem por
objetivo produzir uma agao

0 ato ilocutorio & composto,
também, por uma intengio
comunicativa de quem fala
com o alvo de atingir a
passoa a que se fala
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E os verbos de elocugiio?

Sendo assim, os verbos de elocugao podem ser entendidos nos

grupos:

A) Verbos de dizer — sao as agoes que dizem diretamente o que se

quer.

B) Verbos que instrumentalizam - sao agoes que utilizam algum

instrument.

c) Verbos que circunstanciam - sao as agoes que dizem sobre si

no momento em que sao enunciadas.

a) Verbos de simples dizer ¢ verbos que qualificam o que é dito: IroSpRrea R0 L
I DISCURSO | DISCURSO| ORAGAO | ORACAO | ORAGAO | SINTAGMA
TIPOS DEDISCURSO TORMADOCOMPLEMENTO vERBOS DIRETO | INDIRETO | INFINITIVA | CONJLQUE | CONISE |  NOMINAL
DISCURSO | DISCURSO | ORAGAO | ORACAO | ORAGAO SINTAGMA (oominalizaclo)
vamocs Tame | nomtre |sewi] o | s | | i o T N =
s explicar F s X x
x x - x I expor x x x x
= x x = x = ; x F dehobre
x x * ; x - z x F = =
o : | T :
F ; * F F; F x * * =
. - - . = | . : . : = r
F = F; y x : = *
x x x x x I x * x x = x
x x x x de x x x N x -
x x * x T T F - x
S 2 S | S T S S e N
x x x x x participar x x x x x
| = = = l pergantar x x x defsobre x
x x x N x - ‘ponderar . T g x
* = x x F : x : x
T N o | 1
x x x x x x x x x - x
= F = = = B : : .
x x x x x I - T *
T = P I I - -
x x x x x x x x x
] = i 1 :
E| = . . v v x
: : . | P I N :
= = x = = . : : :
= = F = = : : .
x z x : I : T N T
x o - x — x x x x x
F F x x x " " T T
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TIPOS DEDISCURSO FORMA DO COMPLEMENTO I b) Verbos que instr ou que circe iam o que € dito: ‘
DISCURSO | DISCURSO | ORACAO | ORACAO | ORACAO SINTAGMA
) DI M M MEN
VERBOS DIRETO | INDIRETO | INFINITIVA | CONLQUE | cONISE NOMINAL TIPO DEDISCURSO FORMA DO COMPLEMENTO
(nominakizacio) I DISCURSO | DISCURSO ORACAO ORACAO ORACAO | NOMINALIZACAO
-~ | VERBOS
salicntar x x x x = T ) DIRETO | INDIRETO [ INFINITIVA | CONLQUE | CONJ.SE
1 = s T =1 =T = T = —
sugerir x x x x x ~
) | agastar-sc x - -— — — —
suplicar x x x = £
aguilhoar x = — = =
sussurrar x x x x —
tornar x — — I amcagar X x = x x
apelar x =
I bronquear x =
\ | bulir x =
I cagoar x - = — =
) | chamar x = — = -
i J | conchavar x = = ~ -
i ¥ = = =
I cumprimentar x =
debicar x —
I debochar x —
) | desafiar x
TIPO DE DISCURSO FORMA DO COMPLEMENTO
. desiludir x = = = =
DISCURSO | DISCURSO | ORACAO | ORACAO | ORAGAO | NOMINALIZACAO
VERBOS ) eecarnece - — — — -
DIRETO | INDIRETO | INFINITIVA | CONJLQUE | CONJ.SE escarnecer x
inclinar-se x - - —_ = = _ l | espantar-se x — =
interceptar x — — /| ferroar x — =
Toceromper : |
maldizer x —_ I
remediar x — \
x — I N
suspirar x — = = )
zombar x — — I

Reforca-se aqui que as laminas de apresentagdao acima funcionam como uma
sugestao de aula e de como abordar o tema e deve ser adaptado a cada contexto de uso.

Pode-se utilizar a propria gramatica de Neves (2011).

4.2.3. Enquadramento Critico

Nesta etapa, espera-se que os estudantes surdos consigam refletir sobre o que
realizaram até o momento da aula. Tal reflexdo € composta por questionamentos e

argumentos.

e Descrigao:

Apods a conceituagao tedrica do tema, em conjunto sera criado um novo texto. Ele
devera conter caracteristicas tais como o primeiro apresentado. E interessante ressaltar a
atencdo que o professor precisara ter nesta construgao para a reflexdo dos estudantes
surdos, sempre perguntando qual o contexto geral para estimular uma linha de raciocinio
completa e compreensiva, bem como perguntas especificas para a reflexdo sobre a
linguagem, tendo como referentes as escolhas lexicais, das personagens e dos verbos, ou
seja, que os estudantes surdos consigam perceber os porqués das escolhas das palavras

que utilizarao para construgao do texto.
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o Material:

O material a ser utilizado € de livre escolha do professor (sempre levando em conta
seu contexto, recursos e estudantes). A criacédo do texto podera ser feita em lousa,
computador, papel, cartaz, tablete, celular.

Os questionamentos que o professor podera fazer a fim de nortear a escrita em
conjunto com os estudantes:

o Sobre qual tema pensam escrever?

o Qual o contexto que vocés escreverao?

o Quais as caracteristicas do local e da personagem?

o Qual a escolha de vocés para quando a personagem falar?
o Quais verbos usardo como base?

o Em qual tempo a personagem ira falar?

4.2.4. Pratica Transformada

Nesta etapa, espera-se que o estudante surdo seja capaz de concretizar sua
aprendizagem por meio de exercicios e pratica refletida — ou seja, compreendendo os

porqués de suas escolhas em relacido aos verbos.

e Descrigao:

Sera solicitado a cada estudante que faga um texto do género relato, sobre uma
situacao dificil vivida por eles e que relatasse esse fato. Neste momento da aula, espera-
se que os estudantes se sintam a vontade para escrever e que utilizem os recursos
linguisticos aprendidos. Em casos de duvidas, o professor podera ser acionado. Ao final da
atividade, o professor podera fazer a corre¢cao individual. Também podera avaliar o
desempenho do estudante partindo de sua participacdo na leitura e compreensao da
primeira atividade, da participagéo na escrita da segunda atividade e de seu produto final e

individual.

o Material:
O material a ser utilizado € de livre escolha do professor (sempre levando em conta
seu contexto, recursos e estudantes). A criacdo do texto podera ser feita em lousa,

computador, papel, cartaz, tablete, celular.
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Seguindo tais etapas, objetivando facilitar a compreensédo do professor para uma
sequéncia das atividades e da aula, o objetivo é que ao final os estudantes possam ter
refletido sobre o que aprenderam, bem como produzam um texto refletido e critico em suas
escolhas nas varias formas de dizer que a Portugués Brasileiro brasileira possibilita, uma
vez que ela € uma outra lingua e de outra modalidade para os estudantes surdos e falantes
de Libras.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A visao funcionalista da lingua, trabalhada por Neves (2011) possibilita ampliar os
estudos sobre surdez e o Portugués Brasileiro numa perspectiva pouco vista nos trabalhos
académicos. Por isso, faz-se necessario retomar brevemente o percurso deste trabalho.
Para tanto, este trabalho foi oriundo da inquietacdo do professor sobre como poder ensinar
o Portugués Brasileiro na modalidade escrita para sujeitos surdos que falam Libras, numa
perspectiva funcionalista da lingua.

Sendo assim, 0 que norteou a elaboracao deste trabalho e da proposta de atividade
para aula foram os objetivos geral e especifico. O objetivo geral almejado foi colaborar com
a aprendizagem gramatical do tempo verbal por estudantes surdos. Ja os objetivos
especificos visaram a levantar quais s&o as propostas para o ensino gramatical de verbos
para surdos, apresentar o problema referente a verbos em Portugués Brasileiro para surdos
sob a o6tica funcionalista e elaborar uma atividade para o ensino de verbos para surdos.

Perpassou-se por questbes tedricas diretamente ligadas ao ensino de linguas,
ensino do Portugués Brasileiro, ensino desse Portugués para surdos e Surdez. A sugestao
criada e apresentada representa uma possibilidade de aula numa visao funcional da lingua.
Destaca-se que, para o autor deste trabalho, houve dois grandes desafios. O primeiro se
deu no campo tedrico, uma vez que compreender tal visao de lingua significa aprofundar e
nadar por mares pouco conhecidos dentro do campo da surdez. O segundo se deu no
campo da praxis, pois, ao elaborar e refletir sobre a atividade, ele percebeu quao dificil &
deixar de lado todo o conhecimento que ele domina, fortemente atrelado a viséo tradicional
do ensino de lingua.

Espera-se que este trabalho tenha possibilitado a reflexao critica do leitor, bem como
incentivado a sua ponderagao quanto as questdes do ensino do Portugués Brasileiro para
sujeitos surdos que falam Libras, bem como que o leitor possa ter percebido a relagéo do
uso real da lingua com a aprendizagem dos surdos, bem como a possibilidade de se

trabalhar um tema tao discutido (verbos para surdos) numa vertente que possibilite uma
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visdo ampla e real da escrita do portugués brasileiro, contextualizado, discutido e refletido.
Nao houve tempo habil para a aplicacdo das atividades propostas, mas, mesmo assim,
espera-se que este estudo inspire futuras pesquisas dentro do campo da educacgao, da

linguistica aplicada e do ensino de linguas.
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