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Resumo

Nesta monografia temos por objetivo discutir o desenvolvimento da competéncia
leitora intermediada pelo livro didatico. Para tanto, fizemos um breve histérico da
leitura dos primordios até os dias atuais. Consideramos que essa visdao mais ampla
acerca da leitura nos ajudaria a refletir com mais apuro sobre essa habilidade.
Paralelamente, discutimos também dois modelos de leitura: o interacionista e o
psicolinguistico que forneceram o0s subsidios necessarios quando da anéalise dos textos
no livro didatico. Discutimos a ideologia no livro didatico, bem como algumas vis6es
que aparecem nesse veiculo de informacdo. Efetuamos uma analise de um livro didatico
a fim de verificarmos se as perguntas sobre os textos ali contidos levam a uma

competéncia leitora.

Palavras chave: livro didatico, leitura, competéncia leitora.
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INTRODUCAO

Hoje em dia a leitura faz parte de nosso dia a dia. Assim, ao entrarmos em um
onibus podemos ver que ha pessoas dedicadas a esse tipo de atividade. No entanto,
nossos professores dizem com muita veeméncia que nossos alunos nao leem o
suficiente. Alguns deles, apesar de terem cursado o ensino fundamental ou até o médio
sdo considerados analfabetos funcionais. Ao lerem um texto ndo conseguem
compreender o que nele esta escrito em sua plenitude. Em outras palavras, esses alunos
leem mas ndo conseguem compreender.

Na vida pratica, esses alunos estdo em desvantagem em relacdo aos demais
pupilos que sdo leitores vorazes e compreendem o0 que estd sendo lido. Exames
internacionais que medem a leitura indicam essa triste realidade em nosso pais: alunos
que ndo conseguem ler e compreender. Mas em que consiste a leitura afinal?

Diversos pesquisadores se debrucaram para tentar responder a essa questdo. Nao
é tdo simples quanto imagindvamos, pois hd muitas varidveis que tentam responder a
essa pergunta. O nosso objetivo nesta monografia ndo foi esgotar o assunto -fato esse
que seria muito pretensioso de nossa parte -, mas trazer a baila alguns aspectos da
leitura. Acreditamos que esse tema nédo se restringe tdo-somente as aulas de portugués
no ensino médio, mas também diz respeito a outras matérias que deveriam também
munir os alunos dessa ferramenta tdo importante. Ressaltamos que a leitura seja no
ensino médio ou no fundamental é feita, em sua maior parte, por meio do livro didatico.
Dai sua importancia nas aulas como sendo mediador de conhecimento.

Nossa monografia esta dividida em trés capitulos. No primeiro, fazemos uma
breve apresentacdo histérica sobre como a leitura foi vista através dos tempos.
Verificamos, por exemplo, que ela mudou muito da Idade Média para os dias de hoje.
No segundo capitulo, apresentamos a visdo desse tema sob dois modelos teéricos: o
interacionista e o psicolinguistico. No terceiro capitulo, discutimos o livro didatico e as
perguntas de compreensdao de textos contidos em trés capitulos do livro De olho no
mundo do trabalho de Ernani Terra e José de Nicola. Analisamos se as perguntas
propostas pelos autores auxiliam na compreensdo de seis textos escolhidos
aleatoriamente no livro supra citado. Com isso, pretendemos dar uma pequena

contribuicdo em estudos nessa area do conhecimento.



CAPITULO 1

BREVE HISTORICO SOBRE A LEITURA

Os lugares mais iluminados eram reservados aos
antiquarios, miniaturistas mais  habilidosos, aos
rubricadores e aos copistas. Cada mesa tinha todo o
necessario para miniaturar e copiar: chifres de tinta, penas
finas que alguns monges estavam afiando com uma faca
afiada, pedra-pome para deixar liso o pergaminho, réguas
para tracar as linhas sobre as quais seria estendida a
escritura. Junto a cada escriba, ou no topo do plano
inclinado de cada mesa, ficava uma estante, sobre a qual
apoiava 0 codice a ser copiado, a pagina coberta por
moldes que enquadravam a linha que era transcrita no
momento. E alguns tinham tintas de ouro e de outras
cores. Outros, porém, estavam apenas lendo livros, e
transcreviam apontamentos em seus cadernos particulares
ou tabuletas.

O Nome da Rosa — Umberto Eco

Na epigrafe acima, podemos observar como eram elaborados os livros na Idade
Meédia: copistas minuciosamente os transcreviam em pergaminhos para serem lidos por
uma parcela infima da populagéo. A aquisicdo de livros era bem mais dificil do que nos
dias de hoje; a visdo sobre leitura também era bem distinta. Ler esses manuscritos era
reservado a poucos: somente os escribas poderiam fazé-lo. Desse modo, a palavra
escrita ndo era muito divulgada e a linguagem oral prevalecia. Nesse sentido, segundo
Barbier (2008:62), “ os monastérios sdo refligios da cultura escrita ¢ da tradi¢ao antiga”.
Parte do dia era, entdo, destinado a copia de livros no scriptorium. O romance de
Umberto Eco diz respeito a um livro misterioso cuja leitura provocava mortes. Duas
personagens tentam desvendar esse mistério.

Nesse primeiro momento, temos a intencdo de mostrar um pouco como a
concepcao sobre o ato de ler e o instrumento da leitura, ou seja, o livro mudaram no
decorrer dos tempos. Tragcaremos um breve panorama historico acerca do tema.
Acreditamos que isso ira nos ajudar a entender melhor sobre processo que esta téo
presente em nossos dias, mas foi adquirindo formas diferentes no decorrer do tempo.

No principio, ler era sinbnimo de falar, uma vez que a leitura era

primordialmente feita de forma oral e ndo de forma silenciosa como conhecemos hoje



em dia. Nesse sentido, a leitura era “mera capacidade de obtengdo de informagdes
visuais com base em um sistema codificado, bem como a compreensdo de seu
significado” ( Fischer 2005 p. 13). Poderiamos acrescentar que a leitura teve diferentes
significados para diferentes povos. Se, por um lado, nos dias de hoje a leitura se faz
presente em nossas vidas o tempo todo nos povos da Mesopotania, por volta de 2000
a.c., ela era restrita a poucas pessoas. Por sua vez, a escrita constituia-se em um meio
para a apresentacdo publica; desse modo a voz escrita e era a verdadeira voz falada, em
outras palavras a escrita era totalmente dependente do oral. A atividade de ler era
restrita a aristocracia, sendo que aos escribas era reservada uma atividade mecanica de
simples registro da atividade oral, e dificilmente eles elaboravam um escrita criativa.
Assim, toda a literatura criativa era designada para o ambito da oralidade. Para os
Egipcios, também a escrita era o testemunho do meio oral. Assim como na
Mesopotamia, poucas pessoas que compunham uma elite juntamente com os escribas
tinham acesso a leitura no Egito antigo. A leitura dos hierdglifos constituia um
verdadeiro ato de criacdo devido as dificuldades que apresentava. Todavia, no mundo
ocidental os gregos representaram os primeiros leitores.

E importante ressaltar a influéncia preponderante da religido na alfabetizagéo
dos povos, uma vez que 0S escribas-padres figuram entre os primeiros leitores e
constituiram um meio de difusdo da religido pela palavra escrita. O ponto negativo da
leitura é que ela se sobrep6s a oralidade através dos séculos, massacrando toda a cultura
oral pelos séculos vindouros. Entretanto, esse fato ocorreu de forma gradativa, uma vez
que tanto os gregos quanto os romanos utilizavam a palavra falada em seu cotidiano
como no ditado de cartas, nas declamacgfes ou nas leituras de literatura. Aos poucos,
essa forma de conhecimento foi sendo transformada na medida em que os gregos
constataram que a retencao de informacao do texto escrito era bem maior do que aquela
feita de forma oral. Segundo Fisher (2005 p.51), na Grécia, “no final do século IV a.c. a
transmissdo oral do conhecimento social decididamente havia se tornado transmisséo
escrita”. A leitura ndo era mais vista como mero recurso de memoria, mas sim COmMO
transmisséo de informacao.

Da mesma forma que outros povos da antiguidade, os romanos, até 100 a.c. ndo
constituiam uma sociedade letrada, uma vez que poucos tinham acesso a escrita.
Aqueles que sabiam ler na Antiguidade participavam no comando e expansdo do
Império Romano. A leitura, por sua vez, era feita por meio de rolos de papiro, mas

estes apresentavam algumas dificuldades, tais como: tinham de ser desenrolados varias



vezes, havia dificuldade em se retornar ao ponto em que se havia parado, apresentavam
alto custo e dificuldades de armazenamento. Além disso, eram de dificil manuseio o
que representava um aspecto importante naquela época e em momentos posteriores. Os
livros mais populares eram aqueles de facil manuseio ( Manguel 2009). Assim como na
Grécia, havia também algumas bibliotecas que continham rolos de papiro; a maior parte
deles em grego, pois 0s romanos liam nesta lingua e ndo em latim. Vale enfatizar que a
leitura silenciosa era rara, sendo, na maioria das vezes, era feita em voz alta. Desse
modo, as bibliotecas ndo eram lugares silenciosos tais como as conhecemos hoje, mas
sim barulhentos. Apesar dessas dificuldades, de acordo com Fisher (2005), Roma era
um centro de publicacdo. Diferentemente dos gregos, os romanos davam uma grande
importancia ao discurso oral nas questdes civis. E importante ressaltar que grande parte
das leituras publicas era feita a luz do dia, pois havia problemas de iluminagdo a noite.
Além disso, como aponta Alberto Manguel (2009 p. 64), essa escrita “nao separava
palavras, ndo distinguia maiusculas e minusculas nem usava pontuagdo — servia aos
objetivos de alguém acostumado a ler em voz alta, alguém que permitiria ao ouvido
desembaralhar o texto”. Desse modo, o leitor desses textos tinha de decifrar um
emaranhado de palavras que para nos pareceria ilegivel, mas os escribas estavam
acostumados com essa escrita e muitas vezes ja conheciam de cor o texto que iriam ler
ou transcrever. As convencdes linguisticas — pontuacdo, separacao de silabas - foram se
desenvolvendo gradualmente ao longo dos séculos. Essa forma erratica de escrever
perdurou ainda no século XV, tornando, portanto, a leitura dificil para aqueles que nela
se aventuravam.

Da mesma forma, na Antiguidade greco-romana nao era a pessoa que copiava o
texto, ou seja, o copista, 0 proprio autor da obra escrita, uma vez que essa era ditada
pelo escritor a fim de que um escriba a redigisse. Podemos verificar que muitas vezes
as copias elaboradas pelos copistas podiam ser alteradas nesse processo de ditado da
obra. Acrescentamos, também, que de acordo com Barbier (2008 p. 41), “o uso da
escrita € relativamente amplo na Antiguidade cléssica para a gestdo e administracéo,
mas também para a literatura a correspondéncia, etc”. A escrita naquela época ja se
infiltrava no cotidiano dos cidadaos.

Nas Américas antigas, por outro lado, a alfabetizacdo ndo constituia algo a ser
almejado pelos governantes, pois a palavra escrita pertencia a um grupo seleto de
pessoas que acreditavam, assim, poder dominar mais facilmente aqueles que néo tinham

acesso a ela. Ousamos dizer que tal concepcéo se estende a muitos lugares ainda hoje,



10

uma vez que um povo culto e com alto grau de letramento ndo se deixa dominar com
facilidade, constituindo, desse modo, uma ameaca para governos mais autoritarios.

Ja a leitura na Idade Média era diferente daquela concebida pelos gregos e
romanos, uma vez que se usava o0 pergaminho e ndo o papiro. Por outro lado, temos
indicios que mostram que a leitura individual comeca a ser valorizada, embora a leitura
coletiva ainda predominasse. De acordo com Fisher (2005 p. 131), “ em jardins
ensolarados e sagudes repletos de gente, romances e épicos — nao mais lidos em voz alta
por servicais e escravos, mas pelos proprios membros da familia — entretinham nobres e
damas”. Assim, era comum reunir-se em torna de uma pessoa para ouvir uma historia
ou algum poema; a leitura em voz alta se faz presente. Vale apontar que alfabetizacdo a
ndo era tdo difundida e eram raras as pessoas que possuiam livros, sendo que estes
eram copiados pelos escribas. A religido cristd constitui em uma forma de difusdo da
palavra escrita, uma vez que 0s ensinamentos eram feitos por meio de escolas
administradas pela Igreja.

Precisamos enfatizar que o conceito de analfabeto na Europa Ocidental da Idade
Média era diferente da concep¢do que temos hoje. Naquela época, uma pessoa era
considerada letrada se fosse capaz de ler e escrever em latim, lingua entdo detentora do
conhecimento. Assim, verificamos que a alfabetizacdo é feita de acordo com os valores
vigentes em determinada periodo histérico. Os escritos, por sua vez, eram todos feitos
em latim e ndo na lingua vernacula, o que dificultava ainda mais a leitura.

Fisher (2005 p. 149) aponta que a leitura silenciosa comegcou no século IX,
periodo em que também surgiram novas marcas de pontuacdo que facilitavam a leitura.
Em épocas anteriores, os copistas liam em voz alta palavra por palavra aquilo que
estavam copiando, devido a dificuldade que tinham com as marcas do texto. Desse
modo, o local de trabalhos desses profissionais ndo era silencioso, pois tinham de ler em
voz alta para melhor entender o texto. A leitura silenciosa surgiu em funcdo de uma
escrita nova, mais uniforme e simplificada, que permitiu que os copistas trabalhassem

em siléncio. Vejamos os reflexos desse tipo de leitura:

Por conseguinte, a leitura silenciosa, onde quer que fosse praticada, introduzia
uma nova dimensdo a atuacao que perdura até nossos dias. O ato de leitura passou
de puablico para o privado. O leitor ndo mais compartilhava o texto com outras
pessoas (que podiam interromper com dividas e comentarios) ou conferia sons as

letras. Ja era possivel ler em segredo, em siléncio, aproximar-se de conceitos de
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modo direto, permitindo que os pensamentos fluissem em um nivel superior de
consciéncia, fazendo referéncias cruzadas e comparagdes, ponderando e
avaliando. Isso modificou os habitos de leitura de modo profundo no Ocidente,
com influéncia ndo s6 sobre as circunstancias e os temas externos da leitura, mas
também com efeito psicoldgico no leitor. Esse acontecimento se tornou parte da

experiéncia interior das pessoas.

Podemos acrescentar que a leitura silenciosa permitiu que o ato de ler fosse
realizado com menos censura, na medida em que cada pessoa lia para si e ndo mais para
0 outro. A interpretacdo que se fazia de um texto poderia ser livre, pois ninguém
controla o pensamento de outro individuo. Cada pessoa passa a ter uma experiéncia
Unica com o texto. Esse modo de leitura comecou a se expandir por toda a Europa.

Por sua vez, a partir do século XI, a escrita que, quase exclusivamente, era
restrita aos clérigos, passou a ser também mais difundida no comércio, com vistas a
elaboragdo de contas, correspondéncias e escrituras, dentre outras atividades. Todavia,
para uma parcela das classes altas da sociedade tanto a escrita quanto a leitura eram
ainda consideradas como um oficio ndo digno de suas posi¢fes que, por conseguinte,
acabava relegado aos padres e aos escribas. Por outro lado, para o cidaddo comum, a
leitura representava algo “méagico” dificil de ser decifrado. Podemos, assim, concluir
gue uma quantidade muito pequena de individuos sabia ler na Alta Idade Média.
Mesmo aqueles que o sabiam, ndo atingiam a fluéncia com que lemos hoje em dia, uma
vez que sempre liam em latim, lingua que muitas vezes ndo dominavam ou era
desconfortavel. Além disso, cada palavra ndo era muitas vezes legivel, devendo muitas
vezes ser lida em voz alta para ser compreendida e 0 material em que o texto era escrito
ndo era tdo claro. Sendo assim, a leitura representava uma tarefa ardua.

Ao0s poucos, a leitura foi sendo vista de forma diferente, pois a partir do século
X1V, ela passou a ser considerada uma obrigacio civica e espalhou-se pela Europa. E
importante salientar, entretanto, que, fora do &mbito da Igreja, aprender a ler constituia
privilégio da burguesia e da aristocracia. Ressaltamos, também, que nessa época 0
material lido j& era muitas vezes escrito em lingua vernacula, facilitando sobremaneira o
processo de leitura. Mas as leituras publicas continuavam; como exemplo desse fato
temos o autor inglés Geoffrey Chaucer (1340-1400), que lia seus manuscritos em voz

alta para um publico que o acompanhava, extasiado. Naquela época, poderiamos dizer
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que os escritores escreviam suas obras tendo em mente elas iriam ser ouvidas e ndo
lidas: ( Manguel 2009 p. 63)

Até boa parte da Idade Média, os escritores supunham que seus leitores iriam
escutar, em vez de simplesmente ver o texto, tal como eles pronunciavam em voz
alta as palavras a medida que as compunham. Um vez que em termos
comparativos, poucas pessoas sabia, ler, as leituras publicas eram comuns e o0s
textos medievais repetidamente apelavam a audiéncia para que “prestasse

ouvidos” a historia.

Desse modo, as obras literarias produzidas na ldade Média foram primeiramente
ouvidas uma vez que poucos sabiam ler ou tinham livros. Ainda assim, os livros eram
vistos como objetos singulares, tanto € que constavam no testamento de familias da
Idade Média e eram exibidos em suas casas como pecas raras. O roubo de um livro
podia levar um individuo a pena capital. Ndo podemos esquecer que para populagdo em
geral, o livro tinha um poder milagroso, pois era através dele que as missas eram
celebradas e que se ouvia acerca da religido e do caminho da salvacdo. Isso influenciava
extraordinariamente o pensamento da populacao.

A invengdo da impressdo influenciou muito o processo de leitura em toda a
Europa. Poderiamos dizer que foi através dela que ocorreu uma ruptura intelectual e
social com os padrdes vigentes até entdo. Aos poucos, o publico leitor foi se ampliando
cada vez mais e os leitores foram se tornando mais ativos. Além disso, o livro deixava
de ser um objeto Unico, feito por um escriba, tornando-se um objeto produzido em
série. Os critérios de avaliacdo da leitura passaram a ser mais pessoais, muito embora
ainda fossem sedimentados em uma cultura cristd. Nessa época, a oralidade cede espaco
para a escrita e a leitura oral e o latim sdo aos poucos suplantados pelas linguas
vernaculas. Isso proporciona uma nova dindmica na sociedade. Podemos afirmar que a
invencdo da imprensa proporcionou um avancgo da Europa em relacdo as demais partes
do mundo. Por sua vez, o livro, que outrora constituia um objeto raro e louvado, passou
a ser simplesmente um instrumento de estudo. Outrossim, a leitura deixa de ser dificil
tarefa de decifragdo, passando a ser um ato de prazer e deleite com o texto. Os livros
antigos foram se tornando obsoletos. As tradi¢cGes orais também diminuiram e a

comunidade dos letrados aumentou sobremaneira com o advento da impressdo. A
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leitura passa ser competéncia de todos e ndo somente de uma elite de sabios e clérigos,
como havia sido no decorrer da ldade Média

Na segunda metade do século XV, os leitores ndo mais decifravam o0s
manuscritos como haviam feito na ldade Média, tentando muitas vezes corrigir o que
havia sido escrito. Por sua vez, o texto impresso é definitivo e a atitude do leitor mudou
uma vez que a leitura era mais impessoal. Apesar disso, a Europa ndo estava preparada
para uma alfabetizacdo generalizada: o foco ainda era o ensino superior. Desse modo, a
leitura de livros embora tenha aumentado em relacdo a Idade Media ndo tinha se
tornado algo amplamente difundido. Na Renascenca, muitas mulheres de comerciantes
ajudavam seus respectivos maridos nos negécios da familia e para tal fazia-se
necessario que fossem letradas. Na Inglaterra, embora a populacdo rural nos séculos
XVI e XVII fosse analfabeta, o crescimento da classe média especialmente nas cidades
fez que muitos se tornassem letrados e as escolas aumentassem.

Apesar da diminuicdo da leitura oral, no século XVII as pessoas ainda se
reuniam para ouvir leituras informais. Os livros tornaram-se mais acessiveis e eram
feitos de forma tal que podiam facilmente ser manuseados. No século XIX, a oralidade
quase que desaparecera e o livro impresso era venerado como arte e, a0 mesmo tempo,
como instrumento. Na economia de mercado que comecou a vigorar nesse século, a
economia privilegiou aqueles que tinham competéncia de leitura e escrita. Podemos
definir o homem moderno por sua capacidade de ler e escrever. A leitura passa a ser
vista como um caminho a ser trilhado.

Com o lluminismo, houve um declinio na leitura de textos religiosos e 0s
romances tdo comuns na época, comecgaram a ser lidos. Assim, o livro expandia-se cada
vez mais. Os livros foram se tornando cada vez mais baratos e, consequentemente, mais
pessoas poderiam ler as obras publicadas. Além disso, o sistema de iluminagdo
possibilitou que as pessoas lessem a noite e ndo somente durante o dia.

No inicio do século XIX, tanto na Inglaterra quanto nos Estados Unidos, as
mulheres ndo podiam ser vistas lendo em publico, pois a atividade de ler era
considerada eminentemente masculina. Mas algumas escritoras rompiam com essa
regra como, por exemplo, Jane Austen — escritora inglesa do comeco do século XIX —
que lia suas obras em voz alta para o publico. Nesse mesmo século, os livros passaram a
ser consumidos em massa e a leitura proliferava como nunca: a maioria das casas tinha
um exemplar da Biblia e varios outros livros. Essa atividade provocava muita

fascinacdo. Além disso, os classicos passaram a ser lidos intensamente. Contudo, essa



14

atividade ndo era estendida para todas as pessoas, pois aos negros dos Estados Unidos a
leitura foi proibida até 1865, ano do término da Guerra de Secessdo. Muitos negros que
eram vistos instruindo seus companheiros eram enforcados pelos fazendeiros. Todavia,
de acordo com Maguel (2009 p. 313), “aprender a ler para os escravos, ndo era um
passaporte imediato para a liberdade, mas uma maneira de ter acesso a um dos
instrumentos poderosos de seus opressores: o livro”. Muitos donos de escravos
consideravam que a palavra escrita tem o poder de libertar, dai a proibicao da leitura.
Os nazistas também sabiam disso e queimaram milhares de livros em praga publica na
década de trinta do século passado.

No comeco do século XX, a alfabetizacdo, tanto nos Estados Unidos quanto na
Inglaterra, Franca e Alemanha atinge um patamar surpreendente: 90% da populacéo era
letrada. Podemos observar que isso tornou possivel muitas transformac6es sociais. Em
muitos regimes autoritarios, contudo, ha uma tentativa de coibir o ato da leitura. Para
corroborar esse fato, podemos citar o regime autoritario de Pinochet, no Chile, em que a
obra Don Quixote de Cervantes, foi proibida devido ao fato de a personagem principal
enfatizar a liberdade individual. O ato de ler tornou-se uma das principais atividades do
mundo desenvolvido. Se, no passado, poucos tinham condicdes de ler, hoje isso é
amplamente divulgado, de forma rapida e barata. A leitura esta presente o tempo inteiro,
ndo saber ler é ser banido da sociedade. Além disso, devemos estar acostumados a
diversos tipos de leitura seja de um manual ou de um romance.

Em nossa época, a crianca é avaliada pela capacidade de leitura que possui. A
leitura passa a ser o alicerce do curriculo escolar. Segundo Fisher (2005:309), “a leitura
¢ realmente um “sexto sentido”, pois envolve uma percep¢cdo que a humanidade nio
possuia até a elaboragdo da escrita”. Nesse sentido, ela é de vital importancia para o
desenvolvimento do aluno na escola. Acrescentamos, também, que é o leitor que
confere sentido ao texto, pois lemos para compreender e a leitura faz parte essencial de
nossas vidas para que melhor possamos entender o mundo. Sendo assim, a leitura ndo se
constituiu em um processo automatico que possa ser explicado por meio de uma tarefa
mecénica, em que um Unico sentido € conferido ao texto. O ato de ler depende de como
nos relacionamos com a linguagem para decifrar os simbolos, e tal capacidade é social,
dependendo da forma como fomos alfabetizados e a do modo como a linguagem €
posta em uso. (Manguel 2009).

Nesse sentido, texto e leitor se entrelagam na constru¢do de um sentido que néo

é de forma alguma definitivo, uma vez que uma nova leitura pode ser feita e outros
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sentidos podem surgir. O leitor devora o livro e Ié aquilo em que acredita
estabelecendo com ele uma s6 entidade com o livro que detém nas maos, formando
uma relacdo intima. Assim, quando lemos O nome da Rosa de Umberto Eco, citado na
epigrafe deste capitulo, ficamos curiosos para saber quem matou 0s monges nos sete
dias consecutivos periodo em que se passa 0 romance e essa curiosidade nos leva até o
desfecho do romance. ( Manguel 2009). Isso nos leva a afirmar de acordo com Barbier
(2008 p. 320):

A leitura € um ato do presente, mas cuja liberdade se constréi em relacdo a um
horizonte determinado — pela bagagem social e cultura do leitor, pelas
necessidades que ele procura satisfazer lendo, também por sua disponibilidade no

instante em que quer ler ou efetivamente vai ler (o acesso ao livro)

Nessa visdo, o leitor delineia o seu objetivo ao ler um texto a partir de sua
propria bagagem com seu proprio conhecimento. Uma leitura terd& multiplos
significados, de acordo com o objetivo que se quer atingir. Isso ndo significa que o
leitor ndo esteja um pouco preso as amarras que o texto gera, pois nem toda
interpretacdo é possivel. De qualquer forma, o leitor compde sua interpretacdo de
acordo com os caminhos que o texto Ihe proporciona. Verificaremos que no caso do
livro didatico essa interpretacdo serd feita com base nas perguntas elaboradas para

compreensdo do texto.
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CAPITULO 2
DUAS VISOES SOBRE LEITURA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquela.

Paulo Freire

No capitulo anterior fizemos uma breve reflexdo sobre o que constituiria a
leitura em uma perspectiva historica. Pudemos perceber o quanto a concepcdo de ler
mudou através dos tempos. Neste capitulo, todavia, buscamos uma visdo mais atual da
concepcdo dessa atividade, com autores que ja se debrucaram sobre o tema e langam
alguma luz sobre em que afinal consiste o processo de ler. Para Freire (2003), ndo nos
aproximamos da leitura sem um conhecimento prévio, pois temos um discernimento do
que consiste 0 mundo que precede aquele da palavra. Assim, nossos alunos ndo podem
ser considerados como uma tabula rasa antes de lerem um texto, na medida em que
eles ja conhecem, muitas vezes, algo sobre o tema ou possuem conhecimentos afins.
Desse modo, cabe ao professor levantar esse conhecimento prévio para facilitar o ato de
ler. Em nossa sociedade, a leitura se faz presente o tempo todo, entdo ndo podemos
privar nossos alunos de desenvolver essa habilidade tdo atil independentemente da
profissdo pela qual o aluno de ensino medio ird optar. Nesse sentido, a escola é a
instituicdo responsavel pelo desenvolvimento e iniciacdo desse conhecimento. Cabe
ressaltar ainda que ndo deveria ser tdo-somente a matéria de portugués a responsavel
pelo desenvolvimento da leitura, mas também outras matérias que fazem uso de textos,
uma vez que nossos alunos ndo leem em suas vidas somente textos relacionados a
lingua portuguesa.

Outrossim, a leitura é uma das formas principais em que a cultura de uma nagédo
é transmitida. Muitos professores ja devem ter indicado algum livro para ser lido extra
classe e isso vai contribuindo para formacdo cultural do aluno . Além disso, nosso
conhecimento é arquivado pela leitura, e ndo somente pela transmissdao oral como na
Idade Média. Apesar de hoje em dia termos diversos meios de comunicacdo (televisao,
radio, computador etc), a leitura continua sendo primordial para que estejamos

realmente inseridos em nossa sociedade. Para Silva (1981, p. 41). “ler é realmente
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participar mais critica e ativamente da comunicacdo humana”. A leitura pode ser
considerada uma forma de participacdo e relacionamento entre os seres humanos; nesse
sentido, ela é socio-cultural. Participamos de nossa sociedade ao lermos ndo somente
para nos inteirarmos sobre 0s acontecimentos, mas para como cidaddos que somos,
termos uma insercdo ativa na sociedade. Podemos verificar que ndo estar alfabetizado
ou mal alfabetizado em nossa sociedade é ficar ao largo de toda a nossa heranca
cultural, ndo participando assim de nossa sociedade de forma integral.

Mas a leitura deve ir além da mera decodificacdo de palavras e estar no patamar
da compreensdo, ou seja, da atribuicdo de sentido ndo somente a0 texto que se esta
lendo mas também a outros ja lidos pelo leitor.

Desse modo, o ato de ler ndo pode de forma alguma ser considerado um ato
solitario e isolado, mas é uma interagdo verbal com o autor do texto. O leitor tem o
conhecimento prévio que utiliza para ler o texto, a0 mesmo tempo em que o autor
elaborou outras interagcOes na feitura do texto; que devem ser percebidas pelo leitor
(Soares, 1992). Nessa interacdo surge o sentido do texto, que ndo pode ser confundido
com um simples decifrar dar letras, constituindo-se antes, em uma compreensdo maior
para que se perceba a tessitura do texto. E importante salientar que em nossa cultura o
ato de ler € visto de forma positiva. Se para as camadas mais populares ele é visto como
uma forma de ascensdo social, por outro lado, para aquelas oriundas da classe média a
leitura representa uma inser¢do no meio do qual faz parte. De qualquer forma, o contato
com a leitura faz a diferenca para o aluno seja ele de que classe for.

Marcuschi (1992, p. 51) aponta as condicdes para que 0s textos sejam
compreendidos. Consideramos que tais pardmetros serdo importantes agora para que
melhor possamos analisar os textos nos livros didaticos. Vejamos como elas se

apresentam:

(1) Condicao de base textual
Existéncia de um sistema linguistico de dominio comum e suficiente dos
interactantes.
(2) Condicao de conhecimentos relevantes compartilhados
Necessidade de conhecimentos relevantes partilhados.
(3) Condicao de coeréncia
As condigdes (1) e (2) s6 serdo significativamente produtivas se o texto for

coerente.
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(4) Condicéo de cooperacao
A compreensdo se d& como uma atividade interacional em situagfes concretas e
reais de recepc¢do e producéo.
(5) Condicéo de abertura textual
O texto transforma-se numa proposta de sentido com caracteristicas de abertura
estratégica, ou seja, com n possibilidades interpretativas dentro de alternativas
mutuamente aceitaveis.
(6) Condicéo de base contextual
Presenca de contextos suficientes situados num tempo e espaco, definidos tanto
para produgcdo como para a recepgao.
(7) Condicéo de determinacao tipologica
Se a condigdo (6) exige contextualizacdo, ainda ndo determina a qualidade
contextual, que sO ocorre em se considerando o tipo de texto, pois cada tipo
carrega em si condicgdes restritivas especificas, tanto de contextualizagdo como de

indeterminacéo, agindo conjuntamente com as condicdes (5) e (6).

As condic¢bes formuladas acima servem de comparacdo para estabelecermos o
sentido de um texto escrito. O autor aponta que tais condicdes podem ser também
utilizadas para textos orais; todavia, para o prop6sito de nossa pesquisa, faremos uso de
textos escritos para que possamos mais bem analisar os textos no livro didatico.
Acreditamos, porém, que uma mudanc¢a no habito de leitura na sala de aula sé podera
acontecer quando os professores mudarem a postura e se assumirem como sujeitos do
processo de transformacdo, passando a ver a leitura como forma de mudanca e
instrumento de conscientizacdo cujo objetivo final € a constituicdo do leitor em pessoa
ativa (Zilberman 1992).

Apos essa breve introducao sobre alguns aspectos da leitura, passaremos agora a
discutir duas vertentes que estudam esse assunto sob angulos diferentes: o modelo
interacionista e o psicolinguistico. Esses modelos também fornecerdo subsidios quando

da anélise dos textos.
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1. Modelo Interacionista

De acordo com Kleiman (2007), a interacdo com o texto na sala de aula é
incompreensivel para os alunos que muitas vezes ndo entendem o que é proposto, 0 que
faz com que o texto seja, para eles, um obstaculo que muitas vezes ndao € vencido,
causando, assim, uma falta de interesse por parte de nossos pupilos em ler textos
propostos em classe. Nesse sentido, continua a autora, o papel do professor é criar
oportunidades a fim de que o texto possa ser mais bem entendido e que as atividades
propostas sejam mais prazerosas; enfim trata-se de fazer com que os alunos sintam
motivag&o para a leitura.

Para a autora, a leitura caracteriza-se por um ato social em que trés componentes
entram em contato: o professor, seus respectivos alunos e o autor. Essa interacdo é
muito importante na medida em que ela estabelece o fracasso ou o sucesso da atividade.
A nosso ver, o aluno deve sentir que o texto ndo é algo estavel cujos sentidos estdo a
espera de um leitor voraz para decifra-los, mas sim um objeto que é construido a cada
leitura e depende do leitor para existir. Vemos que ha uma relacdo de reciprocidade
entre texto, professor e alunos. Nesse sentido, Kleiman (2007, p. 10) destaca que “a
compreensdo de um texto escrito envolve a compreensdo de frases e sentencas, de
argumentos de provas formais e informais, de objetivos, de intencdes muitas vezes de
acoes e de modificagdes”. Desse modo, o ato de ler ndo € passivo e exige muito mais
do que a simples decodificacdo de palavras: o leitor deve apreender o todo do artigo. A
autora acrescenta que o leitor, na busca da apreensdo de um texto, lanca méo ainda de
trés tipos de conhecimento: o prévio, o linguistico e o textual. O primeiro, como
mencionamos anteriormente, consiste na informacdo que o aluno ja possui sobre o
assunto, ou seja, seu conhecimento de mundo. E importante que o texto a ser lido em
classe esteja dentro do interesse do aluno, caso contrario se tornara obscura fazendo que
0 aluno perca sua motivacéao. J& o elemento linguistico, consistiria no conhecimento das
construcdes de frases e vocabulario e no modo como eles estdo dispostos para a
construgdo do texto. Finalmente, o conhecimento textual diz respeito a distingdo dos
tipos textuais, que o aluno deve fazer para que melhor desenvolva sua competéncia
leitora: trata-se de verificar, por exemplo, se o texto apresentado é uma descri¢do, uma
narracao, uma argumentacao, etc. Poderiamos dizer que serd a mescla desses trés tipos

de conhecimento que fard com que o texto se torne acessivel para o aluno.
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Kleiman (op. cit. p.30) alega que muitas vezes os alunos comegam a ler um texto
sem ter um objetivo previamente estabelecido. Tal fato dificulta a sua compreensdo, na
medida em que na maioria das vezes que lemos um texto fora da sala de aula temos um
objetivo em mente; como exemplos a leitura de uma bula de remédio, um jornal, uma
correspondéncia bancéria, etc. Nesse sentido, as questdes colocadas no livro didatico
devem suprir essa aparente dificuldade encontrada na leitura feita em classe, que muitas
vezes ndo tem um objetivo. Todavia, faz-se necessario analisar se as questdes propostas
pelo livro didatico efetivamente contribuem na formacgdo da competéncia leitora dos
pupilos. A autora ainda enfatiza a “evidéncia experimental que mostra que somos
capazes de lembrar muito melhor aqueles detalhes de um texto que tem a ver com um
objetivo especifico”. Assim, o professor deveria tracar um objetivo para a leitura para
que ela faga mais sentido para o aluno.

Nessa visdo de Kleiman (op. cit.: p. 55), a leitura ndo pode de forma alguma,
como haviamos dito, ser considerada passiva, pois o leitor deve elaborar uma série de

tarefas:

Na leitura ha uma constante interacdo de diversos niveis de conhecimento, de nivel
sintatico, semantico e extralingistico a fim de construir a coeréncia tanto local (mediante
a construcdo de lagos coesivos entre as seqliéncias ) como tematica (mediante a
construcdo de um sentido Unico para essa sequéncia de elementos). O processamento do
texto, isto é, o agrupamento e transformacdo de unidades de um nivel (por exemplo,
letras) em unidades significativas de outro nivel (por exemplo palavras) se faz tanto a
partir do conhecimento prévio e das expectativas e objetivos do leitor (chama esse tipo de
processo descendente ou de cima-para-baixo) quanto a partir de elementos formais do
texto a medida que o leitor os vai percebendo (chama-se esse processo ascendente, de-

baixo-para-cima).

Desse modo, verificamos diversos niveis de conhecimento que entram em acao
no processo de leitura. Nesse sentido, cabe ao professor ativar e estabelecer um
relacionamento entre esses niveis a fim de que seus alunos possam desenvolver a
competéncia leitora em sua plenitude. O leitor/aluno, nesse processo, formula hipoteses
e procura no texto marcas que possam corrobora-las, assim como aceita e rejeita
conclusdes estabelecendo um didlogo com o texto. Quanto mais proficiente o leitor for,
mais facilmente ele poderéa elaborar essas ages. O leitor tenta reconstruir 0s passos que
0 autor deixou para a reconstrucdo do texto; a0 mesmo tempo, ele acredita que o autor
tenha algo de relevante a dizer para tornar a leitura mais instigante. Dessa maneira, 0

aluno deve estar convencido acerca da importancia das tarefas a serem realizadas com o



21

texto (Kleiman, 2007 b). Ndo podemos esquecer que toda leitura de textos nos remete a
outros ja lidos; assim, ha uma intertextualidade na leitura e isso deve ser levantado pelo
professor.

Mas quais aspectos da leitura poderiam possivelmente ser desinteressantes para
os alunos? Em muitas aulas, o texto & somente utilizado como forma de ensinar e
ilustrar aspectos gramaticais, independentes do contexto em que estejam inseridos. A
nosso ver, isso constituiria uma forma de diminuir o interesse do aluno pela leitura, uma
vez que sua interpretacdo acaba ficando em segundo plano. Tal fato contribui para a
formacdo de um leitor passivo, interessado somente em verificar por exemplo casos de
voz passiva descontextualizados de sua ocorréncia. Outro aspecto desse tipo de
atividade destacado por (Kleiman 2007b), diz respeito ao momento em que o texto €
utilizado como forma de buscar palavras semelhantes em que o leitor s6 precisa ler
superficialmente o texto para encontra-las, ou muitas vezes ele nem 1€ o texto e ja
encontra as palavras solicitadas pelo professor. Essas praticas ressaltam a leitura apenas
como decodificacdo e ndo como construcdo de sentido pelo leitor. Todavia, ndo
queremos dizer com isso que ensinar gramatica ndo seja importante, mas que esta Gltima
deve estar apoiada no contexto em que o texto se constitui e ndo deve ser tomada
isoladamente. Acreditamos que muitas praticas levadas a cabo pelos professores ou
propostas pelo livro didatico inibem o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos. Em nossa opini&o, isso necessita ser pesquisado.

Segundo Kleiman (2007b p.45), “o leitor proficiente é capaz de reconstruir
quadros complexos envolvendo personagens, eventos, acles, intencGes para assim
chegar a compreensdo do texto, utilizando para tal muitas operacGes que ndo séo foco
de reflex@o consciente”. Para que isso ocorra, 0 leitor lanca mao de seu conhecimento
prévio, linguistico e textual. Desse modo, o aluno com a ajuda do professor - ambos
apoiados no livro didatico - deve chegar a estrutura do texto percebendo suas diferencas
superficiais diante dos demais textos, verificando a intertextualidade e atribuindo uma
intencdo ao autor. Nesse sentido, o livro didatico serve como pano de fundo para a
compreensdo do texto. Mas, muitas vezes, a escola n&o ensina de forma tal que o aluno
possa sair da escola proficiente na leitura surgindo, desse modo, varios problemas para a
vida futura dos alunos, para 0 momento em que eles forem enfrentar o mercado de
trabalho ou iniciar um curso de nivel superior.

Antunes (2008:41) também corrobora essa visdo acrescentando que muitas das

atividades de leitura encontradas nas escolas apresentam as seguintes caracteristicas:
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exercicios de decodificacdo, auséncia da funcdo da leitura e do prazer que advém dessa
atividade. Tornando-se pura obrigacéo, a leitura visa apenas a recuperacao de elementos
literais no texto, ndo exercitando as multiplas funcbes textuais, e além disso, hd o
problema da falta de tempo para a leitura. O professor dedica a maior parte do tempo
para outras atividades que nao sejam a leitura, contribuindo, assim, para que seus alunos
sejam analfabetos funcionais. Antunes (2008) conclui que, por esse prisma, a escola
ndo forma leitores proficientes, uma vez que, na visdo linguistica do professor, a leitura
é uma atividade meramente decodificadora e ndo uma forma de suscitar uma relagéo do
aluno com o texto intermediada pelo professor. Assim, para a autora, somente “uma
concepcao interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada,
pode, de forma ampla e legitima, fundamentar um ensino de lingua que seja, individual
e socialmente, produtivo e relevante”. Nesse contexto, a lingua se atualiza tdo-somente
em situacdes de atuacdo social estando associada as condicdes em que o texto foi
escrito, ja que o autor quando escreve sempre tem um puablico leitor em mente. A fim de
suscitar o interesse do aluno pela leitura, ela deve ser diversificada expondo o aluno a
varios géneros. Nesse sentido, serd importante para a nossa analise verificar a variedade
de géneros textuais contidas no livro didatico.

Nessa proposta de Antunes (2008), a leitura seria uma das formas de integrar o
aluno em seu meio social. Tendo isso em mente, podemos contribuir melhor para a
formacdo da competéncia leitora de nossos alunos. Mesmo com a presenca do livro
didatico na sala de aula, o professor ndo é eximido da necessidade de ser um
pesquisador e um questionador das propostas de atividades prontas. O professor deve
examina-las para verificar em que medida elas contribuem favoravelmente para o
desenvolvimento dos alunos na habilidade de leitura. Acreditamos que isso seja uma
das formas de ndo associarmos a leitura ao fracasso. A leitura ndo ocorre de forma
linear, pelo simples acumulo de significados de palavras no texto, mas por meio de
associagfes com outros textos, com a nossa propria vida, sendo a memoria sempre
ativada (Terzi, 2006). Além disso, o leitor faz uma representacdo mental do texto: caso
isso ndo ocorra, ele terd dificuldade na compreensdo da leitura, criando-se assim um
obstaculo para sua significacdo. Como dissemos anteriormente, o leitor ndo € passivo e,
quanto mais proficiente for, mais questionara a informacao contida no texto. A nosso
ver, isso e parte integrante do processo de leitura. Desse modo, precisamos verificar se
as perguntas colocadas no livro didatico efetivamente ajudam os alunos na compreenséo

do texto, fazendo com que busquem ndo somente uma resposta, mas também um
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significado. O aluno deve ser formado para fazer inferéncias ler nas entrelinhas,

compreendendo ndo apenas o que foi dito, mas também o ndo dito.

2. Modelo Psicolinguistico

Kato (1995:47) aponta que a escola tem muita preocupagdo com a escrita e
pouca com a leitura. Dai os alunos ndo lerem tanto quanto o0 necessario e nao
desenvolverem o gosto pela leitura no decorrer do ensino fundamental e médio. No
entanto, como postula a pesquisadora, a leitura deve também ser ensinada. Acrescenta
também que pesquisas na area de psicologia sdo unanimes em dizer que uma leitura
proficiente ndo é feita palavra por palavra, mas sim por blocos. Da mesma forma como
reconhecemos uma pessoa apenas pela silhueta, também entendemos as palavras por
meio de alguns tracos marcados pelo contexto em que elas ocorrem. A leitura em blocos

ocorre da seguinte forma:

a) através da resposta instantanea diante do estimulo devido a existéncia do item no
acervo de palavras e blocos do armazém da memdria permanente, em sua forma
e conteudo;

b) através da resposta instantdnea ao estimulo devido a existéncia desse item no
estado de consciéncia, ou memoria a médio prazo,do leitor em forma de
conteudo e/ou forma;

c) através da analise e sintese dos componentes do bloco, reconhecidos por um dos

trés processos hipotetizados.

Vale lembrar que Kato (1995) distingue trés tipos de memoria: a de curto prazo (a
temporaria), a memoria permanente (longo prazo) e a memdria rasa (médio prazo).
Esses tipos de memoria sdo utilizados quando do processo de leitura. A memoria rasa,
por exemplo, é responsavel por lembrarmos a coeréncia do texto e o que esta sendo
narrado. Por outro lado, a de curto prazo se volta as palavras novas que aparecem no
texto e a de longo prazo as aprendizagens anteriores ao momento da leitura do texto,
que facilitam a apreenséo dele.

Kato (1995:62) menciona dois procedimentos de leitura: procedimento descendente
(top down) e procedimento ascendente (bottom up). O primeiro vai da macro para a

micro-estrutura e o segundo vai da micro-estrutura para a macro-estrutura. Os leitores
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utilizam esses dois tipos de procedimentos; no entanto ha aqueles que privilegiam mais
um tipo em detrimento de outro. Assim, por exemplo, o leitor que privilegia o
descendente apreende as idéias principais e gerais é fluente e faz adivinhacGes, embora
que muitas vezes de maneira errénea. Esse leitor usa o seu conhecimento prévio para ler
um texto. Por outro lado, hd o leitor que emprega basicamente o procedimento
ascendente, constroi a leitura com base no texto e utiliza-se muito pouco de seu
conhecimento prévio, prendendo-se muito a ortografia das palavras. Para a autora, 0
bom leitor utiliza esses dois tipos de procedimentos para a sua leitura. O procedimento
descente aciona pacotes de conhecimentos que estdo armazenados em nossa memoria
constituindo uma rede de inter-relagdes. Por sua vez, esses esquemas estdo armazenados
em nossa memoria de longo-prazo, podendo ser modificados se 0 nosso conhecimento
do mundo é alterado. Para melhor entendermos esses dois procedimentos, vejamos a

citacdo abaixo:

Para as formas ou fungfes pouco familiares ou inteiramente desconhecidas, o
processamento do leitor € basicamente ascendente(bottom up) ao passo que para
decodificar palavras, estruturas e conceitos familiares ou previsiveis no texto o

processo privilegiado é o descendente (top down)

Assim, podemos verificar que um leitor proficiente utiliza esses dois procedimentos.
Ao ler efetuamos, paralelamente, predi¢cbes sobre aquilo de que trata o texto.
Comecamos pelo titulo e fazemos hipdteses sobre o seu contetdo. Depois disso,
confirmamos se a nossa previsdo € apropriada ou ndao baseando-nos no texto. Nesse
sentido, Kato (1995:80) define a leitura “como um jogo psicolinguistico de
adivinhagdo”, atitude essa fundamental para uma leitura significativa. De qualquer
forma, ao lermos um texto ativamos esquemas que podem ocorre da seguinte forma
(Kato1995: 102):

a) através do processamento top down (do todo para as partes), isto é de
Esquemas em direcdo a Subesquemas, e
b) através do processamento bottom up (das partes para o todo), isto €, dos

Subesquemas para os Esquemas.
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A adivinhacdo seria parte do processamento top down; por outro lado, a bottom
up seré responsavel pela confirmacdo dessas adivinhacfes as quais seriam contrastadas
pelo contexto. Os professores poderiam tornar mais evidentes esses procedimentos a
fim de facilitar o processo de leitura para os alunos.

Acreditamos que um conhecimento mais aprofundado acerca dos processos de
leitura por parte dos professores poderia beneficiar o docente quando este for utilizar o
livro didatico, para que assim haja um melhor aproveitamento do aluno. Acrescentamos
que esses dois modelos de leitura apresentados — o interacionista e o psicolinguistico —
ndo se opBem, mas sim se complementam para mais bem entendermos o fenémeno da
leitura. Nesse sentido, iremos nos referir a ambos quando da andlise dos textos do livro

didatico.
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CAPITULO 3

O Livro Didatico na Sala de Aula

No capitulo anterior, vimos as duas concep¢des de leitura que se complementam
para melhor compreendermos como ocorre 0 processo de leitura. Discutiremos, agora,
o livro didatico como ele tem sido analisado nas Ultimas décadas e, também, algumas
criticas ao contetdo que ele insere. Na segunda parte, faremos uma anélise de trés
capitulos do livro De Olho no mundo do Trabalho de Ernani Terra e José de Nicola.
Selecionamos esses capitulos aleatoriamente e analisaremos em cada um deles téo-
somente dois textos, com suas respectivas perguntas de compreensdo que remetem ao
que foi lido. Desse modo, verificamos que foram escolhidos seis textos no total.
Gostariamos de salientar que o livro a ser analisado é para o ensino médio e constitui
um unico volume que abrange as trés séries. Acreditamos que as discussdes acerca do
livro didatico, além do conteldo dos capitulos anteriores, irdo contribuir para uma

analise dos textos.

1. VisOes sobre o livro didatico

Em muitas situacdes de ensino, podemos verificar que o livro didatico constitui
a Unica fonte de informacdo (Coracini 1999). Dai a importancia de nos debrucarmos
sobre esse tema para que possamos compreender melhor como ele é utilizado. Além
disso, uma grande quantidade de livros editados no Brasil sdo classificados nessa
categoria, ou seja, sdo produzidos para fins didaticos. Nesse sentido, podemos perceber
que os professores anseiam por novos langcamentos para que possam incrementar as suas
aulas. Ha aqueles professores que, muitas vezes incentivados pela escola em que
trabalham, resistem ao livro didatico considerando que a confeccdo de seu proprio
material em forma de apostila se enquadra melhor nas proposi¢des do ensino médio.
Existem também aqueles professores que preferem mesclar o uso de varios materiais e
selecionam algumas partes de cada um que mais sejam adequadas a proposta curricular.
De qualquer forma, diante de todas essas alternativas, temos como pano de fundo
algum(s) livro (s) didatico(s), mesmo que isso ndo seja deliberadamente admitido; desse
modo, ele esta sempre presente mesmo quando recusam a sua presenca. Ha ainda os
professores fiéis que o usam como se fosse uma biblia a ser seguida e ndo questionada.

Vejamos o que nos mostra Bezerra (2005, p.35) acerca do livro didatico de portugués:
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O LDP, entendido como um livro composto por unidades (licdes ou médulos)
com contetdos e atividades preparados a serem seguidos por professores e
alunos, principalmente na sala de aula, constitui-se, se ndo o Unico material de
ensino/aprendizagem, 0 mais importante, em grande parte das escolas
brasileiras. Essa importancia é tal, que o interlocutor dos alunos ndo é mais o
professor, mas o autor do LDP: interlocutor distante, dificultando a interagédo
com os alunos, e porta-voz presente (professor), quase sem autonomia,
seguindo pagina a pagina a proposta do autor.

Pela citacdo acima percebemos que o livro didatico estd sempre presente na sala
de aula, determinando aquilo que pode ser ensinado ou ndo. O professor, por sua vez,
perde a sua voz seguindo, na maioria das vezes, rigorosamente todas as paginas salvo
algumas excecOes em que prepara outro material diverso do proposto pelo livro. De
qualquer forma, sua presenca & primordial nas aulas de portugués. Paralelamente,
encontramos subjacente uma determinada concepcdo do autor do livro a respeito da
linguagem. Assim, por exemplo, na década de 70 comecaram surgir textos
jornalisticos e historias em quadrinhos juntamente com os textos literarios nos livros
didaticos. No entanto, a percepcao do que consistiria um texto ndo havia mudado, pois
para muitos autores este ainda era uma mensagem a ser decodificada, visdo que remonta
a ldade Média conforme vimos no primeiro capitulo. De acordo com Bezerra (2005),
essa concepcao de texto perdurou até meados da década de 80.

Por outro lado, hoje em dia a variedade de géneros contida em um livro didatico
ndo contempla as mudancas ocorridas nos ultimos anos. Com o surgimento do
computador em nossa vida didria surgiram paralelamente outras necessidades sécio-
comunicativas que muitas vezes o livro nao abrange, ou, por vezes, a variedade de
textos apresentada ndo distingue com precisdo os diferentes géneros dos referidos
textos. Todavia, surgem as unidades didaticas por temas tais como: fome, desemprego,
discriminacdo, esporte e outros mais, dependendo da faixa etaria a qual se destinam 0s
diversos textos. Contudo, resta saber se um livro didatico produzido no eixo Rio-Sao
Paulo pode ir ao encontro das necessidades da populacdo em todo o Brasil ou se cada
regido distinta do Brasil deveria produzir o seu proprio material.

Salientamos, ainda, que muitas vezes 0s textos servem mais como pretexto para
ensinar algum aspecto gramatical do que propriamente para que seja estudado o modo
como eles se estruturam. Além disso, muitas vezes o0s excertos selecionados ndo

compdem uma unidade coerente e coesa estrutural causando, assim, dificuldade de
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compreensdo para o aluno. Acrescentamos que as questdes de compreensdo do texto
sugerem que o aluno somente efetue uma copia para responder as questdes (Silva 2001).
Outrossim, ha uma fragmentacédo das partes que compdem o livro, faltando, portanto,
uma integracdo entre elas; paralelamente, ndo hd uma progressao de dificuldade em
muitos livros de uma serie para outra. Nesse sentido, ndo existe em muitos livros
didaticos uma preocupacdo com a evolucdo do aluno que ele comece de uma unidade
mais facil e dai consiga chegar a uma mais complexa. Em outras palavras, muitos livros
sdo homogeneizados quanto a progressao de dificuldade e o aluno, ao final do livro, ndo
consegue avaliar o que aprendeu.

Segundo Coracini (1999, p. 26), na aula de texto € muito comum que os alunos
tenham de abrir determinada pagina e encontrar as resposta sem que haja uma possivel
reflexdo sobre esse ato. Nesse contexto, os professores e os alunos devem ser fieis ao
texto e responder somente o0 que estd la escrito. Assim, tanto um quanto o outro se
acomodam no simples fato de encontrar a resposta no que esta escrito, ndo percebendo
que o mais importante seria perceber as multiplas leituras que um texto pode provocar

dependendo do angulo enfatizado. Na visdo da pesquisadora:

Mantém-se, assim, tanto no discurso da sala de aula quanto na LA o desejo e a
iluséo do controle, da consciéncia, da objetividade, da neutralidade, na busca
da verdade que so pode ser, de acordo com a nossa cultura, atingida pela razéo

Essa busca conforme Coracini (1999), € iluséria, uma vez que ela depende de
fatores histdricos e ndo de uma possivel neutralidade. Afinal, o sistema escolar € um
lugar de conflito e s6 assim podemos entender a presenca do livro didatico (Souza
1999). Além disso, a pesquisadora reitera que o livro didatico é considerado um lugar
de saber definido que ndo é questionado pelos professores, pois eles acreditam que ele
contenha uma verdade Unica que ndo pode ser contestada. Caso o livro didatico
contenha uma resposta que vai de encontro a visdo do professor, este muitas vezes
prefere se conformar com aquilo dito pelo texto abrindo méao de sua visdo critica e
reflexiva. Por outro lado, para que um livro seja bem sucedido em termos de vendagem,
ele deve estar conforme a outros do mercado. Nesse sentido, o autor do livro didatico se
vé atrelado a certas formas e padrbes a serem seguidos, caso queira ser adotado por
varias escolas.

Segundo Coracini (1999, p.35), o livro didatico se legitima na escola na medida

em que a ele é designado o papel de formacéo de cidaddo. Nesse sentido, o ele pode ser
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visto como portador de verdades cabiveis de discussdes tanto pelos professores quanto
pelos alunos. Apesar das criticas que temos ao livro didatico, ele possui certas

vantagens no que diz respeito a professores e alunos:

Embora reconhecendo os defeitos dos livros, muitos professores preferem
adotar um por diversas razdes: os alunos ficam perdidos, sem referéncia para
estudar; o professor tem paradmetros (reconhecidos) para definir o que deve
ensinar e nao perde tempo com contedos menos importantes, além, é claro, da
economia de tempo para preparar as aulas. A escolha do livro a ser adotado
depende, também, de varios fatores: o(a) coordenador(a) indicou, porque
estava na lista do MEC; o livro é atraente (pela apresentacdo visual); o livro ja
é tradicionalmente adotado e a crianga pode usar o livro do irmdo, ou até do
vizinho, conforme afirma P2....

Apesar das vantagens pontuadas acima, o professor ndo deveria se valer
somente desse instrumento didatico para incrementar as suas aulas, pois nao ha um livro
que contenha todas as informacgdes de que os alunos necessitem. Nesse sentido,
acreditamos que os alunos deveriam estar expostos a outras fontes de informagdes. O
livro didatico representa em muitos sentidos uma camisa de forga para o professor na
medida em que, na maioria das vezes, este o0 utiliza sem visdo critica esquecendo que 0
material adotado representa um momento socio-politico,  contribuindo para a
manutencdo de uma ideologia ao homogeneizar o0 heterogéneo em nossa sociedade.
Assim, o texto didatico se apresenta como uma verdade em que todos 0s sentidos estdo
fechados e j& foram pré-estabelecidos pelo autor. O livro didatico se apresenta de uma
forma em que todas as suas unidades sdo postas de forma igual. O aluno ndo contribui
para as possiveis leituras dos textos, na medida em que elas foram organizadas pelo
escritor do livro didatico e o professor, por sua vez, segue aquilo que seu manual
sugeriu.

Grigoletto (1999, p.74) aponta que em alguns manuais de professores ha um
excesso de perguntas feito com o intuito de abarcar todo o conteldo do texto. Isso é
feito como se pudéssemos abranger o todo e um significado dominasse por sobre as
outras possiveis leituras. H&, assim, uma homogeinizacao do significado do texto, pois

somente uma leitura é considerada possivel.

A ilusdo de que ha uma leitura correta, que abarca tudo o que é relevante no
texto e que se concretiza em perguntas seletivas daquilo que se deve ser
compreendido, tem o proposito de clarificar, explicitar, fazer o aluno atentar
para determinados conteudos, e, dessa forma, desambiguizar o0 texto e,
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indiretamente, garantir a unicidade do sujeito-leitor. Igualmente, a
pressuposicdo de que hd uma ordem ideal para a leitura do texto, que deve
comandar o trabalho do leitor, esta ancorada, no limite, na mesma premissa de
linearidade (e, acompanhando-a, clareza, ordem etc.) da linguagem.

Nessa visdo sobre leitura inserida no livro didatico, o aluno nédo faz uso de sua
criatividade e ndo se da conta de que outras possibilidades podem também estar
contidas no texto. Por outro lado, para o professor essa posicao € confortavel, pois ele
ndo precisa refletir com o aluno acerca de possibilidades de leitura na medida em que
ele esta ancorado na proposta do livro adotado.

Nessa mesma linha, Bonazzi (1980, p.16) e Deirdé (2005) nos mostram a
ideologia que subjaz nos livros didaticos. Estes ndo sdo neutros como nos informam as
duas autoras e podemos perceber um pouco do que estd em suas das entrelinhas. Os

livros nos proporcionam os seguintes conteddos:

Os livros de leitura contam mentiras, educam o0s jovens para uma falsa
realidade, enchem sua cabeca com lugares comuns, com coisas chds, com
atitudes ndo criticas. E, o que é pior, cumprem este trabalho de mistificagdo
servindo-se dos mais reles clichés da pedagogia repressiva do século passado,
por preguica ou incapacidade dos seus compiladores.

Comecaremos a nossa discussao por Bonazzi (1980), uma vez que foi a primeira
a abordar esse tema de uma forma mais critica. O livro é subdividido por temas cujos
modos de apresentacdo exploraremos aqui neste trabalho. Vejamos a divisdo dos
capitulos: os pobres, o trabalho, o herdi e a patria, a escola e uma pequena igreja, racas e
povos da terra, a bela familia italiana, a auséncia de deus, a educacao civica, 0s menores
que trabalham, a historia nacional, a nossa bela lingua, a ciéncia e a técnica, o dinheiro
e, finalmente, a caridade e a previdéncia social. Apesar desses temas terem como pano
de fundo a familia italiana, percebemos que também podem se reportar a sociedade
brasileira.

Para Bonazzi (1980), a pobreza nos livros didaticos é considerada como um
fendmeno natural: ndo se discute suas causas nem tampouco uma possibilidade de
mudanca. A pobreza existira para todo o sempre e 0s pobres sdo felizes em sua condicao
social. Por outro lado, estd ausente a no¢do de trabalho como algo transformador, que
atua sobre a natureza, e ndo sdo abordadas as origens das relagdes de trabalho. O
trabalho é apresentado como uma escolha moral ou uma dadiva divina, ficando

separado da pobreza e dos pobres. Ele € visto como algo que sempre sera de
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determinada forma, ndo sendo possivel a mudanca de um trabalho a outro. Por outro
lado, o trabalho nédo é visto como um direito; ndo aparece alguém que queira trabalhar e
ndo pode e as profissdes que aparecem ndo correspondem aquelas as quais os alunos
estdo acostumados muitas vezes o tipo de profissdo apresentado ndo pertence ao
contexto histérico em que a crianca esta inserida. Outrossim, o trabalho é apresentado
como amigo como algo que estamos sempre felizes em executar.

O Estado aparece como uma instituicdo neutra, como se fosse um fenémeno
natural e ndo procedesse do voto popular. A pétria, por sua vez, tem uma identidade
historica pela qual vale a pena morrer ou colocar a sua vida em risco. O herdi nunca se
sente infeliz de se expor aos mais temiveis perigos sendo desprovido do instinto de
autopreservacdo. Assim, o herdi se arrisca de forma imprudente sendo valorizado por
essa atitude.

A escola é comparada a uma igreja, ou seja, um lugar sério em que as
brincadeiras ndo séo benquistas, prevalecendo a obrigagéo e ndo a vontade de aprender.
Além disso, um racismo permeia toda a escola. As diferencas étnicas nao sdo
mencionadas. Contudo, é passado para o aluno que ele pertence a uma raca melhor e
que sua patria esta repleta de montanhas e belos prados. A familia € mostrada em
extrema pobreza, mas sempre feliz, cabendo a mulher todos os afazeres domésticos.
Nesse sentido, as criangas que porventura sejam desprovidas de dinheiro séo
encorajadas a ter uma posicdo passiva de aceitacdo desse fardo. Com essa descricao,
poderiamos supor que Deus estaria sempre presente para confortar a familia dos pobres.
Mas ndo é isso que ocorre, pois em vez disso os livros abundam em santos e anjos,
sendo que 0 ser Supremo nao aparece.

A obediéncia a familia estad sempre presente, o que pode se estender ao Estado,
na medida em que este forma cidaddos passivos e pouco ou quase nada criativos. Os
menores sdo incentivados a trabalhar e ndo se fala em direito de adolescentes ou
criangas. Os jovens fazem bem de comecar a trabalhar mais cedo. Da mesma forma,
ndo é apresentada a visdo historica dos fatos, pois a historia € sempre falseada o que
impede, assim, a formacéo de cidadéos criticos. A lingua também é mostrada de forma
simplista, ndo se explorando a riqueza de usos que ela pode ter. A ciéncia também se faz
ausente ou se apresenta de uma forma pifia, o que vai de encontro ao publico alvo dos
livros, que veem a todo momento avancgos tecnoldgicos e esses sdo desprezados

Nos livros didaticos o dinheiro é dos ricos, aos pobres resta apenas trabalhar e

economizar. A obrigacdo dos ricos € praticar a caridade e os pobres devem poupar. Por
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outro lado, a vida dos ricos € dura, pois estdo sempre na iminéncia de perder o que
possuem e por isso devem trabalhar muito. O pobres sdo retratados como felizes e
desprovidos de problemas, devendo somente guardar dinheiro. Nesse sentido, ndo existe
uma visdo mais ampla de melhoria social para a popula¢do mais pobre de uma mudanga
social. A caridade individual em si é suficiente, ndo se aventando a hipoOtese de uma
mudanga coletiva. Como podemos notar essas visdes, embora tenham sido feitas para a
sociedade italiana, também sdo pertinentes a muitos livros didaticos encontrados no
Brasil.

No livro de Deird (2005) também encontramos uma reflexdo acerca da ideologia
encontrada no livro didatico que nos elucida para a posicéo desse em nossa sociedade.
Apesar de ter sido escrito tendo por base livros da primeira a quarta série do ensino
fundamental, acreditamos que as posi¢des criticas ali encontradas podem servir também
para 0 ensino médio. As Belas Mentiras abordam dez temas que sdo amplamente
discutidos no decorrer do livro e a ideologia que apresentam: a familia, a escola, a
patria, o ambiente, o trabalho, os pobres e o0s ricos, as virtudes, as explicacbes
cientificas e o indio. H& uma coincidéncia temética entre os dois livros. Desse modo, 0s
dois livros se pautam em temas comuns. Antes de levarmos adiante a discussao sobre 0s
temas, faz-se necessario alguns esclarecimentos para que possamos mais bem nos
aprofundarmos.

Em cada um dos temas, vemos a ideologia da classe dominante se sobrepor
aquela da classe trabalhadora, colocando valores que ndo sdo pertinentes a esta Gltima.
Segundo Deir6 (2005), isso funciona como papel estruturador das criancas e dos
adolescentes. Considerando que o livro didatico possui um papel norteador na sala de
aula, o conteudo que ele apresenta deve ser bem avaliado a fim de que ndo se apresente
valores ndo condizentes com a vida da maioria dos alunos. Todavia, 0 objetivo
principal que muitas vezes o livro didatico apresenta € de manutencao do status quo da
classe dominante em uma sociedade capitalista. Desse modo, hd uma conformacéo
ideologica a fim de que a classe trabalhadora permaneca em seu mesmo lugar e que a
dominante possa exercer seu dominio sobre as demais. A escola, por sua vez, absorve
essa estrutura e a reproduz, tendo por um dos instrumentos de apoio o livro didatico.

Passemos agora a apresentar os temas levantados por Deir6 (2005). A familia
foi o primeiro deles. De acordo com a autora, ela é sempre unida e feliz, mesmo que
seja de recursos parcos. A familia representa seguranga e tranquilidade de uma forma

estereotipada, como se cada um dos membros exercesse o seu papel seria suficiente para
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manter a harmonia e evitar o conflito. O pai é responsavel pelo sustento da casa e seu
principal provedor; mesmo no caso de a mée exercer alguma profissdo essa ndo deve ser
mais importante do que aquela exercida pelo pai. A profissdo que se coaduna com esse
molde € a de professora. Além disso, o pai ndo é responsavel pela educacédo dos filhos,
mas apenas de leva-los para passear. Assim, 0 pai € apresentado como um ser sem
contradi¢Bes cuja meta principal é a manutencao da familia.

A mae, por sua vez, estd preocupada com os afazeres do lar, que exerce com
muita perfeicdo e esmero,mas ndo é culta. O pai é informado e, dessa forma, é superior
a mulher. O papel exercido pela mée volta-se totalmente para os membros da familia,
assim sendo, nega-se qualquer possibilidade de realizacdo a ndo ser nos parametros do
lar. E um ser perfeito. Os filhos tém uma divida infinita para com ela, tendo em vista
tanta dedicacdo. Podemos perceber que os pais vivem para os filhos e esses retribuem a
tanto amor. Assim, os filhos sédo bons, educados gentis e respeitam 0s pais e seus
respectivos irmdos e irmas. Nesse sentido, o relacionamento entre os membros da
familia possuem posicOes rigidas, bem definidas e imutaveis que ndo apresentam
variagdo de comportamento. Assim sendo, ndo ha possibilidade de mudanca na familia.

De acordo com Deir6 (2005), os avés ndo tém problemas e vivem
sossegadamente em chacaras ou sitios a espera de que seus netos venham passar as
férias ou feriados. A empregada é vista como um membro da familia e é geralmente
negra.

A escola, por sua vez, é vista como um prolongamento da familia. Caso o aluno
percorra todos 0s anos na escola, encontrara éxito e serd feliz. Assim, aqueles que
tiverem qualificagdes escolares serdo merecedores dos melhores empregos. A escola,
assim como a familia, é vista como um lugar alegre. Nesse sentido, a professora € vista
com a segunda mae pois, apesar de ser boa, mantém a autoridade escolar. Dessa forma,
os lacos afetivos entre a instituicdo familia e a escola séo constituidos. Os alunos devem
ser obedientes e respeitar as autoridades. Em relacdo ao processo de ensino, Deird
(2005) nos mostra que ele ocorre na vertical: no topo, temos a professora, que é
detentora do saber, e abaixo temos os alunos meros receptaculos do conhecimento. A
assiduidade é enfatizada e o aluno que ndo comparece as aulas ndo é bem visto. Sendo
assim, o aluno é o principal responsavel pelo seu sucesso.

A pétria € sempre exaltada no livro didatico, sendo apresentada como uma
entidade. As varias instituices sdo vistas cada uma com sua funcdo em mdtua

dependéncia para constituir o todo. A classe trabalhadora € posta de uma forma
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conformista, sem muita consideracdo por aqueles que dettm o poder. Desse modo, as
diversas regides do Brasil sdo também vistas de um modo estereotipado, ndo se levando
em consideracdo as diversidades sécio-econémicas. A patria € vista sempre a partir dos
deveres que os cidaddos devem cumprir, mas que quase nunca seus direitos sdo
abordados. O passado historico da nacdo ndo foi grandioso, porém o presente € cheio de
progresso e o futuro esta repleto de esperangas.

O ambiente é retratado por meio de imagens como as dos rios, dos campos, das
matas e do mar. O campo € mostrado como mais importante do que a cidade. Deird
(2005) enfatiza que o campo € o local em que as criancas passam as férias. Contudo, a
exploragdo do trabalhador no campo é silenciada. Os problemas entre a cidade e o
campo sdo mascarados: ndo ha mencdo do éxodo rural e do problema da aglomeracao
nos centros urbanos. Paralelamente, o livro didatico ndo cita os problemas ecoldgicos
tdo prementes em nossa sociedade, tais como: contaminacdo dos rios, devastacdo de
florestas, produtos toxicos das industrias, presenga de lixo nos rios, a matanga dos
peixes e outros animais e outros mais. Por outro lado, nota-se a presenca da neve, o que
é totalmente contrério a situacdo climéatica do Brasil, pois em poucos lugares no
territério brasileiro ha neve. Isso torna a caracterizacao brasileira totalmente artificial.
Nesse sentido, as descri¢cdes da natureza ndo sao ligadas a realidade.

Por outro lado, o trabalho é visto como entretenimento e diversdo para os adultos
e como exemplo que as criancas devem seguir. O trabalho é sempre recompensado com
bons frutos: o individuo que se esforca serd& bem recompensado. Como podemos
perceber, essa é uma visdo simplista do trabalho, pois ha muitas pessoas que se
esforcam muito e pouco recebem em retorno; na verdade, grande parte da populagdo
brasileira vive esse dilema. Como o empenho individual é recompensado, o aluno nao
se da conta de que o coletivo rege a pessoa. Assim, como sabemos, se um operario
trabalhar muito, ele com certeza ndo obtera um salario compativel com seu esforco, uma
vez que a sociedade brasileira ndo valoriza a classe trabalhadora, mas o livro didatico
dissemina a falsa ideologia que sustenta que sé com o trabalho o operario podera obter
um bom salério. O aluno que I& um texto passa acreditar que o individuo é responsavel
por seus ganhos e podera ganhar bem, mesmo sendo operario. Por outro lado, de
acordo com Deir6 (2005), ndo ha uma atualizagdo das profissdes nos livros didaticos
pois a énfase € em profissdes artesanais e todas as ocupacfes sdo apresentadas como

equivalentes, gerando a falsa impresséo que todas terdo a mesma remuneragéo.
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A divisdo de classe social € bem simples: ricos e pobres. As crian¢as sdo levadas
a pensar nessa estrutura e ndo se ddo conta de que somente 5% da populacgdo pertence a
classe alta. Outrossim, a justica € feita pelos ricos e é concedido aos pobres ndo como
um direito, mas sim um favor. As diferencas entre classes sociais tornam-se secundarias
e ndo parecem ter muita importancia. Do mesmo modo, o problema da seca no nordeste
é abordado como sendo de pouca relevancia ndo tendo solugdo plausivel . Néo séo
mencionados 0s problemas sociais e econémicos decorrentes desse fenébmeno da
natureza. Por outro lado, o pobre pode ficar rico com um golpe de sorte: encontrando
muito dinheiro por acaso. Todavia, isso oculta 0s mecanismos econémicos que geram o
acumulo de capital. Mesmo adulto, depois de ser trabalhador, persiste a crenga que 0s
mais desfavorecidos poderdo mudar seu destino com uma simples compra de um
bilhete.

As boas maneiras que aparecem nos textos sdo valores burgueses que muitas
vezes ndo sdo 0s mesmos dos filhos da classe operaria. A ordem é uma virtude pregada
nos livros. O dever maior da crianca € a obediéncia tanto a seus pais quanto a seus
mestres para torna-se um adulto docil que obedece as regras da sociedade sem as
questionar. A estratificacdo social € mostrada como sendo natural fazendo com que as
criancas se tornem adultos passivos. Nesse sentido, qualquer violacdo dessa ordem €
vista como absurda; as criangas devem se conformar com seu lugar na sociedade.
Assim, 0s interesses da classe dominante séo resguardados.

Alem disso, as explicagdes cientificas sdo evasivas, ndo esclarecendo as
criancas acerca dos fendmenos da natureza. Consequentemente, os autores de livro
didatico, lancam méo de fabulas e historias, na medida em que ndo é interesse da
ideologia dominante formar leitores criticos e pensantes que questionem as explicacdes
de ordem pseudo-cientificas

O indio também é visto como um ser inferior, sendo que sua cultura ndo é
valorizada e os brancos sdo os detentores da verdadeira cultura, cabendo ao indio
adequar-se a cultura do branco. Nesse sentido, sua importancia é somente salientada
quando ele se coloca a servigo do branco. Desse modo, o indio aparece como um ser
estereotipado que vive em perfeita harmonia com a natureza. Por outro lado, o indio €
visto nos livros de duas formas extremas: super-herdi que vive nas selvas e é bem
corajoso ou um ser inferior, abominavel.

Podemos observar que nos dois livros apresentados — Bonazzi (1980) e Deird

(2005) — deparamo-nos com uma visao distorcida da realidade contida no livro didatico
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a fim de que os leitores fiquem mais conformados com o mundo que os rodeia
cerceando, portanto, qualquer possibilidade de critica e de tentativa de mudanca. Os
alunos ndo sdo incentivados a tomar uma posicao questionadora perante os fatos. Resta
saber se os livros publicados recentemente mantém ainda essa mesma postura de
passividade ou se alguma proposta de mudanca pode neles ser encontrada. 1sso é o que

veremos quando da andlise do livro didatico na préxima secao do capitulo.

2. Andlise do Livro Didatico de Portugués— De olho para o mundo do Trabalho - de

Ernani Terra e José de Nicola

Nesta secdo do capitulo temos a intencdo de analisar esse livro para o ensino
médio distribuido em volume Unico para os professores. Nosso objetivo na analise é
verificar se as questdes de compreensao para os textos efetivamente ajudam o aluno em
um entendimento mais profundo ou se elas ndo levam a esse esclarecimento em relagéo
aos textos. Pretendemos tambem verificar em que medida as questdes levantadas na
secdo anterior se aplicam a esses textos.

O livro em tela esta dividido em trés partes: producdo de textos, gramatica e
literatura. A primeira parte é composta de vinte e quatro capitulos, a segunda de
dezessete capitulos e a Ultima parte de dezenove capitulos. Depois dessas se¢des, o livro
apresenta uma assessoria pedagogica com sugestdes de como ensinar 0s capitulos
propostos, bem como sugestdes de respostas para os exercicios. Ao longo do livro é
apresentado um paragrafo cujo titulo é de olho no mundo do trabalho em que os autores
discorrem sobre determinadas profissdes como, por exemplo, publicitario, jornalista,
advogado, roteirista, fonoaudiologo, secretaria executiva, tradutor intérprete, professor
de portugués, historiador, biblioteconomista, Acreditamos que o objetivo dos autores
seja de elucidar os alunos acerca de algumas profissbes que eles possam escolher.
Notem que os autores sO salientam ocupacfes que necessariamente impliguem uma
formacdo universitaria. Desse modo, poderiamos dizer que esse livro visa um puablico
mais elitista, uma vez que grande parte de nossos alunos n&o irdo cursar uma
universidade, embora esse numero tenha aumentado com a abertura de novas
universidades e faculdades privadas. Além disso, eles sempre colocam questdes de
vestibulares de universidades federais, estaduais e algumas particulares. Desse modo,
podemos verificar que o intencdo explicita dos autores € preparar os alunos para 0

vestibular, assim parte-se do pressuposto de que os alunos tentardo cursar uma
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universidade tendo profissdes compativeis com o0s respectivos cursos. Além disso, 0s
autores enfatizam faculdades estaduais e federais tendo por meta que os alunos se
candidatem a essas universidades ou a boas universidades particulares.

Nesse sentido, esse livro é bem diferente daqueles analisados por Bonazzi
(1980) e Deird (2005) em que a énfase era dada a profissbes pertinentes da classe
trabalhadora. Percebemos, assim, que o publico alvo de De Olho no mundo do
Trabalho é mais seleto na medida em que seu conteudo visa a formacgéo de alunos que
muito provavelmente tem a intencdo de cursar uma universidade, tendo uma profissao
de destaque.

E importante salientar que nas trés partes do livro, o capitulo se inicia com um
texto que esta relacionado com a tematica da unidade. Desse modo, a producdo de
textos é feita com base na leitura, e a gramatica também ¢ estudada a partir de uma
leitura textual o que também ocorre com a literatura. Devido a extensdo do livro,
optamos para analisar tdo-somente a parte de producao de textos a fim de que possamos
nos aprofundar em nossa analise. Analisaremos 0s textos com as respectivas perguntas
de compreensdo, contidos em trés capitulos escolhidos aleatoriamente. Daremos
preferéncia para aqueles textos cujas perguntas de compreensao foram elaboradas pelos
autores, pois verificamos que em alguns casos ha perguntas de vestibulares ou do Enem.
Caso escolhéssemos esses textos cujas perguntas de compreensdo ndo tivessem sido
elaboradas pelos autores, ndo estariamos dando énfase ao nosso objetivo do trabalho, ou
seja, analisar questdes referentes aos textos elaboradas pelos autores.

Observamos que, em todos os capitulos vistos na se¢do de Producdo de Textos,
h& uma ligacdo entre as diversas partes do capitulo. Assim sendo, por exemplo, no
primeiro capitulo cujo titulo versa sobre producdo de textos todas leituras abordam
producéo escrita e ao final do capitulo os autores propdem uma redacéo que reflete a
tematica discutida no decorrer do capitulo. Percebemos que had uma preocupacéo
explicita dos autores em unir leitura e producdo de textos. Desse modo, antes de 0s
alunos elaborarem os textos propostos, os autores se certificam de que os alunos foram
suficientemente expostos ao tema para assim escreverem seus textos mais bem
preparados. Nesse sentido, as propostas de producdo de textos s6 ocorrem no final do
capitulo ajudando o aluno a comporem seus textos.

Além disso, os alunos sdo expostos a diversos géneros textuais e, paralelamente,
sdo convidados a produzir diversos textos. Assim, no primeiro capitulo ha uma crénica

de Carlos Eduardo Novaes, um texto da internet que versa sobre leitura, quadrinhos de
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Calvin e Haroldo e finalmente um texto de Joaquim Mattoso Camara. No segundo
capitulo, hd um texto de hordscopo asteca. No decorrer dessas se¢des, 0 aluno tem
contato com textos de filosofia, letras de musicas, propagandas, poemas de Castro Alves
e de Carlos Drummond de Andrade, textos jornalisticos, cronicas, fragmento dos
romances Dom Casmurro de Machado de Assis, A guerra do fim do mundo, de Mario
Vargas Llosa, de italo Calvino além de um texto tirado do Guia Quatro Rodas. Além
disso, ha diferentes tipos textuais: narrativos, argumentativos, descritivos e narrativos.
Nessa amplitude de contato com diferentes géneros textuais, acreditamos que os alunos
tenham uma visdo mais ampla do que constitui a producao textual em sua manifestacdo
nos diversos géneros textuais. Desse modo, os autores fornecem subsidios para que o
aluno elabore um texto com mais confiancga.

Notamos, também, que devido a essa variedade de géneros textuais que a se¢do
producdo de textos encerra, ndo conseguimos perceber uma ideologia subjacente que
une todos os textos, como aquela encontrada em Bonazzi (1980) e Deir6 (2005). Pelo
contrario, encontramos uma critica social explicita a sociedade brasileira e ndo um
conformismo assoberbado como aparece nos referidos autores. Cada um dos textos nos
mostra uma visdo acerca da realidade provocando uma reflexao por parte do aluno que o
instiga a ler mais sobre o assunto. Todavia, ndo ha em todos os textos que examinamos
questbes de conhecimento prévio elaboradas pelos autores para suscitar uma discussao
acerca do tema que o texto ira tratar, que é o que sugeri Kleiman (2007b). Desse modo,
0 aluno |é o texto e posteriormente aparecem as questdes de compreenséo.
Consideramos que uma discussdo anterior a leitura do texto auxiliaria os alunos a mais
bem compreenderem os textos.

Passaremos, agora, a uma apresentacdo 0s textos e das questbes a serem

analisadas. Decidimos analisar os textos de trés capitulos escolhidos aleatoriamente.

Capitulo 4
O que é filosofia?

¢¢
Querida Sofia,

Muitas pessoas tem hobbies diferentes. Algumas colecionam moedas e selos antigos,
outras gostam de trabalhos manuais, outras ainda dedicam quase todo o seu tempo livre
a uma determinada modalidade de esporte.

Também hé os que gostam de ler. Mas os tipos de leitura também sdo muito diferentes.
Alguns léem apenas jornais ou gibis, outros gostam de romances, outros ainda
preferem livros sobre temas diversos como astronomia, a vida dos animais ou as novas




39

descobertas da tecnologia.

Se eu me interesso por cavalos ou pedras preciosas, ndo posso querer que todos 0s
outros tenham o mesmo interesse. Se fico grudado na televisdo assistindo a todas as
transmissbes de esporte, tenho que aceitar que outras pessoas achem esporte uma
chatice.

Mas serad que existe alguma coisa que interessa a todos? Sera que existe alguma coisa
gue concerne a todos, ndo importando quem ou onde se encontram? Sim, querida Sofia,
existem questdes que deveriam interessar a todas as pessoas. E € sobre tais questes
que trata este curso.

Qual é a coisa mais importante da vida? Se fazemos esta pergunta a uma pessoa de um
pais assolado pela fome, a resposta serd: a comida. Se fazemos a mesma pergunta a
quem estd morrendo de frio, entdo a resposta serd: o calor. E quando perguntamos a
alguem gue se sente sozinho e isolado, entdo certamente a resposta sera: a companhia
de outras pessoas.

Mas, uma vez satisfeitas todas essas necessidades, serd que ainda resta alguma coisa de
que todo mundo precise? Os filésofos acham que sim. Eles acham que o ser humano
ndo vive apenas de p3o. E claro que todo mundo precisa comer. E precisa também de
amor e de cuidado. Mas ainda ha uma coisa de que todos nés precisamos. NOs temos a
necessidade de descobrir quem somos e por que vivemos.

Portanto, interessar-se em saber por que vivemos nao ¢ um interesse “casual” como
colecionar selos, por exemplo. Quem se interessa por tais questdes toca um problema
que vem sendo discutido pelo homem praticamente desde quando passamos a habitar
este problema. A questdo de saber como surgiu 0 universo, a Terra e a vida por aqui é
uma questdo maior e mais importante do que saber quem ganhou mais medalhas de

29
ouro nos ultimos Jogos Olimpicos.

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

Questdes referentes ao texto acima ¢) Que passagem do texto nos leva a
essas conclusdes?

d) Quem € o destinatario? Justifique sua
resposta com um indicador gramatical.

elaboradas pelos autores:

1. Sobre o texto lido podemos afirmar

que a intencdo do falante foi 2. Considerando os elementos de
fundamental para determinar o tipo de comunicacgdo(emissor,

texto, a linguagem e o modo como a mensagem, destinatério, codigo,
mensagem se organiza. Pensando nisso, referente), vocé diria que o texto
responda: esta organizado
a) Por qual género optou o emissor? predominantemente em funcéao
b) No fragmento apresentado ha um de qual deles? Por qué?
indicador da intencdo do falante, o que

nos permite concluir algo sobre sua 3. O texto estd estruturado em sete
profissdo. Qual a intencdo do falante? paragrafos, bem amarrados uns aos

Qual a sua provavel profissdo? outros.




a) Os dois primeiros paragrafos
apresentam afirmacOes
genericas. Que classe gramatical
¢  responsavel por  essa
generalizacéo?

b) O terceiro, 0 quarto, o sexto e 0
sétimo paragrafo séo
introduzidos por conjungdes.
Pense no texto como um todo e
responda: que relacdo podemos
perceber entre esses paragrafos?

4.No segundo paragrafo, o remetente da
carta fala sobre os diferentes tipos de
leitura. Qual a sua leitura preferida? Dé
para um provavel interlocutor, um
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argumento favoravel a esse tipo de
leitura.

5. “Eles os filosofos acham que 0 ser
humano ndo vive apenas de pao.” Que
outras necessidades o remetente cita?

6.Se colecionar selos, por exemplo, é
um interesse ‘“‘casual”’, como vocé
classificaria a necessidade que 0 homem
tem de saber “quem somos e por que
vivemos”?

7. Escreva um paragrafo explicando por
que é importante saber quem somos e
por que vivemos.

Os autores basearam as perguntas em um excerto do livro O mundo de Sofia de
Jostein Gaarder dirigido para o publico jovem que estd interessado em saber sobre
filosofia. Vemos que as sete questdes procuram suscitar uma compreensdo do texto.
Na primeira questao, os autores mencionam a intencao do autor do texto no uso de certo
linguajar e depois subdividem a questdo em quatro partes. Consideramos apropriada a
questdo (a) na medida em que o aluno deve saber em que género o texto se insere e
deve chegar a essa conclusédo por si mesmo. Por outro lado, na questdo (b) ndo
consideramos valido mencionar novamente a questao da intencao do autor, pois o aluno
deve estar atento a sua propria leitura, uma vez que o objetivo do autor pode ser
recuperado pelas pistas lexicais encontradas no texto. Sendo assim, 0s autores poderiam
ter perguntado sobre quais elementos lexicais mostram a intencdo do autor, juntamente
com a questdo anterior. Todavia, parece apropriado perguntar sobre a provavel
profissdo do autor do texto, uma vez que ha pistas na leitura que nos levam a essa
possivel conclusdo. Finalmente, a questdo (d) faz o aluno refletir sobre o género do
texto que esta em formato de carta; sendo assim, o aluno facilmente identificara o
remetente .

Na segunda questdo, os autores retomam o segundo capitulo do livro em que
foram discutidos os elementos da comunicacdo. Nesse sentido, os autores forcam os
alunos a retomar conceitos anteriormente vistos em um outro contexto provocando,

assim, uma melhor aprendizagem.
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Na terceira questdo, os autores fazem com que os alunos reflitam sobre a
construcdo do texto em paragrafos. Segundo Kato (1995), nosso conhecimento se
organiza em blocos e as perguntas propostas ajudam os alunos a terem essa visao.

O inicio da quarta questdo responde a primeira, pois diz respeito ao género do
texto. Todavia, da forma como estd formulada, torna-se repetitiva e talvez pudéssemos
sugerir que o texto da questdo fosse algo como: “Justifique o seu tipo de leitura
preferido com base naquelas que foram mencionadas no segundo paragrafo”.

Entretanto, a quinta questdo encoraja o aluno a questionar mais o que esta escrito
no texto, embora forneca resposta para a questdao 1b. Um aluno atento notara esse lapso
dos autores.

Por sua vez, a sexta questdo abre uma discussdo para os alunos que ndo se
prende somente ao texto constituindo, assim, uma forma critica de os alunos elaborarem
a compreensdo do que foi lido. Como a sexta e a sétima questdo estdo interligadas,

consideramos que ambas poderiam ser formuladas como uma Unica questéo.

Trés Apitos Capitulo 4
Nos meus olhos vocé |é
Que eu sofro cruelmente

(13 .
Quando 0 apito Com ciimes do gerente
Da fabrica de tecidos Impertinente

Vem ferir os meus ouvidos Que dé ordens para vocé
Eu me lembro de vocé.
Mas vocé anda,

Sem davida, bem zangada
E esta mesmo interessada
Em fingir que ndo me Vé.

Sou do sereno,

Poeta muito soturno

Vou virar guarda-noturno
E vocé sabe por qué.

Mas vocé nao sabe

Vocé que atende a0 apito Que, enquanto vocé faz pano,
De uma chaminé de barro Faco junto do piano

Por que nédo atende ao grito, 5s
Tao aflito, Estes versos pra vocé.

Da buzina do meu carro? Rosa, Noel In: Noel Rosa. Sdo Paulo: Abril
Educacdo, 1982. p. 86, Literatura Comentada.

\Vocé no inverno

Sem meias vai pro trabalho
Nao faz fé com agasalho,
Nem no frio vocé cré.

Mas vocé é mesmo

Artigo que n&o se imita,
Quando a fabrica apita
Faz reclame de vocé.
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1. Em que pessoa esta escrito o texto? Justifique com palavras retiradas do préprio

texto.

Caracterize a segunda pessoa do discurso.

3. Aponte duas circunstancias que distanciam o falante da destinataria da
mensagem.

4. A prosopopéia (ou personificacdo) consiste em atribuir caracteristicas de seres
animados a seres inanimados. Aponte uma prosopopéia presente no texto

5. Podemos afirmar que o texto estd centrado exclusivamente na segunda pessoa?

6. Reclame é um galicismo, isto é, uma palavra de origem francesa (réclame),
muito empregada na época em que o samba foi composto (1931). Observando o
contexto, substitua a palavra reclame

7. Por que o falante afirma que vai “virar guarda-noturno”?

N

As questdes acima fazem com que os alunos reflitam sobre a letra de mdsica
escrita por Noel Rosa. Tanto na primeira quanto na segunda questdo, os alunos
pensam em que pessoa 0 poema esta escrito e a caracterizam. Assim, ha a primeira
pessoa, que narra a letra da musica e uma segunda pessoa, para quem 0 poema se
dirige. Além disso, na terceira questdo os alunos pensam sobre os elementos de
distanciamento presentes na letra, tais elementos fazem com que o eu-lirico ndo
esteja sempre perto de sua amada. Nas questfes quatro e seis, 0s autores partem do
pressuposto que, muito provavelmente, os alunos desconhecem termos como
prosopopéia ou galicismo e fazem uma breve explicacdo sobre eles. Isso provoca
uma compreensao bem pontual de termos no poema, pois os alunos terdo de reler a
letra de mdsica para encontrar as respostas. Na questdo sete, 0s autores pedem que
seja esclarecido o significado de virar guarda-noturno. Verificamos que a resposta a
essa pergunta ndo esta explicita no texto, consequentemente ndo exige uma simples
copia: bem diferente do que postula Silva (2001), quando diz que algumas questdes
sdo meras copias. Pelo contrario, os alunos devem se debrucar sobre a questdo para
poder desvenda-la. Podemos perceber que todas as questdes referentes a letra de
musica ajudam os alunos a compreenderem o texto e refletir sobre ele. Nesse

sentido, podemos dizer que as questdes foram bem elaboradas.
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Capitulo 8
SEAN PENN SALVA MELODRAMA

“Uma Li¢ao de Amor, Jessie Nelson. Bons atores sdo capazes de melhorar filmes
medianos com atuacbes mailsculas. E o caso de Sean Penn nesse drama familiar-
judiciario. Ele esta 6timo como um deficiente mental, fanatico pelos Beatles, que luta
pela guarda de sua filha de 7 anos. Embora pareca uma daquelas “atua¢des shows”, na
qual o exibicionismo da composi¢do ofusca a constru¢cdo do personagem, Penn
desaparece por tras de sua interpretacdo. Cria um tipo com verdade prdpria, sem expor
0s macetes do processo criativo. Seu minucioso trabalho com o corpo e a voz alavanca
um filme que, sem ele, ficaria reduzido a um melodrama feito para arrancar lagrimas.
De fato € isso.Mas a forca do ator garante dignidade as manipulagfes emocionais da
historia. E dificil ndo se render a cenas nas quais seu personagem desafia as proprias
limitacbes em nome do amor pela filha. Penn capricha tanto que faz a colega Michelle
Pfeiffer, no papel de sua advogada, parecer uma novata perdida em cena. Seu
rendimento foi indicado para o Oscar. Ele disse que vai dar cano na festa. Também
furou quando concorria por Os ultimos passos de um homem e Poucas e boas. Acha a

cerimdnia constrangedora. “ )
Epoca, n.200 18 marco 2002.

1.Qual o tema central do artigo? De que maneira € desenvolvido?

2. Explique qual é a funcdo do uso recorrente do pronome pessoal ele e dos pronomes
pOssessivos seu e sua ao longo do texto.

3. Releia o texto e identifique a que fazem referéncia os pronomes em destaque.

a) “...... gue luta pela guarda de sua filha de 7 anos.”

b) “E dificil ndo se render a cenas nas quais seu personagem desafia as proprias
limitacbes em nome do amor pela filha.

4. Observe o trecho abaixo e explique que tipo de relacdo a conjuncdo destacada
estabelece entre as oraces.

“Embora pareca uma daquelas atuagdes shows, na qual o exibicionismo da composicao
ofusca a construcao do personagem, Penn desaparece por tras de sua interpretagdo.”

5. Considerando que a unidade de um texto decorre de sua coeréncia e que esta deve
manifestar também na relacdo entre o texto propriamente dito e seu titulo, explique se o
titulo dado ao artigo é coerente.

A primeira questdo obriga os alunos a efetuarem uma leitura top down (Kato,
1995), ou seja, aquela que vai do todo para as partes. Desse modo, nesse tipo de leitura
0 todo esta em primeiro lugar. Os alunos leem o texto todo a fim de verificarem as
relacbes estabelecidas. Por outro lado, j& na segunda questdo os autores apontam para
uma leitura mais pontual e isso também ocorre com as duas perguntas subsequentes. Na
segunda questdo os autores se referem ao uso dos pronomes e a razdo pela qual eles
ocorrem. Tal pergunta faz com que o aluno elabore um trabalho de interpretacdo das
partes para avaliar a que se referem o que constituiria uma leitura bottom up, segundo a

terminologia assim expressa por Kato (1995).
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Na terceira questdo os autores pretendem discutir a que os pronomes relativos
expressos em duas frases se referem. Consideramos muito importante que os alunos
manejem esse tipo de informacdo a fim de que mais bem interpretem um texto, na
medida em que tais recursos formam a coeréncia e coesdo de um texto (Marcuschi
1992). Na quarta questdo temos também uma reflexdo sobre a formacao do texto para
que os alunos percebam o uso da conjuncdo e o papel que ela exerce na leitura.
Consideramos que esse tipo de questdo seja muito importante para o aluno refletir
acerca da estrutura de um texto. Na quinta questdo, 0s autores remontam a estrutura top
down (Kato 1995) de leitura fazendo com que os alunos percebam a relagdo do titulo
com a totalidade do texto. Para sugerir isso, 0s autores discorrem a respeito da questao
da coeréncia do texto. Assim, poderiamos dizer que todas as questdes elaboradas para
esse texto foram bem feitas, inserindo-se nas pesquisas atuais entendem que a funcao da

leitura é fazer com que o aluno reflita sobre seu processo de leitura.

E verdade que s6 usamos 10% da capacidade do nosso cérebro?
Capitulo 8

N&o ha razdo cientifica para acreditar nisso. Se usassemos s0 10% da massa cerebral,
90% do que temos na cabecga deveria ser entdo dispensavel. No entanto, lesdes no
cerebro, mesmo pequenas, podem prejudicar gravemente o intelecto e o
comportamento. Se, por exemplo, usadssemos s6 10% dos neurdnios, 0s outros 90%
deveriam servir como espécie de “reserva’. Mas sabemos que em sua grande maioria
eles estdo ativos.

Essa duvida pode partir do pressuposto de que, se nosso cerebro estivesse trabalhando
com sua capacidade maxima, ndo teriamos como desenvolver novas habilidades. A
resposta esta na capacidade de fazer novas sinapses (conexdes entre 0s neurdnios) e
fortalecer as ja existentes.

Galileu, n.139 fev. 2003, p.7
Fonte: Suzana Herculano Houzel, neurocientista autora de O cérebro nosso de cada dia

1. Esse tipo de texto, bastante comum em revistas, tem por finalidade responder a
uma carta-pergunta de um leitor. Evidentemente, a resposta ndo € dirigida
apenas a quem faz a pergunta, mas a todo o publico leitor da revista. Textos
como esse costumam ter por objetivo ser didaticos e apresentar credibilidade.
Que recursos séo utilizados no texto para atingir esses objetivos?

2. Ao responder ao leitor, no primeiro periodo afirma-se que “Nao ha razdo
cientifica para acreditar nisso”. Considerando que a palavra nisso resulta da
contracdo da preposi¢cdo em mais 0 pronome demonstrativo isso, responda:

a) Que papel exerce a preposi¢cdo em na frase?
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b) O pronome demonstrativo funciona como um elemento de coesdo textual por
retomar uma idéia anteriormente apresentada. Que idéia é retomada pelo
pronome isso?

3. Na frase “Mas sabemos que em sua grande maioria eles estdo ativos”, as
palavras em destaque funcionam como elementos de coesdo textual. Explique
por qué.

4. Que relagdes de sentido sdo estabelecidos pelos elementos coesivos destacados
no trecho abaixo?

“Se usassemos sO 10% da massa cerebral, 90% do que temos dentro da cabeca
deveria entdo ser dispensavel. No entanto, lesdes do cérebro, mesmo pequenas,
podem prejudicar gravemente o intelecto € o comportamento.”

5. No dultimo pardgrafo, os pronomes essa e as tem carater anaforico por
retomarem segmentos textuais anteriormente expressos. Que elementos do texto
séo retomados por esses pronomes?

6. Os conetivos e advérbios ndo se prestam apenas a estabelecer conexdes entre
segmentos textuais. Eles também podem ser utilizados com finalidades
argumentativas, isto €, podem orientar o leitor para um determinado argumento e
ndo outro. Compare 0s enunciados abaixo e, a seguir, comente por que no texto
0 advérbio so tem forga argumentativa.

E verdade que usamos 10% da capacidade de nosso cérebro?
E verdade que s6 usamos 10% da capacidade de nosso cérebro?

Apesar de o texto acima ser bem curto, os autores ndo se privaram de elaborar
seis questdes para sua compreensdo. Poderiamos dizer que todas elas ora abrangem
aspectos mais globais — como a primeira — ora outros mais pontuais, como a
segunda questdo a respeito do papel da palavra “nisso” na frase. Sendo assim, a
perceber a tessitura do texto e a maneira com que ele esta construido. Os autores
valorizam as relagdes estabelecidas com as palavras do texto fazendo com que 0s
alunos entendam que apenas a adicdo de uma palavra tdo pequena — “s6” na questao
6 — pode alterar o sentido da frase.

E importante salientar também que o0s autores pressupdem que muito
provavelmente os alunos ndo dominam certos conceitos que para nos paregam
claros. Desse modo, antes de os autores fazerem a pergunta, eles inserem uma
pequena introducéo a fim de que o aluno compreenda o que esta sendo requisitado.
Assim, por exemplo, na ultima questdo, 0s autores salientam que 0s conectivos e 0S
advérbios servem como elementos argumentativos. Depois dessa breve exposi¢éo,
0s autores langam a pergunta para os alunos. Acreditamos que tal procedimento seja

de vital importéncia na medida em que situa os alunos na confec¢do da resposta,
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uma vez que se os autores somente pedissem que os alunos discorressem sobre a
diferenca entre as frases com e sem “s6” o aluno talvez ndo soubesse bem avaliar o
que estava sendo solicitado.

Poderiamos afirmar, entdo, que as questdes relativas a esse texto também foram

bem elaboradas e contribuem para uma compreensao geral do texto.

NOS, O PISTOLEIRO, NAO DEVEMOS TER PIEDADE
Capitulo 21

“Nos somos um temivel pistoleiro. Estamos num bar de uma pequena cidade do Texas.
O ano é 1880. Tomamos uisque a pequenos goles. NOs temos um olhar soturno. Em
nosso passado ha muitas mortes. Temos remorsos. Por isto bebemos.
A porta se abre. Entra um mexicano chamado Alonso. Dirige-se a nos com
desrespeito.Chama-nos de gringo, ri alto, faz tilintar a espora. Nos fingimos ignora-lo.
Continuando bebendo nosso uisque a pequenos goles. O mexicano aproxima-se de nos.
Insulta-nos. Esbofeteia-nos. Nosso coracdo se confrange. Ndo queriamos matar mais
ninguém. Mas teremos de abrir uma excecao para Alonso, cdo mexicano.
Combinamos o duelo para o dia seguinte, ao nascer do sol. Alonso da-nos mais uma
pequena bofetada e vai-se. Ficamos pensativo, bebendo uisque a pequenos goles.
Finalmente atiramos uma moeda de ouro sobre o balcdo e saimos. Caminhamos
lentamente em direcdo ao nosso hotel. A populacdo nos olha. Sabe que somos um
temivel pistoleiro. Pobre mexicano, pobre Alonso.
Entramos num hotel, subimos ao quarto, deitamo-nos vestido, de botas. Ficamos
olhando o teto, fumando. Suspiramos. Temos remorso.
J& é manhd. Levantamo-nos. Colocamos o cinturdo. Fazemos a inspec¢do de rotina em
nossos revolveres. Descemos.
A rua esta deserta, mas por trds das cortinas corridas advinhamos os olhos da
populacdo fitos em nds. O vento sopra, levantando pequenos redemoinhos de
poeira.Ah, este vento! Este vento! Quantas vezes nos viu caminhar lentamente, de
costas para o sol nascente?
No fim da rua Alonso nos espera. Quer mesmo morrer, este mexicano.
Colocamo-nos frente a ele. V& um pistoleiro de olhar soturno, 0 mexicano. Seu sorriso
se apaga. V& muitas mortes em nossos olhos. E o que ele vé.
N&s vemos um mexicano. Pobre diabo. Comia o pao de milho, ja ndo comera. A vilva
e os cinco filhos o enterrardo ao pé da colina. Fechardo a palhoca e seguirdo para Vera
Cruz. A filha mais velha se tornara prostituta. O filho menor ladrao.
Temos os olhos turvos. Pobre Alonso. Ndo devia nos ter dado duas bofetadas. Agora
esta aterrorizado. Seus dentes estragados chocalham. Que coisa triste.
Uma lagrima cai sobre o chio poeirento. E nossa. Levamos a mo ao coldre. Mas néo
sacamos. E o mexicano que saca. Vemos a arma em sua mao, ouvimos o disparo, a bala
voa para 0 nosso peito, aninha-se em nosso coragdo. Sentimos muita dor e tombamos.
Morremos diante do riso de Alonso, 0 mexicano.
NOs, o pistoleiro, ndo deviamos ter piedade.”

Scliar, Moacyr. In: Para gostar de ler — contos. S&o Paulo:Atica, 1984 v. 9.
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1. O escritor gaucho contemporaneo Moacyr Scliar realiza um interessante
trabalho com o narrador, 0 que nos permite enquadrar 0 conto na
literatura fantastica. Comente esse trabalho.

2. A Ultima frase do conto dialoga com o titulo.

a) Comente os tempos verbais empregados.
b) Reescreva a ultima frase, alterando o tempo verbal, mas sem alterar
profundamente o sentido.

Caracterize o cenario do geral para o particular.

Destaque uma sequéncia indicadora de passagem do tempo.

Analise a construgéo e a solucéo do conflito: pistas, desfecho.

Como vocé percebeu, o autor utiliza um estilo muito peculiar, com frases
curtas, pouca subordinacdo. Qual seria a intencdo do autor? Que efeito
esse estilo provoca?

o gk w

As guestdes acima também auxiliam em uma compreensdo melhor do texto. No
entanto, sentimos falta de uma questdo que pontuasse o uso de “nés” como primeira
pessoa do plural concordando com a terceira do singular. Ao lermos o titulo, sabemos
que se trata de uma pessoa e ndo de um grupo de individuos. Esse tipo de concordancia
ndo foi explorada em nenhuma das questbes e consideramos de vital importancia que
assim tivesse sido, na medida em que isso ajudaria os alunos a atingir uma melhor
compreenséo do texto.

Por outro lado, a primeira questdo nos parece um tanto vaga para que o aluno
possa responder, teria sido melhor que houvesse uma explicagdo sobre o que 0s autores
entendem por literatura fantastica e explicitar melhor sobre esse aspecto. Os autores ndo
deixam claro a razéo pela qual a narrativa esta inserida nessa classificacdo. A terceira
questdo também parece um tanto vaga, pede-se que o aluno caracterize o cenéario do
geral para o particular sem que seja fornecida uma explicacdo prévia sobre o que
constituiria cenario. Do mesmo modo, sentimos falta de mais detalhes na pergunta. Da
mesma forma, também sentimos a auséncia de explicacdo da questdo quatro a respeito
do que constitui essa “seqiiéncia indicadora de tempo”. A questdo cinco também ndo
apresenta uma explicagéo clara sobre o que os alunos devem fazer. Todavia a segunda
questdo que obriga o aluno a efetuar uma leitura top down e ter uma visdo geral do todo
com o texto ao estabelecer como o titulo dialoga com o final do texto.

Acreditamos que as questdes poderiam ser bem mais explicadas para que 0s
alunos soubessem exatamente o que fazer com o texto, mesmo que elas fossem em
numero menor.. O texto € muito rico, mas as questdes — excecdo da segunda questdo —

ndo exploram sucientemente a riqueza que o texto apresenta.
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Capitulo 21 — Frankenstein

“O inverno, a primavera € o verdo se passaram enquanto eu trabalhava; ndo observei,
porém, as flores que desabrochavam ou as folhas que cresciam — visdes que antes me
enchiam de uma satisfacdo suprema -, pois estava profundamente absorto em minhas
ocupacdes. As folhas daquele ano murcharam antes que meu trabalho se aproximasse
da conclusdo, e agora cada dia mostrava-me mais claramente o quédo bem-sucedido eu
fora. [...] As vezes, eu me alarmava ao perceber a ruina em que me encontrava; a
energia do meu propdsito era tudo o que me sustentava: meus esforgos terminariam em
breve, e eu acreditava que o exercicio e a diversdo afastariam, entdo, a doenca
incipiente; prometi a mim mesmo dedicar-me a ambos quando minha criagdo se
completasse.

Foi em uma terrivel noite de novembro que vi meu arduo trabalho chegar ao fim. Com
uma ansiedade que beira a agonia reuni a0 meu redor os instrumentos necessarios, de
modo a poder infundir uma centelha de vida ao ser inanimado que jazia a meus pés. Ja
era uma hora da manhd; a chuva tamborilava lagubre nas vidracas e minha vela ja
quase se havia extinguido quando, a luz bruxuleante j& meio consumida, vi 0s olhos
amarelos e opacos da criatura se abrirem; inspirou com forca, € um movimento
convulsivo agitou-lhes os membros.”

SHELLY, Mary. Frankenstein. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001. p. 69-70

=

Caracterize o foco narrativo.

2. Como a autora do texto trabalha o elemento tempo no primeiro
paragrafo transcrito?

3. No segundo paragrafo transcrito, temos um interessante trabalho com os
elementos tempo e espaco, para caracterizar o clima da narrativa.
Comente-o.

4. No segundo pardgrafo, notamos um interessante trabalho com a

linguagem: a autora seleciona e combina palavras que sdo indicios de

que o narrador ndo viria a ser tdo bem-sucedido quanto declarara no
primeiro paragrafo. Aponte algumas dessas palavras.

O texto que se apresenta acima & de Mary Shelly, escritora inglesa do século
XIX. E importante enfatizar que o trecho selecionado representa uma unidade
semantica, pois se trata do momento em que 0 cientista concebe a sua criatura e nao de
um fragmento aleatério em que muitos livros se pautam. Consideramos a primeira
questdo relativa ao excerto muito importante, na medida em que €é importante
caracterizar o foco narrativo — se é narrado em primeira pessoa ou se 0 narrador é

onisciente. No caso da narrativa em questdo o foco narrativo € em primeira pessoa.
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Observamos que as questbes dois e trés mencionam sobre o elemento tempo,
consideramos um pouco repetitivas, na medida em que na duas o elemento “tempo” ¢
abordado. Sendo assim, sugeririamos que ambas formassem somente uma questédo

A quarta questdo situa melhor os alunos no que eles devem fazer, pois h4 uma
explicacdo dos autores e os alunos devem procurar palavras que apontem que a pesquisa
ndo sera tdo bem sucedida.

Neste capitulo, analisamos seis textos contidos no capitulo quarto, oitavo e
vigésimo primeiro. Pudemos perceber uma variedade de géneros textuais que o livro
contém. A nosso ver, tal fato amplia a variedade de textos com que os alunos tem
contato. Além disso, todos os textos estdo ligados a tematica do capitulo fazendo com
que eles ndo somente os analisem, como também possam produzir melhores redacdes
frente ao insumo recebido. Notamos também falhas em algumas questdes, pois algumas
delas poderiam ser resumidas em apenas uma. Vimos também que em um texto uma
questdo respondia outra. Acreditamos, todavia, que tais fatos ndo impedem de
classificar este livro didatico como apropriado para o ensino médio. Além disso, dada a
variedade de textos pudemos perceber que o aluno esta bem mais preparados para
enfrentar o mercado de trabalho quando do término do ensino médio. QOutrossim, o
livro esta pautado em conceitos atuais de linguistica.

Faz-se importante revelar que ndo pudemos perceber uma ideologia que subjaz
todos os textos com aquela apontada por Bonazzi (1980) e Deird (2005) nos livros
didaticos analisados. Pelo contrério, dada a variedade de géneros textuais os alunos

tornar-se-ao mais criticos a com relacdo aquilo que leem.
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CONCLUSAO

Nossa experiéncia de vida em sociedade tem nos mostrado a importancia da
leitura, seja para o individuo, seja para as relacGes interpessoais. Ela permeia o tempo
todo nossa existéncia, fazendo que, caso uma pessoa ndo possua tal habilidade com
apuro, ela seja excluida de pertencer a determinados ciclos sociais.

A nossa volta estd sempre recheada de leitura: temos de ler placas de dnibus,
propagandas e, mais recentemente, devemos lidar com o computador. Em nosso
trabalho, vimos que essa habilidade nem sempre esteve tdo presente, pois nos tempos
antigos ela era restrita a um grupo seleto e o conhecimento, na maior parte das vezes,
era transmitido de forma oral. Da mesma forma, ler na ldade Média ndo significava o
mesmo que ler hoje em dia. Nessa epoca, 0s poucos que tinham acesso a leitura liam
em latim, sendo que ndo havia normas de padronizacdo para ler, como temos hoje em
dia; por exemplo, com o uso de ponto, virgula, dois pontos, aspas, paragrafo, etc. Desse
modo, naquela época a leitura era lenta e demandava muito esforco por parte do leitor.
Hoje, como vimos no segundo capitulo, possuimos padrfes que nos auxiliam na leitura
e interagimos com o texto escrito, imprimindo significado nele. Assim, ndo podemos
dizer que a leitura é uma habilidade passiva, na medida em que construimos um
significado com base nas pistas que o0 autor nos deixou, ou seja, ndo se trata de uma
mera atividade de decodificacdo de simbolos e sinais.

O leitor faz uso de trés conhecimentos na leitura: o prévio, o linguistico e o
textual. No primeiro, o aluno ndo Ié o texto como se fosse uma tabula rasa que nada
conhecesse a respeito daquele assunto. Nesse sentido, o professor necessita avivar esse
conhecimento a fim de que o aluno tenha facilidade para ler o texto. O linguistico diz
respeito ao conhecimento das construcdes de frases, vocabulario e elementos coesivos.
O textual se insere no género discursivo do qual o texto faz parte, bem como diz
respeito a identificacdo do tipo textual em questdo. A nosso ver, esses tipos de
conhecimento devem ser trabalhados a fim de que o aluno possa desenvolver sua
competéncia leitora.

Vimos também que os leitores proficientes leem por blocos, ndo parando a todo
momento para verificar o significado de determinada palavra. Ha dois procedimentos de
leitura mostrados do decorrer do trabalho: o top down e o bottom up. O primeiro vai do

sentido global para a micro-estrutura e o segundo parte da micro estrutura para chegar
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ao global. Desse modo, quando lemos, fazemos uso desses dois mecanismos e nao
somente de um deles.

No terceiro capitulo, tomamos conhecimento acerca da presenca do livro
didatico na sala de aula. Ao mesmo tempo em que ele pode ser uma forma de auxiliar o
professor na medida em que traz o material a ser dado durante o curso, pode ser também
um elemento de coercdo para o professor cerceando a sua criatividade. Sem contar o
elemento ideoldgico que contém alguns tipos de livros didaticos que impingem ao aluno
a ideologia da classe dominante.

Todavia, nem todos livros didaticos se inserem nessa categoria. Ha aqueles,
como o dos autores Ernani Terra e José de Nicola — De olho no mundo do trabalho —
que apresentam uma gama de textos que se inserem em diferentes géneros discursivos e
preparam o aluno para que obtenham uma boa competéncia leitora. Notamos, porém,
algumas falhas em algumas perguntas de compreensdo do texto: algumas questbes
repetitivas ou outras vagas demais foram as nossas principais criticas. Contudo, isso nao
nos impede de indicar esse livro para uma possivel ado¢cdo em uma escola do ensino
médio, pois se trata de um material que apresenta textos atuais e variados com temas

que instigam o aluno a ler mais sobre o assunto.
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