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RESUMO

Esta pesquisa se propde a analisar as representacdes de turmas do 1° Ano do Ensino
Médio de uma escola publica em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa
nos 8% e 9% Anos do Ensino Fundamental. A idealizacao deste tema como objeto de
estudo ocorreu como uma decorréncia da minha inquietacdo ao tentar compreender
as possiveis razdes que poderiam levar alunos de 1° Anos do Ensino Médio, os quais
pertenciam a escola estadual em que eu lecionava inglés, a se comportarem de um
modo muito mais indisciplinado do que educandos de 2° e 3° Anos desse mesmo
nivel de ensino. Para que pudéssemos desenvolvé-lo no presente trabalho, utilizamos,
como metodologia, o paradigma interpretativista proposto por Liberali & Liberali
(2011), que, dentre seus objetivos, visava estabelecer uma relagdo direta entre a
pesquisadora e os alunos participantes da pesquisa. Além disso, com base nesse
enfoque tedrico, adotamos os métodos quantitativo e qualitativo para a organizacao
da coleta e andlise dos dados. Em relacdo a fundamentacéo tedrica abordada nesta
pesquisa, utilizamos Moscovici (2015) e Durkheim (in Moscovici, 2015) para a
discussdo sobre a teoria de representacfes. Apresentamos, também, os métodos
guantitativo e categorial, descritos por Bardin (2011), que contribuiram para a
organizacdo e analise do corpus. Ainda sobre o embasamento tedrico, a partir dos
PCN-LE (Brasil, 1998) e de Bock, Furtado e Teixeira (2002), discorremos sobre as
visbes tedricas behaviorista, cognitivista e sociointeracional, as quais tém influenciado
0 processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa na atualidade. Ao final desta
monografia, a partir dos dados analisados, concluimos que as turmas entrevistadas
apontaram uma visdo predominantemente negativa sobre as aulas de inglés, e,
também, eles indicaram que estas haviam sido orientadas, com uma maior frequéncia,

pelo paradigma behaviorista.

Palavras-chave: Representagdes. Lingua inglesa. Ensino-aprendizagem. Método

quantitativo.



ABSTRACT

This research aims at analysing High School freshmen’ representations of the English
teaching-learning process they experienced in the 8" and 9" grades of Middle School.
This idea came out as an academic subject throughout my English classes, where |
often felt uneasy about trying to understand the reasons why those students in the first
year of High School could show an undisciplined behavior much more often than the
students in the second or in the third year of High School. In order to discuss that issue,
we based this study on the interpretative methodological view of Liberali & Liberali
(2011). According to this methodology, there is the need to establish a direct
relationship between the researcher and the interviewee. Furthermore, this research
was also grounded on the quantitative and qualitative theories with the purpose of
organizing and interpreting the data. In addition, we quoted Moscovici (2015) and
discussed Durkheim (in Moscovici, 2015) with the intention to present the
representation theory. Another author that this work was based on is Bardin (2011),
whose quantitative and categorical methods has helped us to organize and analyse
the corpus. We likewise discussed the Behaviorist, Cognitivist and Sociointeracionist
teaching-learning theories which are influencing the pedagogical practices nowadays.
They were grounded on the Brazilian National Curriculum Parameters (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998) as well as on Bock, Furtado e Teixeira (2002). The
results showed that that the interviewed students expressed much more negative
representations of their English classes than positive ones, which were also mainly

oriented by the Behaviorist theory.

Keywords: Representations. English language. Teaching and learning. Quantitative
method.
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INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é analisar as representa¢cfes de alunos de turmas
do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica acerca do ensino-aprendizagem de
inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental II.

Ha cinco anos leciono Lingua Inglesa para alunos de Ensino Médio da rede
publica; nesse periodo, percebi que os alunos tém se mostrado cada vez mais
indisciplinados, principalmente nos 1° anos. Assim, ao iniciar a minha pesquisa,
escolhi esse tema, porque gostaria de entender como foi o ensino-aprendizagem
deles nos anos finais do Ensino Fundamental para terem tal comportamento.

Leciono em uma instituicdo que recebe alunos que estudaram o Ensino
Fundamental Il em diferentes escolas, as quais sao de regides periféricas, centrais ou
até mesmo de outras cidades. Desse modo, para conseguir perceber o porqué desse
comportamento, escolhi fazer a pesquisa com duas turmas de 1° ano que vieram de
escolas diferentes. Nessas turmas, a maioria dos alunos estudou os 8° e 9°¢ anos em
uma Unica instituicdo, assim, serd possivel perceber qual a visdo que eles tém do
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa que tiveram nos lugares de onde vieram.

Para embasar a parte tedrica desta pesquisa, utilizamos o conceito de
representacdes sociais, empregado por Moscovici (2015). Essas representacdes sao
caracterizadas por ele como “fenédmenos especificos que estao relacionados com um
modo particular de compreender e de se comunicar — um modo que cria tanto a
realidade como o senso comum...” (MOSCOVICI, 2015: 49).

Ainda no capitulo de Fundamentagdo Teorica, abordamos o0s métodos
guantitativo e categorial, descritos por Bardin (2011). Esses procedimentos foram
utilizados para a analise das representacfes dos alunos, que foi feita no capitulo de
analise dos dados.

Além disso, a partir dos PCN-LE Brasil (1998) e de Bock, Furtado e Teixeira
(2002) discutimos as visOes teodricas que tém influenciado o processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira na atualidade, que sdo as teorias behaviorista,
cognitivista e sociointeracional.

Para a realizacéo deste trabalho, foram entrevistadas as turmas do 1°B e 1° E
do Ensino Médio de uma escola publica estadual de Mogi das Cruzes, S.P., que
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escreveram respostas em dois questionarios intitulados como: “Realizagdo de uma
pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica
em relacdo ao ensino da lingua inglesa oferecido nos 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental’; e, “Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano do
Ensino Médio de uma escola publica em relacdo a aprendizagem de lingua inglesa
promovida nos 8° e 9% Anos do Ensino Fundamental.”

Com relacdo a metodologia, a pesquisa esta pautada no paradigma
interpretativista, que, segundo Liberali & Liberali (2011, p. 19), “[...] preocupa-se com
interesses praticos, isto €, o conhecedor e o conhecido estdo em relagdo intensa e
direta”. Dentro desse paradigma, utilizamos o método quantitativo para a organizacéo
das respostas coletadas a partir dos questionarios.

O terceiro capitulo abordou as teorias que fundamentaram esta pesquisa e as
relacionou com os dados coletados, os quais foram discutidos e interpretados. Além
disso, discorremos sobre como essa analise pdde responder & seguinte pergunta:
Quais sao as representacdes de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola
publica em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental? ” Todo este trabalho foi organizado pretendendo responder a
essa questao.

A seguir, apresentaremos o capitulo de Fundamentacao Tedrica, utilizado para

respaldar a andlise dos dados desta pesquisa.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordaremos as teorias que irdo embasar a pesquisa, que
pretende responder a seguinte pergunta: “Quais sédo as representagdes de alunos de
turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica acerca do ensino-
aprendizagem de inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental [I?” Para isso,
apresentaremos o conceito de representagdes sociais, proposto por Moscovici (2015)
que serad comparado ao de representacdes coletivas, utilizada por Durkheim (apud
Moscovici, 2015). Mesmo sendo orientado pela concepcéao tedrica de representacdes
sociais, este estudo discorrerd sobre as duas definicbes devido a aparente
semelhanca de ideias e de sentidos que elas poderiam ter em comum. Na sequéncia,
relacionaremos o conceito de Moscovici (2015) as representacdes que serao
analisadas no terceiro capitulo, de discusséo dos resultados da analise de dados.

Além disso, discutiremos os métodos quantitativo e categorial, descritos por
Bardin (2011) que contribuiram para a organizacdo e analise do corpus.
Posteriormente, a partir dos PCN-LE Brasil (1998) e de Bock, Furtado e Teixeira
(2002), apresentaremos as visdes tedricas que tém influenciado o processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira na atualidade, que sdo as teorias behaviorista,

cognitivista e sociointeracional.
1.1 REPRESENTACOES SOCIAIS

O objetivo desta pesquisa é analisar as representacfes de alunos de turmas
do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica acerca do ensino-aprendizagem de
inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental Il. A definicdo de representacbes
sociais proposta por Moscovici (2015) sera o enfoque tedrico que embasara a
discusséo e analise do discurso desses educandos.

Sobre representacdes, Moscovici afirma que:

Em primeiro lugar, elas convencionalizam o0s objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram. Elas lhe ddo uma forma definitiva, as
localizam em uma determinada categoria e gradualmente as colocam como
um modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de
pessoas. Todos 0s novos elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam
nele. Assim, nés passamos a afirmar que a terra é redonda, associamos
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comunismo com a cor vermelha, inflagdo com o decréscimo do valor do
dinheiro. Mesmo quando uma pessoa ou objeto ndo se adequam exatamente
ao modelo, nés o forcamos a assumir determinada forma, entrar em
determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros, sob pena
de nao ser compreendido, nem decodificado. (MOSCOVICI, 2015, p.34)

Segundo Moscovici (2015), a realidade é predeterminada por convencgoes, e
nenhum individuo esté livre da influéncia imposta pelas representacdes, linguagem ou

cultura. Deste modo, para o autor:

Nés pensamos através de uma linguagem; nds organizamos NOSSOS
pensamentos de acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por
nossas representagdes, como por nossa cultura. N6s vemos apenas o que
as convengdes subjacentes nos permitem ver e nds permanecemos
inconscientes dessas convengdes. (MOSCOVICI, 2015, p.34)

As representacdes, de acordo com Moscovici (2015) sdo mantidas pelas
influéncias sociais da comunicacdo e se tornam senso comum a medida que
constituem a realidade de vida cotidiana das pessoas. Conforme ressalta Moscovici
(2015: 40), “todas as intera¢cdes humanas, surjam elas entre duas pessoas ou entre
dois grupos, pressupdem representacdes. Na realidade, é isso que as caracteriza”.
Sendo assim, as representacfes sdo sempre um resultado da interacdo e
comunicacao e, sobre isso, Moscovici (2015) evidencia que elas podem ser formadas
a qualquer momento, como um efeito de processos de influéncia social. Sobre a
formacdo das representacoes, o autor Gerard Duveen, que faz a parte introdutéria do

livro de Moscovici (2015) destaca que:

As representa¢gBes podem ser o produto da comunicagdo, mas também é
verdade que, sem a representagéo, ndo haveria comunicacdo. Precisamente
devido a essa interconexdo, as representacdes podem também mudar a
estabilidade de sua organizacdo e estrutura, depende da consisténcia e
constancia de tais padrdes de comunicacdo, que as mantém. A mudanca dos
interesses humanos pode gerar novas formas de comunicacao, resultando
na inovacdo e na emergéncia de novas representacdes. Representacdes,
nesse sentido, séo estruturas que conseguiram uma estabilidade, através da
transformacé@o duma estrutura anterior. (DUVEEN in MOSCOVICI, 2015, p.
22)

Segundo Moscovici (2015, p. 36), as “[...]Jrepresentacdes sdo prescritivas, isto
é, elas se impdéem sobre nds com uma forca irresistivel” e, além disso, “essa forga é
uma combinacdo de uma estrutura que esta presente antes mesmo que nos
comecemos a pensar e de uma tradicao que decreta o que deve ser pensado”. Desta

forma, para o autor, “enquanto essas representagdes, que sao partilhadas por tantos,
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penetram e influenciem a mente de cada um, elas ndo sdo pensadas por eles”, e ele
também afirma que, “para sermos mais precisos, elas sao re-pensadas, re-citadas
(...)” (MOSCOVICI, 2015, p. 37).

Conforme ressalta Moscovici (2015, p. 40), “[...]Jn6s podemos afirmar que o que
€ importante é a natureza da mudanca, atraves da qual as representagfes sociais se
tornam capazes de influenciar o comportamento do individuo [...]". Na sequéncia, o
autor destaca que “é dessa maneira que elas sao criadas, internamente, mentalmente,
pois € dessa maneira que O proprio processo coletivo penetra, como o fator
determinante, dentro do pensamento individual” (MOSCOVICI, 2015. p. 40). Assim,
para Moscovici (2015) essas representa¢cdes correspondem ao produto das agoes e
comunicacdes entre os individuos. Sobre esse efeito relacionado as representacoes,

de acordo com o autor:

Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicagéo e da
cooperacéo. Representa¢des, obviamente, ndo séo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida prépria,
circulam, se encontram, se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao
nascimento de novas representacfes, enquanto velhas representagdes
morrem. (MOSCOVICI, 2015, p. 41)

Ainda segundo Moscovici (2015) as representacdes sociais podem sofrer
mudancas a medida que se inserem na vida cotidiana das pessoas. Sobre esse
aspecto, ele afirma que “os meios de comunicacdo de massa aceleraram essa
tendéncia”, e, consequentemente, “aumentaram a necessidade de um elo entre, de
uma parte, nossas ciéncias e crencgas gerais puramente abstratas e, de outra parte,
nossas atividades concretas como individuos sociais” (MOSCOVICI, 2015, p. 48). Por
esse motivo, conforme aponta o autor, “existe uma necessidade continua de
reconstituir o ‘senso-comum’ ou a forma de compreensao que cria o substrato das
imagens e sentidos, sem a qual nenhuma atividade pode operar” (MOSCOVICI, 2015:

48). Na sequéncia, o tedrico salienta que:

Nossas coletividades hoje n&o poderiam funcionar se ndo se criassem
representacdes sociais baseadas no tronco das teorias e ideologias que elas
transformam em realidades compartilhadas, relacionadas com as interacfes
entre pessoas que, entdo, passam a constituir uma categoria de fendmenos
a parte. E a caracteristica especifica dessas representacdes é precisamente
a de que elas “corporificam ideias” em experiéncias coletivas e interacfes em
comportamento [...] (MOSCOVICI, 2015, p. 48)
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Duveen (apud Moscovici, 2015) fez algumas consideragdes importantes na
introduc&o do livro de Moscovici (2015) acerca das relagbes de semelhancas e de
diferencas entre as nocfes de representacdes coletivas e representacdes sociais.
Sobre Moscovici, Duveen (apud Moscovici, 2015, p.14), afirma que, “ao preferir o
termo ‘social’, queria enfatizar a qualidade dindmica das representagdes contra o
carater mais fixo, ou estatico, que elas tinham na teoria de Durkheim”. Acerca desta

teoria sociolégica, segundo Duveen:

Toda sua sociologia &, ela prépria, consistentemente orientada aquilo que faz
com que as sociedades se mantenham coesas, isto €, as forgas e estruturas
gue podem conservar, ou preservar, o todo contra qualquer fragmentacg&o ou
desintegracdo. E dentro desta perspectiva que as representacdes coletivas
assumem sua significancia socioldgica para Durkheim; seu poder de obrigar
ajuda a integrar e a conservar a sociedade. De fato, € em parte essa
capacidade de manter e conservar o todo social que da as representagdes
coletivas seu carater sagrado na discussdo que Durkheim faz em The
Elementary Forms of Religious Life (1912/1995) (DUVEEN apud
MOSCOVICI, 2015, p.14 -15)

Para Duveen (apud MOSCOVICI, 2015, p.15), “a psicologia social de
Moscovici, por outro lado, foi consistentemente orientada para questdes de como as
coisas mudam na sociedade”, isto €, “para aqueles processos sociais, pelos quais a
novidade e a mudanga, como a conservagao e a preservacgao, se tornam parte da vida

social”’. Deste modo, Duveen destaca que:

(...) enquanto Durkheim vé as representacdes coletivas como formas estaveis
de compreensdo coletiva, com o0 poder de obrigar que pode servir para
integrar a sociedade como um todo, Moscovici esteve mais interessado em
explorar a variacdo e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades
modernas. (DUVEEN apud MOSCOVICI, 2015, p. 15)

Segundo Moscovici (2015) as representacdes sociais possuem um sentido que
se difere da definicdo das representagdes coletivas, ao afirmar que “é ébvio que o
conceito de representacdes sociais chegou até nos vindo de Durkheim” (MOSCOVICI,
2015, p.45). E ele acrescenta, “mas ndés temos uma visédo diferente dele — ou, de
gualquer modo, a psicologia social deve considera-lo de um angulo diferente — de
como faz a sociologia” (MOSCOVICI, 2015, p. 45). Conforme ressalta o autor, na
perspectiva tedrica de Durkheim, “as representacgdes coletivas abrangiam uma cadeia
completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia, religido, mito, modalidades de

tempo e espaco, etc” (MOSCOVICI, 2105, p.45-46). Assim, de acordo com Moscovici:
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As representacdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nds ja sabemos. Elas ocupam, com efeito,
uma posi¢ao curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu
objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que
reproduzam o mundo de uma forma significativa. Elas sempre possuem duas
faces, que sao interdependentes, como duas faces de uma folha de papel: a
face icbnica e a face simbdlica. N6s sabemos que: representacdo =
imagem/significacdo; em outras palavras, a representacdo iguala toda

imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem. (MOSCOVICI, 2015, p. 46)

Moscovici (2015, p.47) ressalta que “Durkheim, fiel a tradicdo aristotélica e
kantiana, possui uma concepcao bastante estatica dessas representacdes — algo
parecido com a dos estoicos”. Sobre esse pressuposto tedrico de Durkheim, conforme
aponta Moscovici (2015, p. 47), “representacbes, em sua teoria, sdo como 0
adensamento da neblina”, e explica que “elas agem como suportes para muitas
palavras ou ideias — como as camadas de um ar estagnado na atmosfera da
sociedade, do qual se diz que pode ser cortado como uma faca”. Contudo, em relagao
as representacdes, Moscovici (2015, p. 47) mostra que “nds as vemos como estruturas
dindmicas, operando em um conjunto de relagbes e de comportamentos que surgem

e desaparecem [...]". Além disso, de acordo com esse autor:

As representagfes sociais que me interessam ndo sdo nem as das
sociedades primitivas, nem as suas sobreviventes, no subsolo de nossa
cultura, dos tempos pré-histéricos. Elas sédo as de nossa sociedade atual, de
nosso solo politico, cientifico, humano, que nem sempre tém tempo suficiente
para se sedimentar completamente para se tornarem tradi¢cdes imutaveis. E
sua importancia continua a crescer, em propor¢cdo direta com a
heterogeneidade e a flutuacdo dos sistemas unificadores — as ciéncias,
religides e ideologias oficiais — e com as mudangas que elas devem sofrer
para penetrar a vida cotidiana e se tornar parte da realidade comum.

(MOSCOVICI, 2015, p. 48)

Portanto, Moscovici (2015, p. 49) enfatiza que “no sentido classico, as
representacdes coletivas se constituem em um instrumento explanatorio e se referem
a uma classe geral de ideias e crengas (ciéncia, mito, religido, etc)”, ao passo que, as

representacdes sociais, para esse autor, sao caracterizadas como:

Fendbmenos que necessitam ser descritos e explicados. Sdo fenémenos
especificos que estéo relacionados com um modo particular de compreender
e de se comunicar — um modo que cria tanto a realidade como o senso
comum. E para enfatizar essa distingdo que eu uso o termo “social” em vez

de “coletivo”. (MOSCOVICI, 2015, p. 49)
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1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS E O CORPUS DE ANALISE

O conceito de representacdes sociais de Moscovici (2015) pode ser utilizado
como um meio de identificacdo das representacdes expressas pelos alunos
entrevistados das turmas do 1° B e 1° E a partir de suas repostas em dois
questionarios sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Nos dados
coletados, utilizamos o aporte teodrico de Moscovici (2015) para selecionar 0s
discursos que eram recorrentes e compartilhados pelos entrevistados de ambas as
turmas. Sobre isso, para este autor, as representacées podem ser associadas ao
conhecimento que é construido pela equivaléncia dos enunciados produzidos por
individuos de um determinado grupo, e ndo por meio de um discurso pronunciado de
modo isolado por alguém, demostrando que eles pensaram juntos sobre as mesmas
questbes ou temas (PORTAL EDUCACAO, 2003). Deste modo, analisamos no corpus
apenas as falas que eram frequentes a respeito de determinados assuntos
relacionados ao ensino-aprendizagem de inglés. Esses temas também podem ser
associados as representacdes idealizadas por Moscovici (2015) ja que, para o tedrico,
elas se comportam como ideias que circulam e se materializam continuamente por
intermédio de enunciados, reproduzindo um tipo de saber que tem a finalidade de criar
comportamentos e a comunicac&o entre sujeitos. (PORTAL EDUCACAO, 2003)

Nesta pesquisa, as representacdes analisadas foram transformadas em
categorias, sendo que cada uma delas se referia a um topico especifico. Essas
classes categoriais serdo abordadas no “Capitulo 3 — Apresentacéo e discusséo dos
resultados da analise de dados”, bem como na sec¢ao “1.3 — Analise de conteudo”, que

segue abaixo.

1.3 ANALISE DE CONTEUDO

Nesta pesquisa, utilizamos o método quantitativo e categorial para a analise
das representacdes dos alunos e selecionamos os dados por meio de recortes
tematicos. Segundo Bardin (2011, p. 135) fazer uma analise tematica corresponde a
“descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagao e cuja presenga, ou
frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico

escolhido”. As representagdes dos educandos foram expressas como respostas a dois
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questiondrios constituidos apenas por questdes abertas, o que propiciou o trabalho

com o procedimento da analise tematica. Sobre isso, Bardin afirma que:

O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivacBes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas, de tendéncias
etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo diretivas ou mais
estruturadas) individuais ou de grupo, de inquérito ou de psicoterapia, 0s
protocolos de testes, as reunides de grupo, os psicodramas, as
comunicacdes de massa etc., podem ser, e frequentemente sdo, analisados

tendo o tema por base. (BARDIN, 2011, p. 135)

A organizagdo dos dados se encontra no “Capitulo 3 — Apresentacdo e
discussao dos resultados da analise de dados” e ela foi estruturada de acordo com os
seguintes temas-eixo, os quais foram categorizados por meio de cores: “amarelo:
representacdes que os alunos tém dos professores de inglés com quem tiveram aulas
nos 8° e 9% Anos do Ensino Fundamental”; “azul petréleo: representacdes que 0s
alunos possuem das agbes dos professores de inglés com quem tiveram aulas”;
“vermelho: representagdes que os alunos possuem das aulas de inglés nos anos
anteriores”; “azul claro: representacbes que os alunos tém do ensino de inglés
oferecido nos anos anteriores”; “verde claro: representacdes que os alunos tém em
relacdo ao comportamento deles ou da classe nas aulas de inglés nos anos
anteriores”; “rosa: representagdes que os alunos tém do ensino-aprendizagem de
gramatica do inglés nos anos anteriores; e, “verde escuro: representagdes que 0s
alunos tém da aprendizagem de inglés nos anos anteriores”. Para cada classe de cor,
foram escolhidas apenas as representacdes mais recorrentes ou repetitivas expressas
pelos entrevistados, organizadas como representagdes “positivas” ou “negativas”.
Além disso, o corpus também disponibilizou alguns discursos considerados
“contraditorios”, expostos apenas nas categorias “amarelo”, “azul petréleo” e “rosa”.
Os detalhes sobre essas classes de cores, bem como as caracteristicas das
representacdes “positivas”, “negativas” ou “contraditérias”, podem ser verificados no
capitulo 3.

Ainda de acordo com Bardin:

A categorizacdo tem como primeiro objetivo (da mesma maneira que a
analise documental) fornecer, por condensacdo, uma representacao
simplificada dos dados brutos. (...) A analise de conteldo assenta
implicitamente na cren¢a de que a categorizagdo (passagem de dados brutos
a dados organizados) ndo introduz desvios (por excesso ou por recusa) no
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material, mas que da a conhecer indices invisiveis, aos niveis dos dados
brutos. (BARDIN, 2011, p. 148-149)

As representacfes mais frequentes dos alunos a partir das categorias de cores
podem ser vistas, na integra, nos anexos deste trabalho. No capitulo 3, esses
discursos foram sintetizados e elencados em tabelas e graficos para que pudessem
ser examinados por meio de um procedimento quantitativo. Para cada tipo de
representacéo, foi apontada uma quantidade de entrevistados que a manifestou. Nas
tabelas, foi feita a soma total de educandos em relacéo a cada representacdo que eles
produziram, e, na sequéncia, essa totalidade foi exposta por meio de percentuais em
graficos. Deste modo, os dados coletados foram simplificados para que pudessem ser
analisados e quantificados.

A frequéncia com a qual os nucleos tematicos surgiam no corpus representou
o modo pelo qual foram calculados. Sobre essa regra de enumeragéao, Bardin (2011,
p. 138 — 139) destaca que “a aparicao de um item de sentido ou de expressao sera
tanto mais significativa [...] quanto mais esta frequéncia se repetir. A regularidade
quantitativa de aparicao &, portanto, aquilo que se considera como significativo”. Nesta
pesquisa, o aparecimento dos temas-eixo foi verificado por meio do método estatistico
da porcentagem, que sera demonstrado no “Capitulo 3 — Apresentacéo e discusséo
dos resultados da analise de dados”. Para Bardin (2011), a estrutura do corpus pode
determinar o tipo de procedimento de andlise que a pesquisa podera fazer. Por esse

motivo, o autor afirma que:

E evidente que a natureza do material influi na escolha do tipo de medida.
Pode, por exemplo, fazer-se a distingdo entre mensagens normalizadas e
mensagens singulares. As primeiras corresponderao a um corpus constituido
por mensagens provenientes de diferentes locutores. Por exemplo: resposta
a questbes abertas, organizadas para a codificacdo, com tudo o que isso
implica de standartizacdo, nivelamento e conformacéo; neste caso, o tipo de
investigacdo prepara e orienta um tipo de andlise baseada na quantificagédo
numa situacao normalizada. As segundas sdo mensagens provenientes de
um dnico ou de varios emissores, mas irredutiveis a normalizagao
(singularidade da expresséo, da situacdo, nas condi¢cdes de producéo e da
finalidade no objetivo da comunicacao). Este é, por exemplo, o caso de uma
entrevista ndo diretiva que se apresenta como um todo, como um sistema
estruturado segundo leis que Ihe séo proprias e, portanto, analisavel em si,

ou incomparavel. (BARDIN, 2011, p. 146)

Para esta pesquisa, foram analisadas as respostas de 42 alunos a dois
questionarios de perguntas abertas. Esse total de educandos respondeu ao primeiro

instrumento de coleta, que possuia trés questdes, e também respondeu ao segundo,
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que continha seis. As representacfes escritas pelos entrevistados se referiam as
experiéncias que eles tiveram em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa
ao longo dos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental. Devido ao grande numero de
dados coletados, os quais foram transcritos, entdo, 0 método quantitativo se mostrou

como o procedimento mais adequado, ou viavel, para o trabalho com esse corpus.

1.4 CONCEPCOES TEORICAS DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LINGUA INGLESA

Conforme os PCN-LE Brasil (1998) as visdes teoricas que vém influenciando
0s processos de ensinar e aprender a lingua inglesa sdo trés: a behaviorista, a
cognitivista e a sociointeracional. Como esta pesquisa se propde a analisar as
representacfes de alunos de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola
publica acerca do ensino-aprendizagem de inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental Il, logo, a referéncia aquelas trés concepcdes, a partir das perspectivas
tedricas apresentadas por Bock, Furtado e Teixeira (2002) pode ilustrar a maneira
como os educandos constroem conhecimentos. Em decorréncia disso, no “Capitulo 3
— Apresentacdo e discussao dos resultados da analise de dados”, examinaremos se
nos discursos dos entrevistados houve alguma influéncia teorica behaviorista,

cognitivista ou sociointeracional.

1.4.1 A concepcgao behaviorista

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 45), “o termo inglés behavior
significa “comportamento”; por isso, para denominar essa tendéncia tedrica, usamos
Behaviorismo — e, também, Comportamentalismo (...)". Para eles, o mais importante
behaviorista é B. F. Skinner.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2002), na atualidade, o comportamento é
compreendido como uma interacao entre aquilo que o sujeito faz e o ambiente onde
essa acao se desenvolve. Ainda conforme Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 46), “o
Behaviorismo dedica-se ao estudo das interacfes entre o individuo e o ambiente,
entre as acdes do individuo (suas respostas) e o ambiente (as estimulagdes) ”. Os

autores afirmam que:



25

Comportamento, entendido como interacéo individuo-ambiente, é a unidade
béasica de descricao e o ponto de partida para uma ciéncia do comportamento.
O homem comeca a ser estudado a partir de sua interagdo com o ambiente,
sendo tomado como produto e produtor dessas interacdes. (BOCK,

FURTADO E TEIXEIRA, 2002, P. 46)

Neste modelo tedrico, o aprendizado € construido na experiéncia de estimular
ou reprimir comportamentos, que sdo as acdes dos sujeitos. Além disso, Bock,
Furtado e Teixeira (2002) afirmam que, na sala de aula, a repeticdo mecanica deve
ser estimulada, pois esta leva & memorizacao e, consequentemente, ao aprendizado.
Durante o processo de ensino-aprendizagem, conforme ressaltam os autores, 0s
comportamentos sdo obtidos por meio da punicdo das acbes nao desejadas,
produzidas pelos alunos. E, eles acrescentam que para aumentar a frequéncia de
comportamentos desejaveis de educandos, o docente devera reforgar e incentivar
essas acdes por meio de um estimulo, até que elas se tornem autométicas. Sendo
assim, no behaviorismo, a aprendizagem é alcancada por meio da aquisicdo de novos
habitos. Bock, Furtado e Teixeira (2002) expdem que o papel do professor é criar ou
modificar as a¢des dos educandos, para que estes fagcam aquilo que é esperado.

Sobre o Behaviorismo, segundo os PCN-LE Brasil (1998, p. 56), “a
aprendizagem de Lingua Estrangeira € compreendida como um processo de adquirir
novos habitos linguisticos no uso da lingua estrangeira”. Na sequéncia, esses
documentos oficiais destacam que “isso seria feito, primordialmente, por meio da
automatizacdo desses novos habitos”, ou seja, “usando uma rotina que envolveria
ESTIMULO, a exposicéo do aluno ao item lexical, & estrutura sintatica etc. a serem
aprendidos, fornecidos pelo professor’” e, em seguida, “RESPOSTA do aluno;
REFORCO, em que o professor avaliaria a resposta do aluno” (PCN-LE, BRASIL,
1998, p. 56). Ainda de acordo com os PCN-LE:

Essa visdo na sala de aula de Lingua Estrangeira resultou no uso de
metodologias que enfatizavam exercicios de repeticdo e substituicao. Pode-
se dizer que se focalizava, principalmente, o processo de ensino e o
professor. Se a aprendizagem n&o ocorresse adequadamente, ou seja, se
fossem detectados erros nas produgBes do aluno, o motivo seria a
inadequacdo dos procedimentos de ensino. Os erros teriam de ser
imediatamente eliminados ou corrigidos para que ndo afetassem,
negativamente, o processo de aprendizagem como um todo, inclusive os de
outros colegas que tivessem sido expostos aos erros. (PCN-LE, BRASIL,
1998, p.56).
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Para os PCN-LE (Brasil, 1998) essas caracteristicas behavioristas de

aprendizagem podem ser associadas a uma pedagogia de correcao.

1.4.2 A concepcdao cognitivista

Bock, Furtado e Teixeira (2002) afirmam que ha véarias abordagens teoricas que
estudam o desenvolvimento do ser humano nos aspectos fisico-motor, afetivo-
emocional, intelectual e social, e, dentre elas, destaca-se a do psicologo e biélogo
Jean Piaget, especialmente na area da Educacéo. Sobre essa teoria de Piaget, Bock,

Furtado e Teixeira salientam que:

O desenvolvimento humano refere-se ao desenvolvimento mental e ao
crescimento orgéanico. O desenvolvimento mental é uma constru¢éo continua,
que se caracteriza pelo aparecimento gradativo de estruturas mentais. Estas
séo formas de organizagéo da atividade mental que se vao aperfeicoando e
solidificando até o momento em que todas elas, estando plenamente
desenvolvidas, caracterizardo um estado de equilibrio superior quanto aos
aspectos da inteligéncia, vida afetiva e relagdes sociais. (BOCK, FURTADO

E TEIXEIRA, 2002, P. 98)

Deste modo, para Bock, Furtado e Teixeira (2002) os estudos de Piaget
pretendiam explicar o aparecimento de mudancas e transformagdes no
desenvolvimento intelectual, bem como a evolugdo do desenvolvimento cognitivo.
Além disso, conforme ressaltam os autores, “para Piaget, a formacao das operagdes
cognitivas no homem esta subordinada a um processo geral de equilibracdo para o
qual tende o desenvolvimento cognitivo, como um todo” (BOCK, FURTADO e
TEIXEIRA, 2002, p. 127). Em relagao a esse desenvolvimento, segundo Bock, Furtado

e Teixeira:

Piaget utilizou, para a constru¢cdo de suas ideias, o modelo biol6gico: o
homem é guiado pela busca do equilibrio entre as necessidades biolégicas
fundamentais de sobrevivéncia e as agressdes ou restricdes colocadas pelo
meio para a satisfac@o destas necessidades. Nesta relagéo, a organizacdo —
enquanto capacidade do individuo de condutas seletivas — € 0 mecanismo
que permite ao homem ter condutas eficientes para atender as suas
necessidades, isto é, a sua demanda de adaptacao. (BOCK, FURTADO E
TEIXEIRA, 2002, p.127)

Essa busca pela adaptacdo, conforme salientam Bock, Furtado e Teixeira
(2002, p. 127) “é o mecanismo que permite ao homem nao sé transformar os

elementos assimilados, [...] como possibilitar 0 ajuste e a acomodacdo deste
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organismo aos elementos incorporados”. Ainda de acordo com o0s autores, a
inteligéncia € “uma adaptagédo — € assimilacéo, pois incorpora dados da experiéncia
do individuo e, ao mesmo tempo, acomodacao, uma vez que o sujeito modifica suas
estruturas mentais para incorporar os novos elementos” (BOCK, FURTADO e
TEIXEIRA, 2002, p. 127). A respeito dessa visao tedrica proposta por Piaget, Bock,

Furtado e Teixeira acrescentam que:

O desenvolvimento intelectual resulta da construcdo de um equilibrio
progressivo entre assimilacdo e acomodacao, o que propicia 0 aparecimento
de novas estruturas mentais. Isso € um processo em evolucéo. No decorrer
de sua evolucao, a inteligéncia apresenta formas diversas (estagios) e essas
formas véo caracterizando as possibilidades de relagdo com seu meio
ambiente. Assim, o homem aprende o mundo de maneira diversa a cada

momento de seu desenvolvimento. (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2002,
p. 128)

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2002) Piaget ndo escreveu obras acerca do
processo de ensino-aprendizagem, pois suas producdes discorriam sobre como 0s
individuos construiam o conhecimento. Contudo, aqueles autores afirmam que a area
da educacédo se interessa pelas suas teorias, jA que elas vinculam a cognicdo a
linguagem. Neste sentido, Bock, Furtado e Teixeira (2002) demonstram que, para
Piaget, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem sao processos que resultam
do desenvolvimento do raciocinio da crianca. E, € por meio da observacdo deste
desenvolvimento intelectual que se torna possivel compreender a natureza do
conhecimento humano. Bock, Furtado e Teixeira (2002) concluem que o cognitivismo
associa a linguagem a cognicdo, e a aprendizagem é compreendida como um
processo de relacdo do individuo com o mundo exterior, que traz efeitos no plano da
organizacao interna do seu conhecimento.

Na visdo cognitivista, de acordo com os PCN-LE Brasil (1998, p. 56) “desloca-
se o foco do ensino para o aluno ou para as estratégias que ele utiliza na construcéo
de sua aprendizagem da Lingua Estrangeira”. De acordo com esses documentos, a
mente humana esta cognitivamente capacitada para o aprendizado de linguas. Deste
modo, os PCN-LE destacam que:

Ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que sabe sobre as
regras de sua lingua materna, elabora hipéteses sobre a nova lingua e as
testa no ato comunicativo em sala de aula ou fora dela. Os erros, entéo,
passam a ser considerados como evidéncia de que a aprendizagem esta em
desenvolvimento, ou seja, sdo hipéteses elaboradas pelo aluno em seu
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esforco cognitivo de aprender a lingua estrangeira. Contrariamente a visao
behaviorista, os erros passam a ser entendidos como parte do processo da
aprendizagem. (PCN-LE, BRASIL, 1998, p. 56)

Conforme ressaltam os PCN-LE Brasil (1998, p. 56) os erros “passam a ser
vistos como constitutivos da lingua em construgdo no processo de aprendizagem”.
Além disso, esses documentos oficiais também afirmam que “uma contribuicdo
importante do enfoque cognitivista foi chamar a atencdo para a questao dos diferentes
estilos individuais de aprendizagem que as pessoas possuem’, isto €, “nem todos os
alunos aprendem da mesma forma” (PCN-LE, BRASIL,1998: 57). Deste modo,
segundo esses documentos, “ha alunos que se utilizam mais de meios auditivos e
outros de meios visuais da mesma forma que alguns tém mais sucesso no uso de
estratégias sociointeracionais devido ao fato de serem mais extrovertidos” (PCN-LE,
BRASIL, 1998, p. 57).

1.4.3 A concepcéao sociointeracional

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 107) o tedrico Vygotsky elaborou
“propostas tedricas inovadoras sobre temas como relagdo pensamento e linguagem,
natureza do processo de desenvolvimento da crianca e o papel da instrucdo no

desenvolvimento”. Além disso, conforme ressaltam Bock, Furtado e Teixeira:

Um pressuposto basico da obra de Vygotsky é que as origens das formas
superiores de comportamento consciente — pensamento, memoria, atencéo
voluntéria etc. —, formas essas que diferenciam o homem dos outros animais,
devem ser achadas nas rela¢des sociais que o homem mantém. Mas
Vygotsky ndo via 0 homem como um ser passivo, consequéncia dessas
relacdes. Entendia o homem como ser ativo, que age sobre o mundo, sempre
em relacbes sociais, e transforma essas acbes para que constituam o
funcionamento de um plano interno. (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2002,
p. 107)

Os autores expdem gque um dos pontos da concepg¢do de Vygotsky € o modo
pelo qual o sistema de signos (a linguagem, a escrita, 0 sistema de numeros) é
compreendido. Para Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 123) essa estrutura é “pensada
como um sistema de instrumentos, os quais foram criados pela sociedade, ao longo
de sua histéria” e, acrescentam que, “esse sistema muda a forma social e o nivel de
desenvolvimento cultural da humanidade. A internalizacdo desses signos provoca

mudangas no homem”. Os autores evidenciam que, para Vygotsky, as mudangas que
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acontecem em cada individuo tém sua origem na sociedade e na cultura. Deste modo,
Bock, Furtado e Teixeira (2002) descrevem que, de acordo com Vygotsky, o
desenvolvimento humano esta calcado nas interacfes entre os individuos, e esse é
um dos aspectos mais importantes do enfoque sociointeracional.

Conforme salientam Bock, Furtado e Teixeira (2002) Vygotsky se dedicou as
questdes sobre 0 ensino-aprendizagem, 0s quais, para este tedrico, ocorrem por meio
de um processo que inclui relacbes entre pessoas. Sobre isso, Bock, Furtado e
Teixeira (2002) evidenciam que “ndao ha como aprender e apreender o mundo se nao
tivermos o outro, aquele que nos fornece os significados que permitem pensar o
mundo a nossa volta” (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2002, p. 124). Estes autores

destacam que:

Vygotsky defende a ideia de que ndo hd um desenvolvimento pronto e
previsto dentro de nés que vai se atualizando conforme o tempo passa ou
recebemos influéncia externa. O desenvolvimento ndo é pensado como algo
natural nem mesmo como produto exclusivo da maturacdo do organismo,
mas como um processo em gue estdo presentes a maturagdo do organismo,
o contato com a cultura produzida pela humanidade e as relagfes sociais que
permitem a aprendizagem. E ai aparece o “outro” como alguém fundamental,
pois este outro € quem nos orienta no processo de apropriacdo da cultura.
(BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2002, p. 124)

Bock, Furtado e Teixeira (2002) explicam que, para Vygotsky, o
desenvolvimento humano é um processo que ocorre de fora para dentro. Em relacéo
a isso, Bock, Furtado e Teixeira (2002) evidenciam gue a aquisicdo da cultura se
realiza no processo de ensino-aprendizagem, e € este evento que propicia 0

desenvolvimento do individuo. Ainda de acordo com os autores:

A aprendizagem da crianca inicia-se muito antes de sua entrada na escola,
isto porque desde o primeiro dia de vida, ela ja esta exposta aos elementos
da cultura e a presenca do outro, que se torna o mediador entre ela e a
cultura. A crianca vai aprendendo a falar e a gesticular, a nomear objetos, a
adquirir informacdes a respeito do mundo que a rodeia, a manusear objetos
da cultura; ela vai se comportando de acordo com as necessidades e as
possibilidades. Em todas essas atividades, esta o “outro” (...) é ele que lhe
diz o nome das coisas, a forma certa de se comportar; € ele que Ihe explica
o mundo (...). (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2002, p.124)

Conforme demonstram Bock, Furtado e Teixeira (2002), o papel da escola, na
corrente sociointeracional de Vygotsky, é o de desenvolver a aprendizagem, pois ela
€ 0 espaco predeterminado para o individuo se apropriar da cultura de modo

sistematico e intencional. Neste sentido, o0s autores acrescentam que o0
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desenvolvimento humano apresenta um ritmo mais acelerado na instituicdo de ensino.
Além disso, os tedricos também afirmam que o professor e os colegas participam
como mediadores da cultura, promovendo o desenvolvimento do educando.

Ainda sobre a teoria de Vygotsky, Bock, Furtado e Teixeira (2002, p.125)
destacam que, “a crianga n&o possui instrumentos enddgenos para o seu
desenvolvimento”, logo, este é “dependente dos processos de aprendizagem, (...)
responsaveis pela emergéncia de caracteristicas psicolédgicas tipicamente humanas,
que transcendem a programacao biolégica da espécie”’. Conforme apontam os
autores, “o contato e o aprendizado da escrita e das operagdes matematicas fornecem
a base para o desenvolvimento de processos internos altamente complexos no
pensamento da crianga” (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2002, p.125). Deste modo,
no modelo sociointeracional, o processo de ensino-aprendizagem, quando
organizado, ocasiona o desenvolvimento mental do aprendiz.

A partir destas definigdes, conforme destacam Bock, Furtado e Teixeira (2002)
Vygotsky criou o conceito de zona de desenvolvimento proximal, o qual se refere as
potencialidades da crianca que podem ser ampliadas por meio de um ensino

planejado e estruturado. Sobre isso, segundo 0s autores:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucao
independente de problemas pela crianga, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros. Este conceito € importante
porque nos possibilita delinear o futuro imediato da crianca e seu estado
dindmico de desenvolvimento. Além disso, permite ao professor olhar seu
educando de outra perspectiva, bem como o trabalho conjunto entre colegas.
(BOCK, FURTADO E TEIXEIRA, 2002, p.125)

Em relacdo a essa definicdo, conforme ressaltam Bock, Furtado e Teixeira
(2002, p.125) “a escola deveria (...) pensar o ensino das possibilidades que o
aprendizado ja obtido traz”, e acrescentam, “o bom ensino € aquele que se volta para
as funcdes psicolégicas emergentes, potenciais, e pode ser facilmente estimulado
pelo contato com os colegas que ja aprenderam determinado conteudo”.

Sobre a abordagem sociointeracional proposta por Vygotsky, os PCN-LE Brasil
(1998, p. 57) destacam que, “o foco [...] passa a ser colocado na interacdo entre o
professor e aluno e entre alunos”. Sendo assim, para os PCN-LE Brasil (1998, p. 57)
‘0 que subjaz a esta visdo é a compreensdo de que a aprendizagem € de natureza

sociointeracional, pois aprender € uma forma de estar no mundo social com alguém,
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em um contexto histérico, cultural e institucional”. Conforme evidenciam esses

documentos:

Os processos cognitivos sao gerados por meio da interacdo entre um aluno
e um participante de uma pratica social, que é um parceiro mais competente,
para resolver tarefas de construcdo de significado/ conhecimento com as
guais esses participantes se deparem. O participante mais competente pode
ser entendido como um parceiro adulto em relagdo a uma crianga ou um
professor em relagdo a um aluno ou um aluno em relagdo a um colega da
turma. Na aprendizagem de Lingua Estrangeira, os enunciados do parceiro
mais competente ajudam a construcéo do significado, e, portanto, auxiliam a
propria aprendizagem do uso da lingua. (PCN-LE, BRASIL, 1998, p. 57-58)

O processo de aprendizagem, segundo os PCN-LE Brasil (1998, p. 58) “é,
principalmente, mediado pela linguagem por meio da interacdo e por outros meios
simbdlicos, por exemplo, pela utilizacdo de um computador”. Sobre o papel da
linguagem como mediadora no aprendizado, os documentos oficiais afirmam que “até
entre parceiros iguais (colegas em uma turma), o discurso oferece meios de
aprendizagem mais adequados do que a aprendizagem solitaria” (PCN-LE, BRASIL,
1998, p. 58). Esses documentos ressaltam que a aprendizagem se da por meio do

conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que é definido por eles como:

Esse espaco € caracterizado pelas interagBes entre aprendizes e parceiros
mais competentes, explorando o nivel real em que o aluno esta e o seu nivel
em potencial para aprender sob a orientacdo de um parceiro mais
competente. (PCN-LE, BRASIL, 1998, p.58)

As visbes cognitivista, behaviorista e sociointeracional influenciam nos
processos de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, assim, as incluimos neste
capitulo para que sirvam de aporte tedérico para a andlise do corpus, pois elas podem
ilustrar a maneira como os educandos aprendem.

A seguir, daremos inicio ao segundo capitulo, de metodologia de pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DE PESQUISA

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este estudo pretende responder a seguinte pergunta: “Quais sao as
representacées de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica em
relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental? ” Para que ele pudesse ser realizado, foram entrevistadas as turmas
do 1° B, 1° E e 1° J do Ensino Médio de uma escola publica estadual de Mogi das
Cruzes, S. P, que escreveram respostas a dois questionarios que se encontram nos
quadros 4 e 5 deste capitulo. Apesar de a entrevista ter sido feita com essas trés
turmas, as informacdes expressas pelo 1° J ndo se tornaram objeto de andlise nesta
pesquisa. Isso ocorreu devido ao excesso de dados que foram coletados, os quais
poderiam representar um corpus de andlise prolixo. Sendo assim, apenas 0s
questionarios respondidos pelo 1° B e 1° E serdo submetidos a discussédo e a andlise.

A escolha das classes foi feita devido ao fato de os alunos das duas turmas de
1° Ano terem vindo de escolas diferentes e a maioria deles ter estudado os 8° e 9°
Anos do Ensino Fundamental em uma Unica instituicdo. Deste modo, os dados
coletados pretendiam trabalhar com as representacfes dos alunos em relacédo as
escolas de onde vieram.

O presente trabalho serd pautado pelo paradigma interpretativista, que,
segundo Liberali e Liberali (2011, p.19) “[...] preocupa-se com interesses praticos, isto
€, o conhecedor e o conhecido estdo em relacio intensa e direta”. Deste modo, esse
enfoque metodoldgico se propde a estabelecer uma relacdo direta entre a professora
entrevistadora, representada por mim, e os alunos que participaram da pesquisa.
Além disso, Liberali e Liberali (2011, p.19) evidencia que “a pesquisa realizada dentro
de um paradigma interpretativista teria como funcédo essencial a possibilidade de
encontrar os sentidos dados a realidade pelos agentes, e nao controlar essa
realidade”. Partindo desse ponto de vista, durante as entrevistas, ndo pretendiamos
exercer qualquer tipo de influéncia em relagdo ao conteudo de informacdes que os

entrevistados escreveriam em suas respostas.
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Dentro do paradigma interpretativista, a pesquisa utlizard os métodos
quantitativo e qualitativo para a organiza¢édo da coleta e andlise de dados. O método
guantitativo, de acordo com Liberali e Liberali (2011, p. 21) “[...] teve como foco a
utilizagdo da matematica para a compreensao dos fendbmenos sociais”. Para que este
procedimento possa ser realizado, trabalharemos com tabelas e graficos, que
representardo os dados coletados das turmas do 1° B e 1° E. Neste estudo, as
instituicbes em que o0 1° B e 1° E cursaram os anos finais do Ensino Fundamental Il
serao denominadas, respectivamente, como escolas “I” e “L”, que fazem parte da rede
publica estadual de S.P. Além disso, no item “ldentificagdo do aluno” descrito nos
questionarios, os participantes foram nomeados por meio de siglas para que suas
identidades fossem preservadas. Deste modo, pretendiamos realizar um tratamento
confidencial dos dados por meio desse sigilo das informacdes.

O método qualitativo, segundo Liberali e Liberali (2011, p. 21) “[...] trabalha com
0 universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes que n&do podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Sendo
assim, no presente estudo, esse meétodo visa a compreensdo e a analise das
respostas escritas pelos entrevistados nos questionarios. As perguntas utilizadas
nesses instrumentos de coleta continham respostas abertas, que foram expressas de
acordo com a opinido dos respondentes. Sobre os questionarios constituidos de
respostas abertas, Liberali e Liberali (2011, p. 28) evidencia que “as vantagens desse
procedimento sdo o maior conteudo das respostas, a menor influéncia sobre os
respondentes do que em perguntas fechadas [...]". Desta forma, as respostas abertas
podem promover o entendimento da realidade dos participantes em relacdo as
experiéncias que tiveram ao longo das aulas da lingua inglesa nos anos finais do
Ensino Fundamental 1.

Na préxima secdo, sera apresentado o contexto em que pesquisa foi realizada.

2.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado em uma instituicdo de ensino onde eu lecionava a lingua
inglesa, uma escola publica da rede estadual, localizada no centro da cidade de Mogi
das Cruzes, S.P. Ela oferece apenas o Ensino Médio e sua clientela residia em bairros
da periferia de Mogi das Cruzes ou em cidades do entorno. No ano da realizagao desta

pesquisa, em 2016, a instituicdo contava com cerca de 1100 alunos matriculados, que
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apresentavam caracteristicas socioeconémicas de pertencimento as classes baixa e
média-baixa.

A escola funcionava apenas nos periodos da manha e tarde. Ela possuia
dezoito salas de aula, que foram todas utilizadas no periodo matutino. Ja no turno da
tarde, apenas dezesseis salas foram ocupadas para aulas. Cada turno possuia seis
aulas, que ocorriam das 07:00h as 12:20h e das 13:00h as 18:20h. Os intervalos
aconteciam ap0s as terceiras aulas. Além dessas salas, a escola possuia as seguintes
instalacdes: uma biblioteca, uma sala de video, uma sala de informatica, uma sala da
coordenacao, uma sala da direcdo, uma sala de professores, um amplo péatio e duas
quadras para a pratica esportiva. Havia alguns aparelhos de televisdo distribuidos
aleatoriamente em algumas salas de aula, bem como um Unico datashow, que era fixo
em uma sala.

O corpo gestor era constituido pela diretora e duas vice-diretoras; na
coordenacao, havia apenas uma coordenadora pedagdégica para os dois periodos de
funcionamento escolar. Desde 2012, que corresponde ao ano em que ingressei na
instituicdo como professora efetiva de inglés, eu havia percebido que a indisciplina
dos alunos representava um dos maiores desafios de trabalho para a diregéo,
coordenacao e o corpo docente. Apesar disso, eu também observava que, até o final
de 2016, essa equipe se esforcava para lidar de modo responsavel com todos os
envolvidos nos casos de indisciplina.

A seguir, apresentaremos as turmas participantes da pesquisa e a professora

pesquisadora.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como critério para participar deste trabalho, as turmas de 1° Ano do Ensino
Médio precisariam vir de escolas diferentes e, além disso, a maioria dos alunos dessas
classes deveria ter cursado os 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental Il em uma Unica
escola. Sendo assim, dentre as 13 turmas de 1° Ano que a escola possuia em 2016,
apenas o 1° B, 1° E e 1° J apresentaram esse perfil. Contudo, devido ao excesso de
dados coletados, ndo consideraremos os que foram respondidos pelo 1° J. Deste
modo, apenas as respostas escritas pelas turmas do 1° B e 1° E serdo utilizadas como

objetos de interpretacdo e de andlise. A seguir, descreveremos a turmas participantes.
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Quadro 1 - Selecéo das turmas participantes da pesquisa
Turmas de 1° Ano do Ensino Médio da escola |1°A, 1°B, 1°C, 1°D, 1°E, 1°F,

participante da pesquisa: 1°G, 1°H, 1°1,1°J,1°K, 1°L e
1°M
Total de turmas: 13
Turmas de 1° Ano do E. M. que nao 1°A,1°C,1°D, 1°F, 1° G, 1°H,

apresentaram o perfil requerido por este estudo (1°1,1°K, 1°Le 1°M

Total de turmas de 1° Ano do E. M. que nao 10

apresentou o perfil requerido por este estudo

Turmas de 1° Ano do E. M. que apresentaram o 1°B,1°Ee 1°J

perfil requerido por este estudo

Total de turmas de 1° Ano do E. M. que 3

apresentou o perfil requerido por este estudo

Turmas de 1° Ano do Ensino Médio que 1°Bel1°E

participardo desta pesquisa

Total de turmas de 1° Ano do Ensino Médio que 2

participara desta pesquisa

O 1° B, em 2016, foi a Unica turma para a qual lecionei a matéria de Lingua
Portuguesa. Até o més de maio/2016, ela possuia 42 alunos matriculados, sendo que,
dois deles foram transferidos e um foi remanejado. Mesmo n&o ensinando a disciplina
de Inglés a essa turma, eu a escolhi porgue ela apresentava o perfil requisitado para
esta pesquisa, ou seja, a maioria de seus educandos estudou os 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental em uma unica escola, denominada “I”.

A pesquisa foi feita em duas aulas e, durante esse periodo, houve o total de 34
alunos do 1° B que respondeu ao primeiro questionario. Dentre eles, 19 vieram da
escola “I”. O segundo questionario foi respondido por 30 alunos dessa turma, dentre

“l”

0s quais, 18 estudaram na instituicao “I”. Mesmo que os dados coletados tenham sido

“I”

respondidos por alunos que nao tenham vindo da escola “I”, s6 serao consideradas,
para fins de andlise e interpretacdo dos dados, as respostas expressas por educandos
gue tenham estudado nesta instituig&o.

Os alunos do 1° B possuem, em meédia, a faixa etaria de 15 anos e sao

considerados muito indisciplinados pela maioria dos professores que Ihes ministra
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aulas, inclusive pela docente de lingua inglesa e por mim. Além disso, a maior parte
da turma nao € dedicada aos estudos de lingua portuguesa, nem aos ensinamentos
propostos pelas outras disciplinas, de acordo com a opinido de seus professores.

Até o més de maio de 2016, o 1° E possuia 42 alunos matriculados, dentre os
quais, havia um transferido e um remanejado. Nao ministro aulas de Inglés nem de
Portugués para essa turma, mas, como ela se encaixava no perfil solicitado para a
realizacdo deste estudo, entdo, foi escolhida como respondente aos questionarios.

A pesquisa com o 1° E foi realizada em duas aulas e, ao longo delas, houve o
total de 31 educandos que respondeu ao primeiro questionario e 32 ao segundo,
sendo que, todos esses participantes, sem qualquer excecgéo, cursaram 0s 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental na escola denominada “L”. A docente de Inglés e os
outros professores desta turma costumavam dizer que os alunos dela eram
disciplinados e dedicados aos estudos na maioria das matérias escolares. A faixa
etéria de seu alunado é de, em média, 15 anos.

Durante a realizacdo deste trabalho, do qual fui a professora pesquisadora,
também participei, como aluna, do curso de especializacdo em Praticas Reflexivas e
Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica, oferecido pela Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo — PUC-SP. Fiz a graduacdo em Letras, nas
habilitacdes de Inglés e Portugués, pela Universidade de Sao Paulo. Até julho de
2016, fazia quatro anos e seis meses que eu havia trabalhado como professora efetiva
de Inglés na escola publica em que a pesquisa foi feita.

Na sequéncia, apresentaremos os instrumentos de coleta de dados.

2.4 INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

Este trabalho utilizou dois questionarios como os procedimentos de coleta e
analise de dados. Sobre a definicdo desses materiais, Liberali e Liberali (2011, p. 27)
evidencia que “o questionario € o documento em que as perguntas e questionamentos
serdo apresentados ao respondente e onde serdo registrados as respostas e 0s
dados”. Os questionarios que foram aplicados aos entrevistados pretendiam
responder a seguinte pergunta: “Quais sao as representagdes de turmas do 1° Ano do
Ensino Médio de uma escola publica em relagcdo ao ensino-aprendizagem da lingua

inglesa nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental?”
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Os instrumentos de coleta utilizados neste estudo eram constituidos de duas
partes: 1) os dados de identificacdo dos participantes; e 2) as perguntas abertas. Em
relacdo a questionarios que apresentam questdes abertas, Liberali e Liberali (2011, p.
28) afirma que “obriga uma grande disponibilidade de tempo e custo para codificacéo
das respostas”. As perguntas utilizadas para entrevistar os alunos foram baseadas
nas questbes apresentadas nos instrumentos de coleta de dados utilizados na
dissertacdo de mestrado de Souza (2009).

A seguir, descreveremos o0s procedimentos relacionados a realizacdo da

entrevista.

2.5 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada em uma escola que possuia 13 turmas de 1° Ano do
Ensino Médio em 2016. Dentre essas classes, apenas trés apresentaram o perfil de
gue este trabalho precisava, ou seja, elas vieram de escolas diferentes e, ao mesmo
tempo, realizaram os estudos dos 8° e 9% Anos do Ensino Fundamental em uma
Unica instituicao.

Ap6s a investigacdo que foi feita com os funcionarios da secretaria
pertencentes a instituicdo escolar onde a entrevista ocorreu, observamos que apenas
as turmas do 1° B, 1° E e 1° J puderam preencher aquele perfil. Contudo, o 1° J ndo
participara desta pesquisa para que ela ndo se torne prolixa, devido ao excesso de
dados que poderiam ser analisados e interpretados.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos dois questionarios, 0s quais
foram intitulados da seguinte forma: “Questionario 1: Realizagdo de uma pesquisa
com alunos de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica em relagéo
ao ensino da lingua inglesa oferecido nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental”; e
“Questionario 2: Realizagao de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano do
Ensino Médio de uma escola publica em relacdo a aprendizagem da lingua inglesa
promovida nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental”. Cada questionario levou uma
aula para ser aplicado as turmas do 1° B e 1° E. A realizagédo da coleta de dados com
0 1° B ocorreu no periodo em que eu lhes ministrava aulas. N&o trabalhando como
professora do 1° E, pedi a professora de lingua portuguesa da turma que pudesse
ceder duas de suas aulas para a aplicagdo dos questionéarios. Ela aceitou o meu

pedido, e a coleta de dados pode ser feita.



38

Em relagdo as datas de realizacdo da pesquisa, a turma do 1° B respondeu aos
questionarios denominados 1 e 2 em, respectivamente, 30/05/2016 e 02/06/2016. No
1° E, os questionarios 1 e 2 foram aplicados nos dias 02/06/2016 e 06/06/2016.

A maior parte dos alunos do 1° B estudou os 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental na escola denominada “I”, e a maioria dos educandos do 1° E cursou os
anos finais do Ensino fundamental Il na instituicdo designada “L”. No “Capitulo 3 —
Apresentacdo e discussao dos resultados da andlise de dados”, sé seréo
consideradas as respostas dos alunos que tenham estudado nessas escolas e que
também tenham respondido aos questionarios 1 e 2. Deste modo, nesta pesquisa,
nao serdo analisadas as respostas de entrevistados que tenham respondido a um
anico questionario, seja ao 1, seja ao 2, mesmo que eles tenham estudado nas
instituicdes “I” ou “L”. As perguntas presentes no questionario 1 foram as mesmas
para cada turma participante da pesquisa, assim como as perguntas do questionario
2, que também foram iguais para os todos 0s seus entrevistados.

A seguir, apresentaremos a quantidade de dados coletados, bem como o total

de educandos por turma:

Quadro 2 - Quantidade de alunos e dados coletados do 1° B

1°B
Total de alunos matriculados 42
Total de alunos transferidos, remanejados ou em situacao de abandono 3
Total de alunos que respondeu ao questionario 1 em 30/05/2016 34
Total de alunos que respondeu ao questionario 1 e que havia estudado na 19
escola “I”
Total de alunos que respondeu ao questionario 2 em 02/06/2016 30
Total de alunos que respondeu ao questionario 2 e que havia estudado na 18
escola “I”

Total de alunos que havia estudado na escola “I” e que respondeu apenas ao | 4

guestionario 1

“I”

Total de alunos que havia estudado na escola “I” e que respondeu apenas ao | 3

guestionario 2

Total de alunos que é procedente da escola “I” e que respondeu aos 15

guestionarios 1 e 2




39

Quadro 3 - Quantidade de alunos e dados coletados do 1° E

1°E
Total de alunos matriculados 42
Total de alunos transferidos, remanejados ou em situacdo de abandono 2
Total de alunos que respondeu ao questionario 1 em 02/06/2016 31

Total de alunos que respondeu ao questionario 1 e que havia estudado na 30

escola “L”

Total de alunos que respondeu ao questionario 2 em 06/06/2016 32

Total de alunos que respondeu ao questionario 2 e que havia estudado na 31

escola “L”

Total de alunos que havia estudado na escola “L” e que respondeu apenas 3

ao questionario 1

Total de alunos que havia estudado na escola “L” e que respondeu apenas 4

ao questionario 2

Total de alunos que é proveniente da escola “L” e que respondeu aos 27

questionarios 1 e 2

A seqguir, indicaremos 0s questionarios que foram aplicados as turmas do 1° B
e 1°E.

Quadro 4 - Apresentacdo do Questionério 1
Questionério 1: Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano

do Ensino Médio de uma escola publica em relagdo ao ensino da lingua

inglesa oferecido nos 8° e 9°¢ Anos do Ensino Fundamental.

a) ldentificacao do aluno
Nome do aluno:
Idade:

Bairro onde mora;

Escola(s) em que cursou os 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental:

b) Vocé gostou de estudar Inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental? Por

qué?
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() Sim
() Nao

c) Nos 8° e 9° Anos, vocé teve aulas de Inglés que ndo foram boas? Explique ou
descreva a aula que néo foi boa.

() Sim

() Néao

Quadro 5 - Apresentacao do Questionério 2

Questionario 2: Realizagcdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano
do Ensino Médio de uma escola publica em relacdo a aprendizagem de lingua
inglesa promovida nos 8° e 9°¢ Anos do Ensino Fundamental.

a) ldentificacdo do aluno
Nome do aluno:
Idade:

Bairro onde mora:

Escola(s) em que cursou os 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental:

b) Vocé aprendeu algo de que tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?
Dé exemplos.

() Sim

() Nao

c) Vocé aprendeu algo de que nado tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9°
Anos? Dé exemplos.
() Sim
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() Nao

d) Na sua opinido, os conteudos estudados nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos

foram faceis ou dificeis? Descreva-os.

e) Na sua opinido, quais acdes do professor trouxeram dificuldades para o seu

aprendizado de Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

f) Na sua opinido, quais acfes do professor puderam ajudar no seu aprendizado de

Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

No proximo capitulo, apresentaremos a discusséo dos resultados da andlise de

dados.
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CAPITULO 3 — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
DA ANALISE DE DADOS

Este capitulo pretende investigar e discutir as representacfes de turmas do 1°
Ano do Ensino Médio de uma escola publica em relacédo ao ensino e a aprendizagem
da lingua inglesa oferecidos nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental. Para isso,
utilizamos as teorias abordadas no “Capitulo 1 — Fundamentagao Tedrica” como base
para a andlise dos dados, e organizamos esta parte da pesquisa nas seguintes
secdes: 3.1 — O conceito de representacfes sociais e a sua relacdo com o corpus de
analise; 3.2 — Organizacado do corpus para a realizacdo da analise dos dados; 3.3 — A
relacdo das concepcdes tedricas behaviorista, cognitivista e sociointeracional com as
representacbes mais frequentes; 3.4 — Apresentacdo das tabelas, gréaficos e

discusséo dos dados; e 3.5 — Interpretacéo dos dados: conclusao

3.1 O CONCEITO DE REPRESENTACOES SOCIAIS E A SUA RELACAO COM O
CORPUS DE ANALISE

Em Moscovici (2015) as representagbes sociais se mostram como o
conhecimento que é construido por meio da semelhanca de enunciados que sao
produzidos em relacdo a ele. Além disso, para o autor, a teoria de representacdes
sociais ndo se refere a opinides elaboradas por um unico individuo, mas sim por um
grupo de pessoas, justificando que essas ideias mais isoladas ndo se configuram
como pronunciamentos partiilhados por um conjunto de pessoas (PORTAL
EDUCACAO, 2003). Apesar disto, algumas representacdes descritas nas tabelas
abaixo apareceram apenas uma vez e mesmo assim foram consideradas para que
houvesse informacdes sobre o tema das categorias a que pertencem.

De acordo com o Portal da Educacdo (2003), essas representacoes se
comportam como fenbmenos que vao além da opinido publica, pois elas estdo
associadas as avaliacdes, as proposi¢cdes, ao comportamento e aos sentimentos de
grupos sociais acerca de um determinado assunto. Moscovici (2015) também afirma

que os individuos se organizam de maneira muito diversa na sociedade, ja que sao
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dependentes de suas formacdes culturais e de suas classes sociais (PORTAL
EDUCACAO, 2003).

Sob a dtica tedrica de Moscovici (2015) decidimos, neste capitulo, analisar as
representacdes descritas no corpus que eram as mais recorrentes em relacédo a
determinados temas relacionados ao ensino e ao aprendizado da lingua inglesa.
Deste modo, examinamos somente os discursos que eram semelhantes e que
também se referiam a esses recortes tematicos. Além disso, tendo como base a
perspectiva tedrica do autor, observamos que as representacfes analisadas dos
participantes, que estdo dispostas nas tabelas e graficos presentes neste capitulo,
expressaram 0s sentimentos, as avaliagbes e o comportamento deles (PORTAL
EDUCACAO, 2003).

Os entrevistados correspondem a dois grupos diferentes de alunos, que sédo as
turmas do 1° B e do 1° E. A maioria do alunado do 1° B estudou os 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental na escola denominada “I”, ao passo que a maior parte dos
educandos do 1° E cursou os anos finais do Ensino Fundamental Il na instituicao
designada “L”. Essas escolas de Ensino Fundamental |l sdo distintas, logo,
pressupomos que cada uma delas possui a sua propria cultura escolar, o que
contribuiu para a formagao cultural e social dos entrevistados. Acrescentamos

também que tanto os estudantes que vieram da escola “I” ou da “L” sao oriundos de
diferentes bairros de Mogi das Cruzes, ou até mesmo de cidades do entorno,
apresentando caracteristicas socioecondmicas de pertencimento as classes baixa e
média-baixa. Em relacdo a isso, sob a ética de Moscovici (2015) o fenbmeno das
representacdes sociais ocorre a partir de diversos grupos sociais, 0s quais, neste

trabalho, podem ser retratados pelas turmas do 1° B e 1° E.

3.2 ORGANIZACAO DO CORPUS PARA A REALIZACAO DA ANALISE DOS DADOS

Neste projeto, as representacdes escritas pelos alunos entrevistados do 1°B e
1° E podem ser verificadas, na integra, nos anexos. Elas foram expressas como
respostas a dois questionarios, que foram os instrumentos de coleta de dados para
este trabalho. Para os procedimentos de analise e discussdo dos dados,
selecionamos no corpus apenas as representacdes que eram as mais recorrentes ou

repetitivas acerca de temas relacionados ao ensino e a aprendizagem da lingua

inglesa. Além disso, devido ao grande numero de respostas expressas pelos
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entrevistados, optamos pelo uso do método quantitativo. Para isso, decidimos
simplificar esses discursos, ou seja, n6s 0s reduzimos com base nas respostas
originais, com a finalidade de quantifica-los. Em relacéo a este procedimento, Bardin
(2011) aponta que a analise de conteudo realizada por meio da condensacédo dos
dados nao introduz desvios no material, j& que propicia o conhecimento de indices
invisiveis, aos niveis dos discursos originais.

As representacoes sintetizadas foram elencadas em tabelas, que constituiam
0S recortes tematicos, e elas abarcaram iniUmeros discursos. Na sequéncia, em todos
esses quadros, apontamos a soma total de educandos em relacdo a cada
representacao expressa por eles, e, logo depois, essa totalidade foi exposta por meio
de percentuais em gréficos. Sobre a abordagem do corpus, observamos que, por
causa de seu grande numero de dados, o método quantitativo se mostrou como o
procedimento mais adequado, ou viavel, a ser aplicado a ele. Neste sentido, de acordo
com Bardin (2011) a estrutura do corpus pode determinar o tipo de procedimento de
analise que a pesquisa podera utilizar.

As respostas dos educandos foram divididas em “1° B” e “1° E”, que cursaram
0os anos letivos finais do Ensino Fundamental II, respectivamente, nas escolas
denominadas “I” e “L”. Sendo assim, os dados colhidos pretendiam trabalhar com as
representacdes dos alunos em relacéo as instituicbes escolares de onde vieram.

As repostas apresentadas por cada turma foram consideradas “positivas”,
“negativas” ou “contraditérias” acerca das praticas de ensino e aprendizagem de
inglés. Além disso, essas representacfes foram organizadas de acordo com as
seguintes categorias, que correspondem aos temas-eixo das tabelas: “amarelo:
representacdes que os alunos tém dos professores de inglés com quem tiveram aulas
nos 8° e 9% Anos do Ensino Fundamental”; “azul petroleo: representa¢des que os
alunos possuem das acdes dos professores de inglés com quem tiveram aulas”;
“vermelho: representagdes que os alunos possuem das aulas de inglés nos anos
anteriores”; “azul claro: representagdes que os alunos tém do ensino de inglés
oferecido nos anos anteriores”; “verde claro: representagcdes que os alunos tém em
relacdo ao comportamento deles ou da classe nas aulas de inglés nos anos
anteriores”; “rosa: representagdes que os alunos tém do ensino e aprendizagem de
gramatica do inglés nos anos anteriores; e “verde escuro: representagcdes que 0s
alunos tém da aprendizagem de inglés nos anos anteriores”. Ambas as turmas

manifestaram representacdes para essas categorias. Sobre a utilizacdo de temas-
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eixo, segundo Bardin (2011, p. 135) fazer uma analise tematica corresponde a
“descobrir os ‘nucleos de sentido’ que compdem a comunicagao e cuja presenca, ou
frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido”.

As representacgdes positivas e negativas apareceram em todas as categorias
para o 1° B e 1° E, ja as contraditorias foram apresentadas somente nas cores
“amarela” (para as duas turmas), “azul petréleo” (apenas para o 1° E), e “rosa”
(somente para o 1° E). Sobre as representacdes contraditérias, suas caracteristicas
se referiam as afirmacdes escritas pelos alunos que apresentavam aspectos positivos
e negativos, concomitantemente, em relacdo a professora de Inglés, as acbes
praticadas por ela em sala de aula, bem como a aprendizagem do verbo “to be”. Essas
representacdes foram descritas nos quadros na seguinte ordem de cores: “amarelo”;
“azul petrdleo”; e “rosa’.

Na secao 3.4, apresentamos as tabelas e os seus respectivos graficos, bem
como uma breve comparagao entre as representagdes expressas pelos alunos dessas

turmas ao final de cada categoria de cor.

3.3 A RELACAO DAS CONCEPCOES TEORICAS BEHAVIORISTA, COGNITIVISTA
E SOCIOINTERACIONAL COM AS REPRESENTACOES MAIS FREQUENTES

Esta pesquisa também se prop6s a verificar se houve alguma influéncia das
visOes tedricas behaviorista, cognitivista ou sociointeracional, apresentadas por Bock,
Furtado e Teixeira (2002) como também por Liberali (1999) nas representacdes que
apareceram com maior frequéncia nas tabelas e nos graficos. Isso sera feito apos a
exposicao das discussfes a respeito da quantificacdo das representacfes por meio
do método de porcentagem, que estdo localizadas ao final de todos os gréficos.
Apontaremos as principais caracteristicas dessas trés teorias apenas nas

representacdes mais frequentes devido ao excesso de dados expressos nos quadros.
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3.4 APRESENTACAO DAS TABELAS, GRAFICOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Quadro 6 - Representacbes dos alunos do 1° B acerca dos professores de inglés com quem
tiveram aulas nos 8% e 9° Anos do Ensino Fundamental

1°B

(veio da escola “I”)

Amarelo: representagdes que os alunos tém dos
professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8°

e 9° Anos do Ensino Fundamental

Representacdes positivas:

a) A professora era legal. (sem justificativas)
Total: 3

b) A professora explicava bem.

Total: 10

c) A professora era uma boa profissional.
Total: 2

d) A professora era um amor de pessoa, ou uma boa

pessoa, ou simpética.

Total: 3
Representacdes a) A professora era chata. (sem justificativas)
negativas: Total: 1

b) A professora néo explicava bem.

Total: 2
Representacdes a) A professora era legal, mas era chata.

contraditérias:

Total: 1

b) A professora era chata, mas ensinava bem.
Total: 1
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Gréfico 1- Representagfes dos alunos do 1° B acerca dos professores de inglés com quem

tiveram aulas nos 8° e 9% Anos do Ensino Fundamental

12 B - Amarelo: representacdes que os alunos tém dos

professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8°° e 9°

Anos do Ensino Fundamental

A professora era legal. / (sem justificativas; representacdo positiva)

A professora explicava bem. / (representacdo positiva)

A professora era uma boa profissional. / (representacdo positiva)

A professora era um amor de pessoa, ou uma boa pessoa, ou simpatica. / (representacéo positiva)

A professora era chata. / (sem justificativas; representacdo negativa)

A professora ndo explicava bem. / (representagdo negativa)

A professora era legal, mas era chata. / (representagdo contraditdria)

5%
9% 14%

Cores:
- amarelo: representagdes
positivas;
14% - laranja: representagdes
negativas;
- rosa claro: representagdes
9% 45% contraditdrias

Quadro 7 - Representacdes dos alunos do 1°E acerca dos professores de inglés com quem

tiveram aulas nos 8os e 90s Anos do Ensino Fundamental

1°E Amarelo: representacdes que os alunos tém dos
(veio da escola “L”) | professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8% e
9°Anos do Ensino Fundamental

Representacdes a) A professora era legal. (sem justificativas)
positivas: Total: 2

b) A professora explicava bem.

Total: 6

c) A professora era uma boa profissional.

Total: 2
Representacdes a) A professora era chata. (sem justificativas)
negativas: Total: 1

b) A professora néo explicava bem.
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Total: 14
c) A professora explicava rapido.
Total: 3

Representacdes

contraditorias:

a) Como profissional, a professora era boa, mas a pessoa
dela era ruim.
Total: 1

b) A professora era boa, porém queria passar matérias
dificeis.

Total: 1

c) A professora era grossa. Mas, ela sabia ensinar.

Total: 1

Gréfico 2 - Representagfes dos alunos do 1° E acerca dos professores de inglés com quem
tiveram aulas nos 8os e 90s Anos do Ensino Fundamental

12 E - Amarelo: representacdes que os alunos tém dos
professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8° e 9°s

Anos do Ensino Fundamental

A professora era legal. / (sem justificativas; representacdo positiva)

A professora explicava bem. / (representacio positiva)

A professora era uma boa profissional. / (representagdo positiva)

A professora era chata. / (sem justificativas; representagdo negativa)

A professora n3o explicava bem. / (representac¢do negativa)

A professora explicava rapido. / (representacdo negativa)

Como profissional, a professora era boa, mas a pessoa dela era ruim. / (representagdo contraditoria)

A professora era boa, porém queria passar matérias dificeis. / (representagdo contraditoria)

A professora era grossa. Mas, ela sabia ensinar. / (representagdo contraditoria)

3% 3%
3%
7%
10% 19% Cores:
- amarelo: representagdes
positivas;
7% - laranja: representagdes
negativas;
45% 3% - rosa claro: representacgdes

contraditdrias.
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As representacdes que os alunos tém dos docentes de inglés com que tiveram
aulas foram classificadas por meio da cor “amarela” e sdo distintas entre o 1°B e 1°
E. As informacdes as quais elas se referem estéo descritas nas tabelas e graficos que
designam essa cor. De acordo com eles, o 1° B apresenta o total de 82% de
representacfes positivas, ao passo que o 1° E possui 33%. Em relacdo as
representacfes negativas, ha 13% para o 1° B, enquanto para o 1° E, ha 58%. As
representacdes contraditérias totalizam 5% para o0 1° B e 9% para o 1° E. Esses

“l!!

resultados demonstram que os educandos do 1° B, que vieram da escola “I’,
apresentam uma porcentagem maior de representacdes positivas do que a turma do
1° E, que estudou na escola “L”. Sobre as representac¢des negativas, o 1° E as utilizou
em maior numero do que o 1° B. Além disso, a quantidade de representacdes
contraditorias foi um pouco maior para o 1° E, que foi 9%, do que para o 1° B, que
totalizou 5%.

A representagdo mais recorrente dos alunos do 1° B em relacéo a professora
de inglés com quem tiveram aulas na escola “I” foi “a professora explicava bem”.
Posteriormente, os discursos mais repetidos foram “a professora era um amor de
pessoa, ou uma boa pessoa, ou simpatica” e “ a professora era legal”. Em relacéo a
estes dois discursos, as teorias behaviorista, cognitivista e sociointeracional nao
apresentam abordagens relacionadas ao uso da afetividade e da empatia entre os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. De outro modo, observamos que no
discurso mais reiterado pelos entrevistados do 1° B, houve a influéncia da teoria
behaviorista, j& que ele representou a docente como uma professional que era capaz
de transmitir o conteido de maneira satisfatoria. Neste sentido, de acordo com Liberali
(1999), dentre as principais caracteristicas do behaviorismo, o professor e o contetdo
a ser ensinado sdo compreendidos como o centro do processo de ensino e
aprendizagem.

No 1° E, o discurso dos educandos que teve a maior ocorréncia em relacao a
professora de inglés com quem tiveram aulas na escola “L” foi “a professora nao
explicava bem”. Essa turma também manifestou os discursos “A professora explicava
bem” e “a professora explicava rapido”. Verificamos que, na representacdo mais
frequente expressa por esses entrevistados, a docente ndo desempenhou
adequadamente o seu papel, o que remete ao aspecto de que ela, como a responsavel
por transmitir saberes, nao foi capaz de exercer a sua funcao corretamente. Por outro

lado, outros alunos também manifestaram a ideia de que a professora explicava bem,
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implicando a nog&o de que ela também foi considerada como uma boa educadora. Ja

no ultimo discurso citado para 0 1° E, a educadora ndo correspondeu as expectativas

da turma, pois ela explicava o conteludo apressadamente, ou seja, ndo exercia a sua

funcdo de acordo com a maneira como seu alunado desejava. A perspectiva por meio

da qual o educador é tido como um propagador de saberes se refere a um dos

aspectos do modelo tedrico behaviorista. (LIBERALI, 1999)

Quadro 8 - Representacdes dos alunos do 1° B acerca das acdes dos professores de inglés

1°B

(veio da escola “I”)

com ﬂuem tiveram aulas

Representagdes

positivas:

a) Quando a professora ajudava os alunos com as licbes
da aula, ou quando ela solucionava as duvidas deles.
Total: 4

b) Quando a professora chamava a atencao dos alunos ou
era atenciosa.
Total: 2

¢) Quando a professora queria ensinar.
Total: 3

d) Quando a professora néao faltava as aulas.
Total: 2

e) Quando a professora passava um exercicio para o aluno
fazer sozinho.
Total: 3

Representacgdes

negativas:

a) Quando a professora dava mais atencdo aos alunos da
frente.
Total: 2

b) A professora ndo me tratava bem.
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Total: 3

¢) Quando a professora ndo queria explicar muitas vezes.
Total: 1

d) A professora nédo explicava as atividades da apostila e
s6 passava as respostas delas na lousa. Total: 3

e) A professora ndo passava muita matéria.
Total: 7

f) Quando a professora ndo conseguia manter a disciplina
dos alunos.
Total: 2

g) Quando a professora misturava 0s assuntos pessoais
dela com o trabalho.
Total: 6

h) Quando a professora xingava.
Total: 1

I) Quando a professora ndo ajudava os alunos com
dificuldades de aprendizagem.
Total: 1

Representacgdes
contraditérias:

Nao houve.
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Gréfico 3 - Representacdes dos alunos do 1° B acerca das ac¢des dos professores de inglés
com quem tiveram aulas

12 B - Azul petrdleo: representacdes que os alunos possuem
das acOes dos professores de inglés com quem tiveram aulas

m Quando a professora ajudava os alunos com as ligdes da aula, ou quando ela solucionava as duvidas
deles. / (representacdo positiva)

m Quando a professora chamava a atengdo dos alunos ou era atenciosa. / (representagdo positiva)

m Quando a professora queria ensinar. / (representagdo positiva)

= Quando a professora ndo faltava as aulas. / (representagdo positiva)

m Quando a professora passava um exercicio para o aluno fazer sozinho. / (representagdo positiva)

m Quando a professora dava mais atengdo aos alunos da frente. / (representag¢do negativa)

m A professora ndo me tratava bem. / (representagdo negativa)

m Quando a professora ndo queria explicar muitas vezes. / (representac¢do negativa)

m A professora n3o explicava as atividades da apostila e sé passava as respostas delas na lousa. /
(representagdo negativa)

m A professora n3o passava muita matéria. / (representagdo negativa)

m Quando a professora ndo conseguia manter a disciplina dos alunos. / (representagdo negativa)

m Quando a professora misturava os assuntos pessoais dela com o trabalho. / (representag¢do negativa)

m Quando a professora xingava. / (representa¢do negativa)

m Quando a professora ndo ajudava os alunos com dificuldades de aprendizagem. / (representagdo
negativa)

3% - 39

Cores:

- azul cobalto: representagdes

positivas;

- azul marinho: representagoes
'| negativas.

2%
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Quadro 9 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca das ac¢des dos professores de inglés

com quem tiveram aulas

1°E

(veio da escola “L”)

Representagdes positivas:

a) Quando a professora ajudava os alunos com as
licbes da aula, ou quando ela solucionava as davidas
deles.

Total: 1

b) Quando as explicacdes eram boas e ajudavam os
alunos.
Total: 1

¢) Quando a professora explicava varias vezes. Total:
1

Representa¢des negativas:

a) A professora era uma pessoa ruim, ou grossa, ou
sem educacao.
Total: 10

b) A professora era mal-humorada ou impaciente.
Total: 22

c) Quando a professora ndo queria explicar muitas
vezes.
Total: 3

d) A professora nao explicava as atividades da
apostila e s6 passava as respostas delas na lousa.
Total: 1

e) A professora xingava ou gritava.
Total: 8
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f) Quando a professora ndo ajudava os alunos com
dificuldades de aprendizagem.
Total: 3

g) Quando a professora faltava as aulas.
Total: 5

Representacoes

contraditorias:

a) A professora era boa, mas nao se relacionava bem
com os alunos.
Total: 4

b) A professora explicava bem, mas era mal-
humorada.
Total: 2

c) Ela explicava bem, mas nédo tinha paciéncia.
Total: 1
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Gréfico 4 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca das ac¢des dos professores de inglés
com quem tiveram aulas

12 E - Azul petréleo: representacdes que os alunos possuem
das acdes dos professores de inglés com quem tiveram
aulas

= Quando a professora ajudava os alunos com as ligdes da aula, ou quando ela solucionava as duvidas
deles. / (representagdo positiva)

= Quando as explica¢des eram boas e ajudavam os alunos. / (representagdo positiva)

m Quando a professora explicava varias vezes. / (representagdo positiva)

m A professora era uma pessoa ruim, ou grossa, ou sem educagdo. / (representagdo negativa)

m A professora era mal-humorada ou impaciente. /(representagdo negativa)

m Quando a professora ndo queria explicar muitas vezes. / (representagdo negativa)

m A professora ndo explicava as atividades da apostila e s6 passava as respostas delas na lousa. /
(representagdo negativa)

m A professora xingava ou gritava. / (representagdo negativa)

m Quando a professora ndo ajudava os alunos com dificuldades de aprendizagem. / (representagdo
negativa)

m Quando a professora faltava as aulas. / (representacdo negativa)
A professora era boa, mas n3o se relacionava bem com os alunos. / (representacgdo contraditéria)
A professora explicava bem, mas era mal-humorada. /(representagdo contraditoria)

Ela explicava bem, mas ndo tinha paciéncia. / (representacdo contraditdria)

1%
3% 2% 2%

2%

6%

Cores:

- azul cobalto: representagdes
positivas;

- azul marinho: representagdes
negativas;

- azul claro: representagdes
contraditdrias

7
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As representacdes que o0s alunos possuem em relacdo as acgbes dos
professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental foram categorizadas por meio da cor “azul petréleo”. Esses discursos
aparecem descritos nas tabelas e graficos que representam essa cor. As
representacdes positivas, de acordo com o0s valores percentuais apresentados por
eles, sdo de 34% para o 1° B, em oposi¢cdo a 5% para o 1° E. Em relacdo as
representacdes negativas, ha o total de 66% para o 1° B e 84% para 0 1° E. As
representacdes contraditorias aparecem apenas para o 1° E, que sdo de 11%. Esses
valores percentuais demonstram que, tanto para o 1° B, que veio da escola “I”, quanto
para o 1° E, oriundo da instituicdo “L”, as representag¢des negativas se sobrepdem as
positivas em grande namero. O total de representa¢cdes contraditorias equivale a uma
pequena quantidade, e elas s6 sédo expressas pelo 1° E.

Os discursos mais frequentes que os alunos do 1° B manifestaram acerca das

agdes da docente de inglés com quem tiveram aulas na escola “I” foram “a professora
nao passava muita matéria”, “quando a professora misturava os assuntos pessoais
dela com o trabalho” e “quando a professora ajudava os alunos com as licbes da aula,
ou quando ela solucionava as duvidas deles”. Tanto na primeira como na segunda
representacdes, o papel da docente € compreendido como um individuo que deve
apenas transmitir conhecimentos, e as suas acdes tém que demonstrar isso. Essa
visdo do educador equivale a uma das caracteristicas do modelo tedrico behaviorista
(LIBERALLI, 1999). Ja na ultima representacao citada pelo 1° B, a professora era
valorizada pelos alunos quando ela esclarecia as duvidas deles ou os ajudava com as
atividades da aula. Contudo, esses procedimentos da docente ndo podem ser
relacionados as teorias behaviorista, cognitivista e sociointeracional, ja que eles nao
infformam a maneira como ela ensinava ou de que modo a constru¢cdo do
conhecimento era feito em sala de aula.

No 1° E, as representacdes dos alunos que tiveram a maior predominancia em
relacdo as acdes da docente de inglés com quem tiveram aulas na escola “L” foram:
“a professora era uma pessoa ruim, ou grossa, ou sem educacgao”; “a professora era
mal-humorada ou impaciente”; “a professora xingava ou gritava”; e “quando a
professora faltava as aulas”. Esses discursos fazem referéncia a falta de educacao —
ou de empatia — da educadora com os seus educandos, bem como as recorrentes
auséncias dela ao trabalho escolar. Tanto os aspectos relacionados a afetividade do

educador, assim como a sua conduta em relacdo a assiduidade nas aulas, ndo sao
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abordados pelas teorias behaviorista, cognitivista e sociointeracional (LIBERALI,

1999).

Quadro 10 - Representagdes dos alunos do 1°B acerca das aulas de inglés nos anos
anteriores

1°B
(veio da escola “I”) das aulas de inglés nos anos anteriores
Representacdes positivas: | a) As aulas eram dinamicas ou interativas.
Total: 10

b) As aulas eram legais. (sem justificativas)
Total: 5

b) N&o tive aulas ruins.

Total: 3
Representacfes a) As aulas eram cansativas.
negativas: Total: 1

b) As aulas eram chatas quando a professora lia textos
da apostila e respondia as perguntas sobre eles.
Total: 1

c) A aula era ruim porque eu ndo entendia as
explicacbes da professora.
Total: 1

Representacdes N&o houve.

contraditorias:




Gréfico 5 - Representacdes dos alunos do 1° B acerca das aulas de inglés nos anos
anteriores

12 B - Vermelho: representacdes que os alunos possuem
das aulas de inglés nos anos anteriores

m As aulas eram dindmicas ou interativas. / (representacdo positiva)
m As aulas eram legais. / (sem justificativas - representacdo positiva)
= N3o tive aulas ruins. / (representagdo positiva)

= As aulas eram cansativas. /(representac¢do negativa)

® As aulas eram chatas quando a professora lia textos da apostila e respondia as perguntas sobre eles. /
(representagdo negativa)

® A aula era ruim porque eu ndo entendia as explicacBes da professora. / (representacdo negativa)

Cores:

- vermelho: representagdes
positivas;

- laranja: representagdes
negativas.

58
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Quadro 11 - Representacdes dos alunos do 1°E acerca das aulas de inglés nos anos

anteriores

1°E

(veio da escola “L”)

Representacdes positivas:

a) As aulas eram dinamicas ou interativas.
Total: 3

b) A aula foi legal quando a professora ensinou sobre
o ‘Halloween’.
Total: 4

c) Eu gostava das aulas em que a professora traduzia
textos.
Total: 1

d) As aulas eram boas porque eu ja sabia inglés. Total:
1

Representacdes

negativas:

a) As aulas eram cansativas ou repetitivas porque,
frequentemente, a professora s6 trabalhava com a
apostila.
Total: 31

b) As aulas ndo eram boas porque a professora
tratava mal os alunos.
Total: 5

c) A aula era ruim porque eu ndo entendia as
explicagcbes da professora.
Total: 5

Representacdes

contraditérias:

Nao houve.
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Gréfico 6 - Representagfes dos alunos do 1° E acerca das aulas de inglés nos anos
anteriores

19 E - Vermelho: representacdes que os alunos possuem
das aulas de inglés nos anos anteriores

m As aulas eram dindmicas ou interativas. / (representagdo positiva)

m A aula foi legal quando a professora ensinou sobre o 'Halloween'. / (representagdo positiva)

m Eu gostava das aulas em que a professora traduzia textos. / (representagdo positiva)

m As aulas eram boas porque eu ja sabia inglés. / (representagdo positiva)

= As aulas eram repetitivas ou cansativas porque, frequentemente, a professora sé trabalhava com a
apostila. / (representagdo negativa)

= As aulas ndo eram boas porque a professora tratava mal os alunos. / (representagdo negativa)

= A aula era ruim porque eu n3o entendia as explicagdes da professora. / (representagdo negativa)

2%
> 2%

2%
/ Cores:

- vermelho: representac¢des
positivas;

- laranja: representagdes
negativas.

As representagfes que os alunos possuem das aulas de inglés nos 8° e 9%
Anos do Ensino Fundamental foram classificadas por meio da cor “vermelha” e se
apresentam de maneiras distintas entre as turmas do 1° B e 1° E. As tabelas e gréaficos
que designam essa cor evidenciam todas essas representacdes. De acordo com eles,
0 1° B aponta o total de 85% de representacdes positivas, enquanto o 1° E exibe
apenas 18%. As representacdes negativas totalizam os valores percentuais de 15%
para o 1° B, ao passo que o 1° E apresenta 82%. Nao ha representacdes contraditorias
para ambas as turmas. Esses resultados revelam que os educandos do 1° B, que
vieram da escola “I”, expressam uma porcentagem muito maior de representagdes

positivas do que o 1° E, oriundo da instituicdo “L”. Por consequéncia, as
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representacfes negativas superam as positivas para o 1° E, ao compara-lo com o 1°
B.
Os discursos mais frequentes que os alunos do 1° B apresentaram acerca das

“l”

aulas de inglés oferecidas na escola “I” foram “as aulas eram dinamicas ou interativas”,
“as aulas eram legais” e “ndo tive aulas ruins”. Nas primeiras representacoes,
observamos que houve momentos em que os educandos poderiam ter interagido com
0S seus colegas de turma, ou com a professora, aludindo a abordagem
sociointeracional de que o aprendiz pode contatar um par mais experiente para que
este 0 ajude a construir novos conhecimentos (LIBERALI, 1999). A partir dessas
representacdes, percebemos que a ocorréncia da participacdo e da comunicagao
entre todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem puderam promover
aulas que néao foram consideradas ruins.

No 1° E, os discursos mais recorrentes de seus alunos acerca das aulas de
lingua inglesa ministradas na escola “L” foram: “as aulas eram cansativas ou
repetitivas porque, frequentemente, a professora sé trabalhava com a apostila”; “a
aula era ruim porque eu nao entendia as explicagdes da professora”; e “as aulas nao
eram boas porque a professora tratava mal os alunos”. Nas primeiras representacoes,
verificamos que ha aspectos da teoria behaviorista. Deste modo, o primeiro discurso
pode ser associado com o aspecto da repeticdo como uma maneira de se alcangar o
aprendizado, retratando uma das caracteristicas do behaviorismo (LIBERALI, 1999).
Ja o segundo discurso faz referéncia ao docente como o administrador do ensino que
ndo foi capaz de transmitir o conteddo de modo adequado. Neste sentido, a visdo
tedrica que aponta o professor como o centro do processo de ensino e aprendizagem,
ou seja, como o principal responséavel pela transmisséo do conteudo, é a behaviorista
(LIBERALLI, 1999). O ultimo discurso faz referéncia ao aspecto da afetividade e da
relacdo que o professor mantinha com os seus educandos, e esse tipo de abordagem
nao faz parte do enfoque tedrico behaviorista, cognitivista ou sociointeracional.
(LIBERALLI, 1999)
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Quadro 12 - Representacdes dos alunos do 1°B acerca do ensino de inglés oferecido nos

anos anteriores

1°B

(veio da escola “1”)

Azul claro: representacdes que os alunos tém do
ensino de inglés oferecido nos anos anteriores

Representagdes positivas:

a) A professora passava coisas muito importantes
para o dia a dia: nUumeros, nomes de comida e verbos.
Total: 1

b) Eu gostava das aulas porque a professora ensinava
palavras novas em inglés.
Total: 1

Representacdes negativas:

a) Eu ndo gostava quando a professora s passava
atividades da apostila.
Total: 3

Representacoes

contraditérias:

N&o houve.

Gréfico 7 - Representagfes dos alunos do 1° B acerca do ensino de inglés oferecido nos

anos anteriores

12 B - Azul claro: representac¢des que os alunos tém do
ensino de inglés oferecido nos anos anteriores

A professora passava coisas muito importantes para o dia a dia: nimeros, nomes de
comida e verbos. / (representagdo positiva)

Eu gostava das aulas porque a professora ensinava palavras novas em inglés. /
(representagdo positiva)

Eu ndo gostava quando a professora so passava atividades da apostila. / (representacdo

negativa)

20% Cores:
- azul claro: representagdes
positivas;
- cinza: representagdes
60% 20% negativas.
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Quadro 13 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca do ensino de inglés oferecido nos

anos anteriores

1°E

(veio da escola “L”)

Azul claro: representacdes que os alunos tém do
ensino de inglés oferecido nos anos anteriores

Representacdes positivas:

a) Eu gostava quando a professora ndo usava a
apostila nas aulas.
Total: 2

Representacdes

negativas:

a) Eu ndo gostava quando a professora s6 passava
atividades da apostila.
Total: 10

b) O conteudo da apostila ndo era bom, ou era
repetitivo.
Total: 6

c) Eu ndo aprendo a falar ou a entender o inglés

ensinado na escola publica. Total: 2

Representacdes

contraditorias:

N&o houve.

Gréfico 8 - Representacfes dos alunos do 1° E acerca do ensino de inglés oferecido nos

anos anteriores

19 E - Azul claro: representacdes que os alunos tém do
ensino de inglés oferecido nos anos anteriores

Eu gostava quando a professora ndo usava a apostila nas aulas. / (representagdo positiva)

Eu n3o gostava quando a professora s6 passava atividades da apostila. / (representacdo

negativa)

O contetdo da apostila ndo era bom, ou era repetitivo. / (representagio negativa)

Eu ndo aprendo a falar ou a entender o inglés ensinado na escola publica. / (representagdo

negativa)

1) 0,
10% B Cores:

- azul claro: representagdes
positivas;
0, . ~
30% - cinza: representagdes

50% negativas.
(]
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As representacdes que os alunos possuem do ensino de inglés oferecido nos
8° e 9° Anos do Ensino Fundamental foram categorizadas como “azul claro”. Elas
estdo descritas nas tabelas e graficos representantes dessa cor. No total, as
representacdes positivas sdo de 40% para o 1° B e 10% para o 1° E. As negativas
expressam o0s percentuais de 60% para o 1° B e 90% para o 1° E. Os gréficos ndo
exibem representacfes contraditorias. Em relacdo a esses resultados, o 1° B, que
estudou na escola “I”, apresenta uma quantidade maior de representagdes positivas
sobre o ensino de inglés do que o 1° E, que veio da instituicdo “L”. Para ambas as
turmas, as representacdes negativas sobre o ensino da lingua inglesa superam, em
grande numero, as positivas, sendo que o 1° E chega a quase 100% de insatisfacéo.

O discurso que teve a maior frequéncia entre os alunos do 1° B acerca do
ensino de inglés oferecido na escola “I” foi “eu nao gostava quando a professora s6
passava atividades da apostila”. Isso remete a visdo de aprendizagem em que o aluno
€ um repetidor de modelos transmitidos pelo professor, ou seja, aquele é treinado para
ser manipulado e passivo as praticas mecéanicas de ensino. Este procedimento
pedagogico se refere a uma das caracteristicas abordadas pela teoria behaviorista
(LIBERALI, 1999). No 1° E, as representa¢gbes de maior predominancia entre seus
educandos em relagdo ao ensino ofertado pela escola “L” foram “eu ndo gostava
quando a professora s6 passava atividades da apostila” e “o conteudo da apostila ndo
era bom, ou era repetitivo”. Estes discursos também se relacionam a teoria do
behaviorismo, ja que dizem respeito as praticas de ensino mecanizadas e repetitivas
(LIBERALI, 1999).

Quadro 14 - Representac¢fes dos alunos do 1°B acerca do comportamento deles ou da
classe nas aulas de inglés nos anos anteriores

1°B Verde claro: representa¢cdes que os alunos tém em
(veio da escola “I”) relacdo ao comportamento deles ou da classe nas
aulas de inglés nos anos anteriores
Representacdes positivas: | a) A aula era boa quando a sala interagia.

Total: 1
Representacdes a) A aula ndo era boa por causa do comportamento
negativas: indisciplinado dos alunos.

Total: 2
Representagdes N&o houve.

contraditorias:
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Gréfico 9 - Representagdes dos alunos do 1° B acerca do comportamento deles ou da
classe nas aulas de inglés nos anos anteriores

12 B - Verde claro: representacdes que os alunos tém em
relacao ao comportamento deles ou da classe nas aulas
de inglés nos anos anteriores

A aula era boa quando a sala interagia. / (representacdo positiva)

® A aula ndo era boa por causa do comportamento indisciplinado dos alunos. / (representagdo

negativa)

Cores:

- verde claro: representacdes
positivas;

- verde: representagdes
negativas.

Quadro 15 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca do comportamento deles ou da
classe nas aulas de inglés nos anos anteriores

1°E

(veio da escola “L”)

Representacgdes positivas:

N&o houve

Representacdes negativas:

a) A aula ndo era boa por causa do comportamento
indisciplinado dos alunos.

Total: 5

b) Eu ndo prestava atencdo na aula da professora
porque ela era impaciente ou mal-humorada.

Total: 7

c) Eu ndo prestava atencdo na aula da professora
porque ela s6 ensinava o verbo ‘ to be’.
Total: 3

Representacdes
contraditorias:

N&o houve.
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Gréfico 10 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca do comportamento deles ou da
classe nas aulas de inglés nos anos anteriores

19 E - Verde claro: representacdes que os alunos tém em
relagdo ao comportamento deles ou da classe nas aulas de
inglés nos anos anteriores

= N3o houve representagdes positivas
= A aula ndo era boa por causa do comportamento indisciplinado dos alunos. / (representagdo negativa)

® Eu ndo prestava atengdo na aula da professora porque ela era impaciente ou mal-humorada. /
(representagdo negativa)

® Eu ndo prestava atengdo na aula da professora porque ela s6 ensinava o verbo 'to be'. / (representacdo
negativa)

0%

Cores:

- verde claro: representagdes
positivas;

- verde: representacdes
negativas.

A categoria “verde claro” foi estabelecida para expor as representacdes que os
alunos tém em relagéo ao comportamento deles ou da classe nas aulas de inglés nos
8% e 9% Anos do Ensino Fundamental. As tabelas e graficos que designam essa cor
revelam todos esses discursos. O total de representacfes positivas é de 33% para o
1° B, ao passo que, para o 1° E, ndo ha nenhuma delas. As representacdes negativas
possuem o total de 67% para o 1° B e 100% para o 1° E. As duas turmas nao
apresentam representacfes contraditérias. Esses valores demonstram que ha poucas
representacfes positivas expressas pelos educandos do 1° B, que estudaram na
instituicao “I”. O 1° E, que veio da escola “L”, ndo expressa nenhuma fala positiva. As
representagbes negativas evidenciam um percentual muito alto para ambas as
turmas, sendo que, para o 1° E, elas indicam o valor total de 100%.

A representacdo que obteve a maior frequéncia entre os alunos do 1° B em
relacdo ao comportamento deles ou da classe ao longo das aulas de inglés na escola
“I” foi “a aula ndo era boa por causa do comportamento indisciplinado dos alunos”. No
1° E, os discursos mais recorrentes de seus alunos sobre o comportamento deles ou
da classe nas aulas de inglés oferecidas pela escola “L” foram “eu nao prestava

atencao na aula da professora porque ela era impaciente ou mal-humorada” e “a aula
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nao era boa por causa do comportamento indisciplinado dos alunos”. Em relagéo ao

comportamento de alunos e de professores, bem como o modo pelo qual eles

demonstram seus sentimentos e emocdes, ndo ha a abordagem desses aspectos nos

enfoques behaviorista, cognitivista ou sociointeracional. (LIBERALI, 1999)

Quadro 16 - Representacdes dos alunos do 1° B acerca do ensino e aprendizagem de

gramatica do inglés nos anos anteriores
1°B

(veio da escola “1”)

Representacgdes positivas:

a) Gostei de aprender o verbo ‘ to be’.
Total: 3

b) Gostei de aprender verbos conjugados no passado
simples.
Total: 6

c) Gostei de aprender verbos. (sem justificativas)
Total: 4

Representagbes negativas:

a) O verbo ‘ to be’ era chato ou dificil de aprender.
Total: 4

b) N&o gostei de aprender os verbos regulares ou
irregulares porque eram dificeis.
Total: 4

Representagdes

contraditérias:

N&o houve.




Grafico 11 - Representa¢fes dos alunos do 1° B acerca do ensino e aprendizagem de
gramatica do inglés nos anos anteriores

12 B - Rosa: representacdes que os alunos tém do
ensino e aprendizagem de gramatica do inglés nos anos

anteriores

® Gostei de aprender o verbo 'to be'. / (representagdo positiva)

m Gostei de aprender verbos conjugados no passado simples. / (representagdo positiva)

= Gostei de aprender verbos. / (representacdo positiva)

O verbo 'to be' era chato ou dificil de aprender. / (representagdo negativa)

N3o gostei de aprender os verbos regulares ou irregulares porque eram dificeis. /
(representagdo negativa)

Cores:

- rosa: representagdes
positivas;

- rosa claro: representagées

Quadro 17 - Representagdes dos alunos do 1° E acerca do ensino e aprendizagem de

ramatica do inglés nos anos anteriores

1°E
(veio da escola “L”)
Representacfes a) Gostei de aprender o verbo ‘ to be’.
positivas: Total: 5
b) Gostei de aprender sobre os verbos regulares ou
irregulares.
Total: 8
Representacdes a) A professora s6 ensinava o verbo  to be’, que era dificil
negativas: de aprender ou era repetitivo.
Total: 17
b) A professora so ensinava sobre os verbos regulares ou
irregulares.
Total: 5
Representacgdes a) Gostei de aprender o verbo  to be’, mas esse conteudo
contraditorias: era cansativo ou repetitivo.
Total: 8
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Gréfico 12 - Representacfes dos alunos do 1° E acerca do ensino e aprendizagem de
gramatica do inglés nos anos anteriores

12 E - Rosa: representacdes que os alunos tém do ensino e
aprendizagem de gramatica do inglés nos anos anteriores

m Gostei de aprender o verbo 'to be'. (representacgdo positiva)
m Gostei de aprender sobre os verbos regulares ou irregulares. / (representacdo positiva)

A professora sé ensinava o verbo 'to be', que era dificil de aprender ou era repetitivo. /
(representagdo negativa)

A professora sé ensinava sobre os verbos regulares ou irregulares. / (representac¢do negativa)

Gostei de aprender o verbo 'to be', mas esse contelido era cansativo ou repetitivo. / (representagdo
contraditéria)

19%

12% Cores:

- rosa: representagdes positivas;
- rosa claro: representagoes
negativas;

- cinza: representacoes
contraditdrias.

39%

A cor “rosa” foi estabelecida para fazer referéncia as representacdes que os
alunos tém do ensino e aprendizagem de gramatica do inglés nos 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental. As informacfes as quais elas se referem estdo expostas nas
tabelas e graficos que designam essa cor. As representacdes positivas apontam o
total de 62% para o 1° B, e apenas 30% para o 1° E. Para as representacoes
negativas, o 1° B dispde de 38%, enquanto o 1° E possui 51%. Esta turma é a Unica
gue manifesta representacdes contraditorias para a categoria da cor “rosa”, as quais
totalizam o valor percentual de 19%. Esses resultados indicam que as representacoes
positivas apresentadas pelos educandos sdo maiores para o 1° B, oriundo da escola

“l", do que para o 1° E, que veio da instituicdo “L”. Logo, o 1° B exibe uma quantidade
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menor de representacdes negativas do que o 1° E. As representagcfes contraditorias
detém um ndmero menor nos graficos e s6 aparecem para o 1° E.

As representacOes de maior predominancia dos alunos do 1° B sobre o ensino
e a aprendizagem de gramatica do inglés oferecidos pela escola “I” foram “gostei de
aprender verbos conjugados no passado simples”, “gostei de aprender verbos”, “o
verbo ‘ to be’ era chato ou dificil de aprender” e “ndo gostei de aprender os verbos
regulares ou irregulares porque eram dificeis”. Em todos esses discursos, o ensino da
gramatica pode ser compreendido como uma pratica mecanizada, na qual ndo ha a
interdisciplinaridade com outros contetdos. Neste sentido, presumimos que as regras
e principios que governam o funcionamento da lingua inglesa talvez tenham sido
ensinados de um modo descontextualizado, ou seja, as normas gramaticais foram
eventualmente explicadas sem que houvesse a contextualizacdo delas a partir de
alguma pratica social de uso da lingua estrangeira. Mesmo que 0s ensinamentos
tenham ocorrido fora de um contexto, percebemos que houve educandos que
apreciaram o aprendizado de verbos. Pressupomos que, devido a pratica engessada
de abordagem da gramatica, as representacdes dos estudantes do 1° B se referem a
abordagem tedrica behaviorista. (LIBERALI, 1999)

Da mesma forma, as representacdes mais frequentes dos alunos do 1° E em
relagdo ao ensino e a aprendizagem de gramatica do inglés oferecidos pela escola “L”
foram “a professora sé ensinava o verbo ‘to be’, que era dificil de aprender ou era
repetitivo”, “gostei de aprender sobre os verbos regulares ou irregulares”, e “gostei de
aprender o verbo ‘ to be’, mas esse conteudo era cansativo ou repetitivo”. Nestes
exemplos, muitos alunos se queixaram da repeticdo e da dificuldade que
caracterizaram a aprendizagem do verbo ‘ to be’, ja outros gostaram de aprender
sobre os aspectos regulares ou irregulares de verbos na lingua estrangeira. Em
ambos os casos, ha a aluséo ao ensino que é realizado de um modo mecanico. Além
disso, no primeiro e ultimo discursos expressos pelos aprendizes do 1° E, o ensino foi
apontado como cansativo, jA& q a repeticdo era o procedimento utilizado pela
professora. Como consequéncia disso, depreendemos que as representacdes citadas

para o 1° E também possuem caracteristicas da teoria behaviorista. (LIBERALI, 1999)
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Quadro 18 - Representacdes dos alunos do 1°B acerca da aprendizagem de inglés nos anos

anteriores

1°B

(veio da escola “I”)

Representacdes

positivas:

a) Eu entendia o conteudo ensinado.
Total: 2

b) Eu aprendi varias palavras em inglés.
Total: 3

c¢) Eu aprendi muitas coisas.

Total: 2

Representacdes

negativas:

a) Eu ndo conseguia aprender com as explicacbes da
professora.

Total: 5

b) Eu aprendi pouco ou quase nada.

Total: 3

Representacdes
contraditOrias:

Nao houve.

Gréfico 13 - Representacdes dos alunos do 1° B acerca da aprendizagem de inglés nos

anos anteriores

12 B - Verde escuro: representacdes que os alunos tém da
aprendizagem de inglés nos anos anteriores

m Eu entendia o conteldo ensinado. / (representacdo positiva)

m Eu aprendi varias palavras em inglés. / (representagdo positiva)

m Eu aprendi muitas coisas. / (representagdo positiva)

Eu ndo conseguia aprender com as explicages da professora. / (representagdo negativa)

Eu aprendi pouco ou quase nada. / (representagdo negativa)

20% Cores:
- verde escuro: representacdes
positivas;
- verde claro: representagdes

negativas.
34%
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Quadro 19 - Representagdes dos alunos do 1° E acerca da aprendizagem de inglés nos

anos anteriores

1°E

(veio da escola “L”)

Representagcdes a) Eu entendia o conteudo ensinado.
positivas: Total: 3
b) Eu aprendi véarias palavras em inglés.
Total: 2
Representagdes a) Eu néo conseguia aprender com as explicacdes da
negativas: professora.
Total: 15
b) Eu aprendi pouco ou quase nada.
Total: 10
Representacdes N&o houve.

contraditorias:

Gréfico 14 - Representacdes dos alunos do 1° E acerca da aprendizagem de inglés nos

anos anteriores

19 E - Verde escuro: representacdes que os alunos tém da
aprendizagem de inglés nos anos anteriores

m Eu entendia o conteldo ensinado. / (representacdo positiva)

m Eu aprendi vérias palavras em inglés. / (representagdo positiva)

Eu ndo conseguia aprender com as explicacBes da professora. / (representacdo

negativa)

Eu aprendi pouco ou quase nada. / (representagdo negativa)

Cores:

33% - verde escuro:
representagdes positivas;
- verde claro:
representacdes negativas

50%
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As representacdes que os alunos tém da aprendizagem de inglés nos 8° e 9°
Anos foram categorizadas por meio da cor “verde escuro”. A descrigdo de cada uma
delas esta presente nas tabelas e graficos que designam essa cor. As representacées
positivas totalizam 46% para o0 1° B e apenas 17% para o 1° E. O 1° B apresenta o
total de 54% de representacdes negativas, ao passo que o 1° E exibe 83% delas.
Ambas as turmas ndo fazem referéncias a representacfes contraditorias em seus
discursos. Esses valores percentuais indicam que as representacfes positivas sao
poucas para ambas as turmas, apesar de o 1° B, que estudou na instituicao “I”,
evidenciar uma quantidade maior delas do que o 1° E, que veio da escola “L”. As
representagcdes negativas constituem a maior parte das falas das duas turmas, sendo
gue o 1° E apresenta um numero bem maior do que o 1° B.

Dentre os discursos enunciados pelos alunos do 1° B acerca da aprendizagem
de inglés que tiveram nos anos finais do Ensino Fundamental, os mais frequentes

foram: “eu ndo conseguia aprender com as explicagdes da professora”; “eu aprendi

o ”

pouco ou quase nada”; e, eu “aprendi varias palavras em inglés”. Em todas essas
representacdes, a perspectiva tedrica que as orienta € a behaviorista, ja que elas
indicam que o professor e o conteddo correspondem aos elementos centrais desse
processo de ensino e aprendizado (LIBERALI, 1999). No behaviorismo, o professor é
o responsavel pela transmissdo de saberes, e 0 mau éxito dele ao desempenhar esse
papel corresponde a uma pratica de fracasso (LIBERALI, 1999). Deste modo, se 0s
alunos ndo conseguiram aprender o conteldo porque nao compreendiam as
explicacdes da professora, a falha recaira sobre ela. Da mesma forma, no discurso
citado anteriormente em que os educandos disseram que aprenderam varias palavras
em inglés, entdo, isso quer dizer que a professora foi eficiente por ter conseguido
transmitir o conhecimento (LIBERALI, 1999).

Os discursos que obtiveram uma maior frequéncia entre os alunos do 1° E
acerca da aprendizagem de inglés oferecida nos anos finais do Ensino Fundamental
foram “eu ndo conseguia aprender com as explicagdes da professora” e “eu aprendi
pouco ou quase nada”. Nestas representacgdes, € a visdo tedrica behaviorista que as
influencia, ja que expressam que a docente fracassou em seu papel como
disseminadora do conhecimento. (LIBERALI, 1999)
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3.5 INTERPRETACAO DOS DADOS: CONCLUSAO

A presente pesquisa visava responder a seguinte pergunta: “Quais sdo as
representacfes de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica em
relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental?” Um dos aspectos que promoveu este questionamento estava
relacionado o meu interesse em tentar compreender alguns dos motivos pelos quais
alunos de 1° Anos do E. M., pertencentes a escola estadual em que leciono inglés,
eram capazes de demonstrar, ao longo dessas aulas, um comportamento muito mais
indisciplinado do que estudantes de 2° e 3° Anos desse mesmo nivel de ensino.
Posteriormente, escolhemos as turmas do 1° B e do 1° E como patrticipantes deste
trabalho devido ao fato de os alunos delas terem vindo de escolas diferentes e, de
modo concomitante, a maioria deles ter estudado os 8° e 9° Anos do Ensino
Fundamental em uma Unica instituicdo. Desta forma, os dados coletados pretendiam
trabalhar com as representacdes dos alunos em relacéo as escolas de onde vieram.

Dentre as informacdes reveladas por meio das respostas dos entrevistados,
observamos que o 1° ano E, oriundo da escola “L”, possuia uma visao muito mais

‘(I”

negativa em relagéo ao 1° ano B, que veio da escola “I”, no que se refere ao ensino-
aprendizagem de inglés. Deste modo, para aquela turma, este predominio da
perspectiva negativa péde ser constatado em todas as categorias de cores, que
corresponderam aos seguintes temas-eixo: “amarelo: representagdes que os alunos
tém dos professores de inglés com quem tiveram aulas nos 8°¢ e 9°¢ Anos do Ensino
Fundamental”; “azul petréleo: representacdes que os alunos possuem das acdes dos
professores de inglés com quem tiveram aulas”; “vermelho: representacées que os

alunos possuem das aulas de inglés nos anos anteriores”; “azul claro: representacdes
que os alunos tém do ensino de inglés oferecido nos anos anteriores”; “verde claro:
representacdes que os alunos tém em relacdo ao comportamento deles ou da classe
nas aulas de inglés nos anos anteriores”; “rosa: representacdes que os alunos tém do
ensino e aprendizagem de gramatica do inglés nos anos anteriores; e “verde escuro:
representagdes que os alunos tém da aprendizagem de inglés nos anos anteriores”.
Além disso, verificamos que, para ambas as turmas, as representacdes negativas
apareceram em maior numero do que as positivas nas seguintes categorias: “azul
petroleo”; “azul claro”; “verde claro”; e “verde escuro”. Ainda sobre esses recortes

tematicos, apenas o 1° B apresentou uma quantidade maior de representacoes
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positivas do que o 1° E, e isso ocorreu apenas nas seguintes classes de cores:
“amarelo”; “vermelho”; e “rosa”. Em relacio a esses diferentes temas, que pretendiam
responder a pergunta que orientou este trabalho, € possivel depreender como
consequéncia disso que, de um modo geral, para ambas as turmas, as
representacdes negativas superaram as positivas.

Outro aspecto que pdde ser verificado a partir deste capitulo é que as possiveis
causas para o desenvolvimento de um comportamento indisciplinado por parte de
educandos ao longo do processo de ensino-aprendizagem de inglés no 1° Ano do
E.M. ndo foram inteiramente encontradas nas respostas dos entrevistados, mesmo
gue esta pesquisa tenha apresentado como a sua principal justificativa a tentativa de
localizar esses motivos. Deste modo, isto foi observado tanto nas representacfes que
foram expressas pelos alunos do 1° B como nas do 1° E. Nas respostas coletadas por
meio dos alunos do 1° B, verificamos que, mesmo que elas tenham evidenciado a
existéncia de algumas préticas de ensino-aprendizagem da lingua inglesa que tenham
sido apontadas como “boas”, esses educandos poderiam manifestar uma postura
indisciplinada nas aulas dessa matéria. Ja nas representacfes pertencentes aos
educandos do 1° E, constatamos que, quase por unanimidade, elas apresentaram
uma perspectiva negativa em relacdo ao ensino-aprendizagem de inglés nos anos
finais do Ensino Fundamental Il. Ainda assim, esta turma se comportava de maneira
satisfatoria nas aulas da lingua estrangeira. Sobre as caracteristicas dessas duas
turmas, bem como a postura delas ao longo das aulas, ha informacdes mais
detalhadas no Capitulo 2 — Metodologia.

Os dados analisados também ressaltaram que a maioria das representacdes
expressas pelos educandos do 1° B e 1° E faziam referéncia a um processo de ensino-
aprendizagem pautado pelo Behaviorismo. Dentro desta visdo tedrica, 0s
entrevistados apontaram algumas praticas que consideravam “cansativas”, dentre as
quais se sobressairam as seguintes: a repeticdo como um recurso pedagogico para o
aprendizado; e o aluno, visto como um repetidor de modelos transmitidos pelo docente
(LIBERALI, 1999). Essas e outras caracteristicas pertencentes a perspectiva
behaviorista podem ser encontradas ao longo da secdo 3.4, denominada
“‘Apresentagcao das tabelas, gréaficos e discussdo dos dados”. Portanto, concluimos
que, além de os dados analisados e discutidos terem demonstrado uma visao

predominantemente negativa sobre as aulas de inglés, eles também revelaram que
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elas haviam sido orientadas, frequentemente, pelo paradigma behaviorista
(LIBERALLI, 1999).

A seguir, apresentaremos as consideracdes finais deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as discussoes realizadas nos capitulos anteriores a este,
observamos que a presente pesquisa se propds a responder a seguinte pergunta:
“Quais séo as representacdes de turmas do 1° Ano do Ensino Médio de uma escola
publica em relacdo ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa nos 8° e 9° Anos do
Ensino Fundamental?” Tal questionamento se tornou o objeto deste estudo devido a
inquietacdo que eu sentia ao tentar compreender as possiveis razdes que levariam as
minhas turmas de 1° Ano de E.M. de inglés a se comportarem de um modo muito mais
indisciplinado do que os meus educados de 2° e 3° Anos desse mesmo hivel de
ensino.

Posteriormente, ao ingressar como aluna no curso de Especializagdo em
Praticas Reflexivas e Ensino-Aprendizagem de Inglés na Escola Publica, oferecido
pela PUC-SP, tive a oportunidade de abordar aquela questdo em forma de trabalho
de concluséo desse estudo de pés-graduacao, o qual se desenvolveu nesta pesquisa.
Deste modo, pretendiamos investigar quais préaticas pedagogicas foram vivenciadas
pelos meus educandos nos anos finais do Ensino Fundamental Il, e se,
eventualmente, elas contribuiram para que apresentassem um comportamento
inadequado no primeiro ano do E.M. Para isso, entrevistamos as turmas do 1° B e 1°
E, que foram escolhidas porque vinham de institui¢cdes diferentes e, além disso, devido
a maioria dos alunos de cada uma delas ter estudado os 8° e 9° anos em uma unica
unidade escolar, denominadas, respectivamente, “I” e “L”. A selegdo dessas classes
teve como finalidade relacionar as respostas dos alunos entrevistados as escolas em
gue cursaram os anos finais do Ensino Fundamental II.

Aos participantes da entrevista, foram aplicados dois questionarios, que
tratavam de diferentes temas relacionados aquela pergunta norteadora, os quais
foram: “amarelo: representagdes que os alunos tém dos professores de inglés com
guem tiveram aulas nos 8% e 9° Anos do Ensino Fundamental”; “azul petréleo:
representacfes que os alunos possuem das acbes dos professores de inglés com
quem tiveram aulas”; “vermelho: representagcdes que os alunos possuem das aulas
de inglés nos anos anteriores”; “azul claro: representacdes que os alunos tém do

”, W

ensino de inglés oferecido nos anos anteriores”; “verde claro: representagbes que 0s
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alunos tém em relagéo ao comportamento deles ou da classe nas aulas de inglés nos
anos anteriores”; “rosa: representag¢des que os alunos tém do ensino e aprendizagem
de gramatica do inglés nos anos anteriores; e “verde escuro: representagdes que 0s
alunos tém da aprendizagem de inglés nos anos anteriores”.

Para a abordagem do corpus, constituido de respostas escritas, utilizamos o
conceito de representacdes sociais proposto por Moscovici (2015) bem como os
métodos quantitativo e categorial, apresentados por Bardin (2011). Ainda sobre o
embasamento tedrico abordado neste estudo, também apontamos, segundo a
perspectiva tedrica de Bock, Furtado e Teixeira (2002), bem como a de Liberali (1999),
as principais caracteristicas das visdes tedricas behaviorista, cognitivista e
sociointeracional, que tém influenciado as praticas de ensino na atualidade.

ApoOs a analise das respostas de educandos do 1° B e 1° E, verificamos que a
grande maioria de suas representacOes fazia referéncia a um processo de ensino-
aprendizagem orientado pela perspectiva behaviorista.

Para que fosse possivel chegar a esse resultado, a partir das categorias
tematicas que haviam sido estabelecidas, observamos que as representacdes mais

", o«

frequentes expressas por eles foram: “a professora explicava bem”; “a professora nao
explicava bem”; “a professora n&o passava muita matéria”; “as aulas eram cansativas
ou repetitivas porque, frequentemente, a professora sé trabalhava com a apostila”; “a
aula era ruim porque eu nao entendia as explicagdes da professora”; “o conteudo da
apostila ndo era bom, ou era repetitivo”; “gostei de aprender verbos conjugados no
passado simples”, “gostei de aprender verbos”; “ndo gostei de aprender os verbos
regulares ou irregulares porque eram dificeis”; a professora sé ensinava o verbo ‘to
be’, que era dificil de aprender ou era repetitivo”; “gostei de aprender sobre os verbos
regulares ou irregulares”; “eu ndo conseguia aprender com as explicagcdes da
professora”; “eu aprendi pouco ou quase nada”; e “eu aprendi varias palavras em
inglés”.

Essas representacdes indicaram os seguintes aspectos da visdo behaviorista:
o professor e o conteiddo como o centro das préaticas pedagdgicas; a percepcao do
erro nas aulas € associada ao fracasso do professor como transmissor do
conhecimento; a repeticio como um recurso pedagogico para o aprendizado; o
sucesso do educador esta relacionado ao seu bom desempenho em transmitir o
conteudo; o aluno é visto como um repetidor de modelos transmitidos pelo docente; e

as praticas de ensino mecanizadas (LIBERALI, 1999).



79

Outra visdo de ensino-aprendizagem que foi localizada nas respostas dos
educandos foi a sociointeracional, presente apenas na seguinte representagéo: “as
aulas eram dindmicas ou interativas”. Esse discurso denota que, ao longo do processo
de ensino-aprendizagem de inglés, houve momentos em que os alunos puderam
interagir com seus pares e com a docente para que construissem novos
conhecimentos, o que se refere a uma pratica abordada pelo modelo teorico
sociointeracional.

Vale ressaltar que somente essas duas visdes de aprendizagem apareceram
nas representacdes dos educandos, ou seja, ndo houve indicios da visdo Cognitivista
em suas falas. Além disso, observamos que esses entrevistados apresentaram
somente um unico discurso de cunho sociointeracional, que esta mencionado no
paragrafo acima.

Outro ponto a ser destacado é que o 1° Ano E, oriundo da escola “L”, expds

uma visao muito mais negativa em relagéo ao 1° Ano B, que veio da escola “I”, no que
se refere as categorias tematicas representadas pelas cores “amarela”, “azul
petréleo”, “vermelha”, “azul claro”, “verde claro”, “rosa” e “verde escuro”. Assim, o
predominio da perspectiva negativa expresso pelo 1° E pdde ser constatado em todos
esses recortes tematicos. Em relagdo a eles, o 1° B mostrou uma quantidade maior
de representacdes positivas do que o 1° E, e isso ocorreu apenas nas categorias de
cores “amarela”, “vermelha” e “rosa”. Como consequéncia disso, podemos afirmar
que, de um modo geral, para ambas as turmas, as representacdes negativas
superaram as positivas.

Como a concepcgéo de aprendizagem que influenciou com maior frequéncia as
representacfes dos alunos participantes foi, de fato, o behaviorismo, logo, isso
demonstra que ainda temos um ensino de Lingua Inglesa pautado por praticas
conservadoras, focando a repeticdo como meio para a aprendizagem e colocando o
professor como o detentor do saber.

Esta pesquisa contribuiu muito para a minha melhor compreensao sobre a
opinido dos alunos participantes em relagdo ao ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa, uma vez que, por meio das respostas expressas por eles, pude perceber que
tipo de experiéncias eles tiveram com a Lingua antes de ingressar no Ensino Médio,
e até que ponto isto foi capaz de influenciar o modo como se comportariam em sala

de aula no 1° Ano desse nivel de ensino.
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Além disso, ao realizar este trabalho, foi necessario que eu pesquisasse sobre
0 contexto da escola, seu entorno, que tipo de alunos ela recebe, de onde eles vém,
qual a classe social deles, enfim, caracteristicas que me fizeram refletir e enxergar
sobre como elas poderiam exercer influéncia sobre o comportamento e o ensino-

aprendizagem desses educandos.
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Respostas dos alunos
Categorizacao dos dados:

- Amarelo: representagcfes que os alunos tém dos professores de inglés com quem
tiveram aulas nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental;

BAZUIPEHGIES: representacdes que os alunos possuem das acbes dos professores
de inglés com quem tiveram aulas;

BVBIRBIRS: rcpresentacées que os alunos possuem das aulas de inglés nos anos
anteriores;

- Azul claro: representacfes que os alunos tém do ensino de inglés oferecido nos anos
anteriores;

- Verde claro: representacdes que os alunos tém em relagdo ao comportamento deles
ou da classe nas aulas de inglés nos anos anteriores;

BRESE: representacées que os alunos tém do ensino e aprendizagem de gramatica
do inglés nos anos anteriores;

BUEIEIESEM rcpresentacdes que os alunos tém da aprendizagem de inglés nos

anos anteriores.

Questionario 1: Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano
do Ensino Médio de uma escola publica em relagdo ao ensino da lingua inglesa

oferecido nos 8°% e 9°s Anos do Ensino Fundamental.
1° B — Respostas

a) ldentificacdo do aluno: os participantes foram nomeados por meio de siglas para

preservar suas identidades;

b) Vocé gostou de estudar Inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental? Por qué?
() Sim
() Néo
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Vocé gostou de estudar Inglés nos 8° e 9°
Anos do Ensino Fundamental?

= Sim
= Nao

Sim — Total: 10 alunos

Justificativa (D.R.): “A professora era legal e TGO ONICIUOCICD S
e o _
Total: |

Justificativa (V.S.): “As provas eram de nivel baixo; um aluno fraco conseguia tirar
7,0.” Total: |

Justificativa (J.): “ApiChcicIprontncianalgumasipalaviasieralgunsvernoss’ — Total: |
Justificativa (J.S.): “A professora passava coisas muito importantes para o dia a dia:
nameros, nomes de comida e verbos.” — Total: |

Justificativa (D.A.): “A professora explicava mui to bem, EliiSCHDICHCHIaVaIcZeHuma

Justificativa (G.A.): “A professora era um amor de pessoa, legal, simpatica etc. Ela
explicava mui to bem as licdes e era amiga dos alunos.” — Total: |

ISUG=VEN(epey [
a professora dava mais atencéo para os alunos da frente.” — Total: |

Justificativa (F.V.): ‘HElCESICIaMMEdas. Antes, eu ndo gostava muito, mas depois
que eu fiz um curso de inglés, ElEONCECIS I
SR — Total: |
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Justificativa (S.P.): "As aulas eram bem legais, nés nao fazia s6 cademno e apostila,
tinha atividades de inglés tinha musicas, pinturas com nomes inglés. * — Total: |

Nao — Total: 5 alunos

Justificativa (J.A.): “A professora era muito chata e EleiNeIDelScolcIclamaonacona
minha cara e ela era contra quase tudo que eu dissese e também glilaprendia pouco!’

— Total: |

Justificativa (A.P.): “A professora s6 passava atividades na apostila e as respondia na
lousa; muita coisa que caia na prova nao tinha na apostila.” — Total: |

Justificativa (V. L.): “Eu ndo aprendi muitas coisas; n&o aprendi quase nada sobre
WS - Total: |

Justificativa (C.G.): “A professora era legal, mas era chata e a escola tinha muita
bagunga.” — Total: |
Justificativa (G.G.): “Mais ou menos; nés faziamos as atividades da apostila, Zinica

— Total: |

c) Nos 8° e 9° Anos, vocé teve aulas de Inglés que nao foram boas? Explique ou
descreva a aula que néo foi boa.

() Sim

() Nao

Nos 8° e 9° Anos, vocé teve aulas de Inglés que
nao foram boas?

= Sim
= Nao
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Nao — Total: 10 alunos

Justificativa (D.R): - ESiEIESIcanmeoas - ABoEsSoraSemprechamavaaaienca0
daqueles alunos que néo prestavam ateng&o.” - Total: |
Justificativa (J.A.): ‘Todas as aulas eram boas. mas a professora néo me tratava bem

mais do resto ela era uma boa professora com os alunos ela ensinava bem [EHIENE

BN — Total: |

Justificativa (A.P.): “Uma aula que ndo achei boa ocorreu quando Um aluno estava
atrapalhando e & professora falou palavrées.” - Total: |

Justificativa (3.): “A professora era muito presente nas aulas e ajudava os alunos nas
BEViEEs) — Total: |

Justificativa (V.L.): “NECHNCICHNUNeIaUimE — Total: |

Justificativa (D.A.): “A professora era muito boa em explicacéo e [EliCNEaZemeana
a mais dinamica possivel.” - Total: |

Justificativa (A.G): ‘SIS neateas” — Total: |

Justificativa (G.A.): “N&o tive uma aula ruim de inglés, todas as aulas eram legais.” -
Total: |

Justificativa (M.C.): “A professora era legal SEICHNCRICHUSUCICRIGNICHtC NS
— Total: |

Justificativa (F.V.): “As aulas eram muito produtivas e a sala inteira interagia, o que
eSS as eI IMaISNEgaS, sem esquecer da nossa professora, que era

um amor de pessoa.” — Total: |

Sim — Total: 5 alunos

Justificativa (V.S.): “AElaliacIerampenatas; a professora so fazia a leitura do texto e
respondia as perguntas da apostila.” — Total: |

Justificativa (J.S): ... a professora nao queria explicar como se 1 ou se fala para ficar
SOIRGICEINIER — Total: |

Justificativa (C.G.): ‘MiclicichIGuUeIaIpIolessorainaoIpassavainads o BIBEGNNGE
ela colocava um monte de gente para fora da sala.” - Total: |

Justificativa (G.G.): “Eu ndo conseguia adquirir conhecimento nas aulas de inglés e

nao me sentia a vontade. Uma vez, a professora estava tentando aplicar a apostila e
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a sala ndo colaborava com ela e atrapalhava aqueles que queriam aprender, assim
como eu.” Total: |

Justificativa (S.P.): “Sim, ElliNclancchuns. SSNSESNEoNREHE ApoessoEna
queria explica muitas vezes, as vezes a professora ndo chegava bem com problemas
familiares queria descontar em nds mas tirano isso ficava normal.” — Total: |

Questionario 2: Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano
do Ensino Médio de uma escola publica em relacdo a aprendizagem de lingua

inglesa promovida nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental.
1° B — Respostas

a) Identificacdo do aluno: os participantes foram nomeados por meio de siglas para

preservar suas identidades;

b) Vocé aprendeu algo de que tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?
Dé exemplos.

() Sim

() Nao

Vocé aprendeu algo de que tenha gostado nas aulas
de Inglés dos 8° e 9° Anos?

B Sim
= Nao

Sim — Total: 13 alunos
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Justificativa (D.R): ‘EoSiclmuolemaaulaisobieloneibol 7O BEFolfuioIsGald
gostei muito. E de outra aula sobre as palavras em inglés.” - Total: |

Justificativa (J.A.): “Eu aprendi algumas coisas como o verbo tobe EllaBrenditambent
a ler algumas palavras em inglés aprendi também a ler algumas frases em inglés." —

Total: |
Justificativa (V.S.): ‘Gostei de uma aula na sala de video, um tipo de aula interativa
CORIENES. — Total: |

Justificativa (J.): “Ela colocava rédio com misica para ensinar os significados das
FAEVFaS & S7a A AUE ATerante]  Tornl |

Justificativa (J.S.): "Aprendi a falar e ler os nomes de animais, de alimentos e de
BESESERREES — Total: 1.

Justificativa (D.A.): "Aprendi a encontrar palavras cognatas, a conversar com uma
pessoa americana, a falar o meu nome, idade, pais etc.” ~ Tolal: |

Justificativa (C.G.): “ADICHOIOSNVEIbos e a gente fez a apostila. A professora ensinava
mui to bem.” — Total: |

Justificativa (A.G.): “DSNEboSISIdeIPesquISapelodicIoNaHONPOISISSONaICIIMIBOmT
comego para aprender um pouco de inglés.” - Total: |

Justificativa (G.A.): “As interpretagSes de texto, aprendi a falar algumas coisas (nome
BB, gostava também dos caca-palavras. ” — Total: |

Justificativa (M.C.): “DeiXanitasesmoipassadoieisobrelonerboriobe;”. — Total: |
Justificativa (F.V.): “Eu gostava de fazer a apostila, JOISIIpIOICSSOlamoSIajucavana

f@Z8%8. Eu gostava de fazer caca-palavras, de preencher as lacunas, responder as
questdes e de fazer alguns trabalhos legais.” — Total: |

Justificativa (G.G.): “Apesar de eu ndo ter muito desenvolvimento em inglés, ElligoOStel
de aprender sobre o passado simples.” - Total: |

Justificativa (S.P.): “Sim aprendi algumas coisas n&o muitas, aprendi sobre verbo no
passado que tem que por ED, conjugagéo de verbo, verbo tobe.” — Total: |

N&o — Total: 2 alunos

Justificativa (A.P.): “A professora ndo deixava a gente responder e colocavas as
[ESPeSESIaNeusal” — Total: 1.

Justificativa (V.L.): "Mais ou menos, a minha professora passava muitos desenhos e
quase nada da matéria que deveria ser passada nos 8° e 9° Anos.” - Total: I.
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c) Vocé aprendeu algo de que ndo tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9°
Anos? Dé exemplos.

() Sim

() Nao

Vocé aprendeu algo de que nao tenha gostado
nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?

= Sim
= Nao

N&ao — Total: 9 alunos

Justificativa (D.R.): “Nao, [SlESEcEuEscenmcoas < S
transmitia muitas informag@es e dava para entender.” Total: |

Justificativa (J.A.): “ElECIGDICHICE S IOaSICINGIEs = professora era chata mais
ensinava bem inglés no ano passado eu tinha aprendido bastante coisa mais hoje eu
S Total: |

Justificativa (V.S): “Nada fora do normal, e EElcIGSICIGICHICHIanEs. — Total: |.
Justificativa (A.P): “A professora néo ensinou nada. Ela raramente passava coisas na
apostila e, quando passava, ela mesma as respondia, sem ensinar.” - Total: |

Justificativa (J.): “Eu gostava das aulas porque as palavras que eu ndo sabia, a

professora me ensinou.” — Total: I.

Justificativa (V.L): * NiliiGIPIOIeSSOrAINGOIDESSAVAIMUIEBIMAISHE, en{&0 n&0 Posso ter

gostado de uma coisa que nao aprendi.” — Total: I.
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Justificativa (A.G.): “Tudo foi bem efetivo e EiPIOIeSSOIMINNANNICIESSeIemuensina.

— Total: |
Justificativa (G.A.): “Tudo era bem legal.” — Total: |

Justificativa (F.V.): "Eu sempre gostei das aulas de inglés, na verdade, era uma das
minhas preferidas. As aulas eram legais.” - Tolal: |

Sim — Total: 6 alunos

Justificativa (J.8.: “Nao gostei do verbo ‘do’ be, esquei o nome, mas essa matéria &
muito chata porque & diffcl.” - Toral: |

Justificativa (D.A. : “Aprendi sobre o Verbo ‘fobe’, eu achei um pouco complicado ter
que conjugar verbos em inglés.” — Toral: |

Justificativa (C.G.): “a professora passava os verbos para a gente fazer e eu ndo
GOSEVEENEzER — Total: |

Justificativa (M.C.): “Algumas coisas, na verdade, ndo € porque eu nao gostei, mas

sim porque a professora ndo ensinou mui to bem.” — Total: |

Justificativa (G.G.): "Verbo ‘tobe’, na verdade, eu néo entendi direito o verbo ‘tobe’, eu
paiichiafmenieNiEoNconsigoNaprendemesSENipoNdeNmateiid. =u nzo tenho muito
interesse em inglés, mas tento aprender o basico.” — Total: |

Justificativa (S.P.): “Eu n&o gostei de interpretag&o de texto e verbo irregulares néo
consegui intender e nem aprender tivi dificuldades.” - Total: |

d) Na sua opinido, os conteudos estudados nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos foram

faceis ou dificeis? Descreva-os.

Justificativa (D.R.): “Os conteudos eram faceis, pois nos transmitia muitas informacgdes

e EICORSERNBIERIEREEE ois tudo era mui to bem explicado e facil. ” — Total: |
Justificativa (J.A.): “Foram bem dificeis por qué eu tenho muitas dificuldades em
aprender inglés por isso eu aprendi poucas coisas sobre inglés nos 8° e 9° na escola
Iracema brasil de siqueira’. — Total: |

Justificativa (V.S.): “Eram faceis porque a professora passava as respostas da apostila
na lousa e as provas eram de nivel baixo.” - Total: |

Justificativa (A.P.): “BElcoiSasiolcnatameniciclapassavalcrammuitonaces:” — Total:
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Justificativa (J.): “Tive dificuldades com os verbos, eu os achava muito dificeis.” -
Total: I.

Justificativa (V.L.): “Foram faceis, porém deveriam ser ensinados corretamente.” —
Total: |

Justificativa (J.S): ‘flluiCIdCINPOrGUCIaIpIOleSSOraNehohiananiouss - EHNSHNG
dificuldade de aprender com tanta coisa.” — Total: |

Justificativa (D.A.): “Foram faceis, eu gostava das aulas de inglés, a professora fazia
as aulas bem dinamicas.” — Total: |

Justificativa (C.G.): “Foram faceis quando & professora passava verbos e elilgostava
quando ela fazia a lig&o junto com a gente.” — Total: |

Justificativa (A.G.): “Foi facil, a professora explicava muitas vezes, [ECIUCIINES
tinha interesse, era dificil." — Total: |

Justificativa (G.A.): Alguns faceis, outros dificeis.” — Total: |

Justificativa (M.C.): “Algumas coisas foram faceis e outras dificeis, por exemplo,
passar palavras para o passado ¢ facil, Eliiterpretaralguns textos foidificil " — Total: |
Justificativa (F.V.): “Foram faceis, na verdade, bem faceis, pois a professora nos
BIUEEAVENRNIES < cu ja fiz curso, entdo isso me ajudou muito. ElSONMEICONTUROICOMm
os verbos regulares e irregulares e com as palavras que mudam de ordem. Exemplo:
IVISHIREESIDaY” — Total: |

Justificativa (G.G): “Bom, a Unica coisa que aprendi foi 0 passado simples, ja que foi
a Ginica matéria que a professora passou para nos no ano passado. No ano retrasado

(2014), eu ndo me lembro da matéria dada.” — Total: |
Justificativa (S.P.): “Foram dificeis, mais nada que uma explicagdo boa eu conseguia

fazer, algumas atividades eram faceis mais nem todas.” — Total: |

e) Na sua opinido, quais agdes do professor trouxeram dificuldades para o seu

aprendizado de Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

Justificativa (D.R.): "As agGes de n&o prestar atencéo quando o aluno esta com
alguma dificuldade e nem tentar ajudar ou nem ligar se o aluno esta fazendo certo ou
Eifadel” — Total: |

Justificativa (J.A.): "Algumas aulas a professora de inglés era brava e outras aulas ela
era tranquila e ela era brava por qué ela ficava brava com outras coisas antes de dar
—y
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Justificativa (V.S): “Quando a professora nao conseguia manter a sala organizada e,
como consequéncia, tinhamos poucos minutos de aula.” - Total: |.

Justificativa (A.P.): “A unica dificuldade foi ela ndo ter ensinado a aprendizagem dela.
” — Total: I.

Justificativa (J.): “N&o houve nenhuma dificuldade porque a professora explicava
bem.” — Total: I.

Justificativa (V.L.): "O fato de o professor néo passar a matéria e passar apenas
GESERReS — Total: |

Justificativa (J.5.): "Foi, exemplo, a professora s6 ficava no celular falando com o
namorado e saia toda hora da sala e, quando eu precisava, ela néo estava onde
deveria estar. Mas, o que me trouxe mais dificuldade foi quando a professora batia em
———

Justificativa (D.A.): “As’aulas’do’verbo ‘fobe’, porque conjugar Verbos em inglés €
Gifiéil” — Total: |

Justificativa (C.G.): "quando a professora saia da sala e ficava conversando com as
tias da limpeza no corredor; quando deixava a classe fazendo alguma coisa e ficava
[GHEREBIEaE — Tota!: |

Justificativa (A.G.): “Era dificil a apostila porque tinha umas figuras de animais com o
nome em portugués e tinha que traduzir para o portugués, e também o caca-palavras.”
— Total: |

Justificativa (G.A): Nao respondeu a essa pergunta.

Justificativa (M.C.): "Quando a professora pegava somente os alunos que sentavam
EffERESSXPICAVASOMENISIPIANeISS, mas ela era uma boa pessoa.” - Total: |

Justificativa (F.V.): “Eu tive aula com a minha professora do ano passado durante 4
anos, por isso nés éramos bem proximas, entdo, ela sempre nos explicava a licdo de

uma forma bem clara. Eu nunca tive nenhuma dificuldade na matéria dela.” — Total: |

Justficativa (G.G.): “N&o s6 as agdes do professor, mas como também as acdes da
escola, que organizaram as aulas somente na sexta-feira, que a maioria das vezes
era ponto facultativo o feriado, ou algum evento acontecia no horario. A professora
eGUSHEMEREAEAY — Tota!: |

Justficativa (S.P.): “Na minha opinido foi quando a professora trazia os problema da
casa de Ia e descontava nos alunos quando no era mito ignorante. * - Tofal: |
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f) Na sua opinido, quais a¢des do professor puderam ajudar no seu aprendizado de
Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

Justificativa (D R.): ‘ASEGOESASEaRAZ SOOI e oISz e oS aNAIEIa
ela corigir e avaliar se erramos e acertamos e depois nos corrigir.” — Total: |
Justificativa (J.A.): “As agdes de deixar fazer sozinho e depois trazer/mostrar a ela e
ela corrigir e avaliar se erramos ou acertamos e depois nos corrgir isso dificuta a
EfEAEAREMIBBRISY — Tota!: |

Justificativa (V.S.): “A entrada do professor auxiliar de inglés na aula para ajudar os
alunos menos avancados na matéria. ” — Total: I.

Justificativa (A.P.): “Com um cartaz falando sobre o meio ambiente e as enchentes
nas ruas.” — Total: I.

Justificativa (J.): “No jeito como ela falava e explicava porque na minha escola antiga
néo tinha muita aprendizagem.” — Total: |

Justificativa (V.L.): “NERRUMeNpoISINeUIpIoicssonncaoIassavanmateria’ — Total: |
Justificativa (J.S.): “Assistir videos, filmes e palestras.” — Total: |

Justificativa (D.A.): EEiGHCSINGSIGINGICASNCOMNGNEIUCENCOSICICIONETOSIIVIOS]
ESERRGSISIERESHRE — Tota!: |

Justificativa (C.G.): “Quando a professora ficava dentro da sala ajudando a explicar a
fazer a licoes.” — Total: |

Justificativa (A.G.): ‘EiGCICHCIANPOIGUCImUOSNAIUNOSItNNamMdiculdadeNdd
EpIeHEeR” — Total: |

Justificativa (G.A.): “As explicagdes, isso facilita muito o aprendizado.” — Total: |
Justificativa (M.C.): “Algumas atividades, ela passava em desenho, algumas em
msica e também dava dicionério para os alunos.” - Total: |

Justificativa (F.V.): “Minha professora era bem dedicada, entdo por termos somente 2
aulas por semana, ela nunca faltava, quando tinhamos aula, ela sempre adiantava a
matéria e outras coisas. "~ Total: |

Justificativa (G.G.): “A presenca frequente da professora nos dias de aulas normais
gueeram sexiatieira e a explicacido melhor.” — Total: |

Justificativa (S.P.): “Seligienciosolconnosialunes explica bem.” — Total: |
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Questionario 1: Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano
do Ensino Médio de uma escola publica em relagdo ao ensino da lingua inglesa

oferecido nos 8°% e 9°s Anos do Ensino Fundamental.

1° E — Respostas

a) ldentificacdo do aluno: os participantes foram nomeados por meio de siglas para

preservar suas identidades;

b) Vocé gostou de estudar Inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental? Por qué?
() Sim

() Néo
Vocé gostou de estudar Inglés nos 8° e 9°
Anos do Ensino Fundamental?
= Sim
= N&o
Sim — Total: 7

Justificativa (L.L.): “A escola era boa os professores também mais eles eram meios
desorganizados, marcavam alguma coisa e se esqueciam. A escola era meio
indiciplinada, uns professores eram otimés outros nem tanto.” — Total: |

Justificativa (V.R.R.): “Nossa professora era muito boa, diferente de muitas

professoras, ela conseguia ensinar de uma forma néo tediosa, através da misica. A
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maioria das professoras de inglés nunca saem do lugar no ensino, passam a mesma
coisa o0 ano inteiro. Ela n&o.” — Total: |

Justificativa (P.C.): “A professora era legal ¢ EllCOISCOIGSONCHI S Encoea. —
Total: |

VISUGEIVEN(YNC Y
era realmente divertido e desafiador.” — Total: |

Justificativa (B.T.): 0O inglés, sendo a primeira lingua mundial, o mercado de trabalhg
principalmente o inglés, saem na frente de outros que tem apenas um. Por mais qe

o0 inglés de escola publica visa especialmente a traducdo de um texto em outro idioma
e néo prioriza o bom entendimento da lingua fazendo com que os alunos saibam muito
pouco manter uma conversa em outra lingua.” — Total: |

Justificativa (G.S.S.): “Ja fazem 5 anos que fago curso de inglés e por isso gostei de
estudar Inglés nos 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental, porém, poderia ser melhor!
Na minha opini&o, a professora era muito rigida por causa do comportamento da sala.
Se néo fosse por isso, talvez tinhamos aproveitado mais o estudo de Inglés.” — Total:
I

Justificativa (R.S.): “Sim, porque [ Il
mais (til no exterior, num intercambio por exemplo.” — Total |

Nao — Total: 20

Justificativa (J.L.): “N&@o entendia mui to bem o que a professora explicava.” - Total: |

Justificativa (M.C.): “A professora que tive no 8° e 9° Ano do ensino fundamental era
péssima) chingava) eralgrossayodiava) e assim ELA fazia com que a matéria se
tornava chata e dificil. EldiiambemIsSolpassavaapostlaicientaoNomavalcansativorer
SRS ESISOIIEIan0siilE. £l como profissional era boa, mas a pessoa dela

era ruim, ela odiava todos nés.” — Total: |

Justificativa (T.R.): “Porque se o professor for legal com a turma, tudo se torna melhor.

Minha professora de Inglés do ano passado era insuportavel entéo as aulas dela era
BRSEes. - Total: |

Justificativa (L.S.): “Porque eu s6 tinha professo que né&o tinha rendimento. -

ERICREREEIEEE 25 agora parece que a professora é legal.” — Total: |
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Justificativa (I.S.): “Pois o inglés ndo € uma lingua facil, e na escola o inglés nao que
eles ensinam nao € pra te fazer falar e intender a lingua. Eles ddo uma aula bem
superficial e uma coisas bem basicas.” — Total: |

Justificativa (C.S.): “Porque simplesmente a professora ndo sabia ensinar, ela nao

tinha muito conteudo legal para passar para os alunos, Elplalicamentenodaatiaiera
a mesma coisa que ela passava.” - Total: |

Justificativa (B.A.): “Nao gostei, ndo conseguia entender o que a professora falava,
RO, <u gosto muito de inglés, acho algo incrivel
vocé saber outras linguas, s6 lCIEMINNIDIoIcssoratoIIanoIaoImeiautavaInao
percebia que tinha dificuldade para entender, e se percebia parecia que tinha preguica
demeExpliear.” — Total: |

Justificativa (L.H.): “A’professora tinha Uma certa impaciencia comigo, isso fazia com
qUE el nao quisesse prestar atencao nas aulas dela, porém sou boa em inglés, entéo
nao interferiu muito.” — Total: |

Justificativa (J. D.): “IploiessolaaoIcompareciaianto « quando aparecia, Solicava
focando em verbos e novamente no tobe. Quando o aluno se perdia, ela mal se
interessava em repassar a resposta novamente e quem perdia obviamente ficava sem
Eniehtemnagal” — Total: |

Justificativa (A.O): “Porque’a nossa professora era muito grossa e por isso eu ndo
tinha"vontade "de prestar atencdo. Mas ela sabia ensinar, [ICHINIOSINGS
B s ESEEIDEssaEE pe!a falta de educacao dela.” —

Total: |
Justificativa (R.R.): “No 8° e 9° ano minha professora foi a mesma de inglés, em

guestédo de ensinamento ela era boa as vezes, porém o assunto que ela passava era

muito intermediario para quem n&o entendia Inglés, ElcMDONCOSIGUCICONSEauIc

Total: |

Justificativa (l.J.): “Eu ndo gostei de estudar inglés, pois as professoras nao

explicavam mui to bem a matéria, HSiIGIEIGEONCHUIANOUOSHICAVARICORIOUVIOE

e ela explicava a mesma coisa todas as aulas.” — Total: |

Justificativa (L.M.M.): “Porque [IEGIICICCHIlICaVcICOmIIauIcItoIDIoIessol. — Total: |

Justificativa (J.C.): “Um pouco, nao lembro direito.” — Total: |

Justificativa (G.P.S.): "A professora faziam as aulas ser chata gritando com os alunos.”

— Total: |
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Justificativa (F.C.): “Porque foi algo muito repetitivo, a professora passava apenas a

apostila no qual falta recurso para nos evoluirmos. ©/goVerno sé passa o verbo tobe)
é algo lamentavel pois EiiiGSICOMOICUIGUCIOUCIEDICHUCIGISIDGICNCSIUURO
acaba ficando desmotivado.” — Total: |

Justificativa (I.M.): “O aluno querendo ou ndo tem que sair da escola ou terminar o ano

sabendo alguma coisa tendo base da matéria. Eu na verdade ndo aprendi nada nao

conseguia entender o que a prof. explicava, pois ela explicava muito rapido, g

dificuldade para entender entéo tem coisas que os alunos tem muita dificuldade além
por ser de outra lingua muitos alunos n&o acompanhava.” — Total: |

Justificativa (G.L.): “Porque [iGSISENARONONUMIPIOIESSOMMUIOICHAIONGUEIPIOVOCOU
todo mundo mecheu com os alunos da minha sala, tocou até no meu psicologico —
HacHetlicaVaNoSIaIiRNOSNGIrgIE isso ocorreu durante aquela Greve que teve o ano
passado e eu ndo gostei no comec¢o foi bom e no final acabou sendo muito chato
porque ele provocava todo mundo ¢ Sobfe 0 8% Ano aprendi mais nem fanto o
professora era legal mais em recompensacao a sala era muito chata.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): “Nunca gostei da técnica de encino da minha antiga

professora, ela s6 passava caderno do aluno e ela ndo sabia como deixar nés alunos
interesado pela aula era apenas conteudo fraco e chato ndo que fizesse nés gosta do
meétodo de encino do professor.” — Total: |

Justificativa (V.A.): “O nosso professor dos 8° e 9° anos ndo sabia ensinar, ela ndo

tinha um certo meio de lecionar, sempre ela passava sem explicar e de um modo

repentino. Quem nao entendia anteriormente a lingua inglesa, nas aulas delas nao

ERERBIEMIMESHE. Digamos que era algo bem ‘avangado’ para quem era leigo.” —
Total: |

c) Nos 8° e 9° Anos, vocé teve aulas de Inglés que nao foram boas? Explique ou
descreva a aula que néo foi boa.

() Sim

() Nao
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Nos 8° e 9° Anos, voce teve aulas de Inglés que
nao foram boas?

= Sim
= Nao

Sim — Total: 18

Justificativa (L.L.): “A professora ela era muito boa, porém ela queria passar matérias
dificeis que complicavam muito quem nao sabia nada de inglés EliNCIUICONICE

desde’a’5% séfie, e'nao aprendi quasenada. De vez enquando ela comegava a falar
inglés e muito n&o entendiam.” — Total: |

Justificativa (J.L.): “Todas as aulas a professora utilizava a apostila e ficava muito
CEnSSiEENgE.” — Total: |

Justificativa (M.C.): “Apesar de passar sé a apostila, ElSONpaSSatverbol TO BE, as
explicagbes eram boas [GIEHIGIAIGHSINAVAICOmMIMUIAIMAaNONtads, entéo todos nés
alunos odiava entrar na sala deld. Ela ndo passava coisas boas para nés, [lichog
entravamos na aula era sempre a mesma coisa, € sempre as mesmas matérias. ” -
Total: |

Justificativa (L.S.): "Sempre a mesma coisa, 0s ensinos e nada diferente se fosse
aulas diferentes do cotidiano seria melhor mas também a professora néo tinha
PAGIERGE.” — Total: |

Justificativa (C.S.): “EolUmMeiatiaicmcueiclasoipassoulapostild, c na minha opinido
nao era legal e nem ensinava nada aquelas apostilas.” — Total: |

Justificativa (B.A.): “Sim, varias, e € pelos mesmo motivo quando pedia ajuda, me

explicava de uma forma que eu ndo conseguia entender. ” — Total: |
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Justificativa (L.H): “A professora era boa s6 que implicava com a maioria dos alunos,
entdo quase ninguém prestava ateng&o na aula dela.” - Total: |

Justificativa (A.0.): ‘AEIGUIGSINGOICIANNIDOSS POISIAIPIOICSSOraNEIaNgIOSSANCOMNOS
alunos e por isso a gente ndo tinha vontade de ir para a aula dela.” — Total: |
Justificativa (R.R): "Eu era um dos alunos que ja entendia mais sobre o Inglés, porém
para os outros que n&o entendiam muito era bem dificil. mas as aulas eram boas
comparando com o 7° ano que a professora nem vinha para a escola.” — Total: |
Justificativa (1.J.): EICUICIGOICIaIDoE porque os (as) professores (as) ndo explicavam
bem. Além disso a sala falava muito, dificultando ainda mais o entendimento da
matéria.” — Total: |

Justificativa (V.R.R.): “Houve uma época que nao tivemos uma professora efetiva,
entdo o professor substituto era péssima, ele ndo passava nada ElONCCHUCHICHCHE
n&o aprendiamos nada. (Ele so tocava violdo na sala, alids, as misicas eram em
POMUGHES)” - Total: |

Justificativa (L.M.M.): i GiOHGESIaUESISTat O CaoI Il aSIOUCICUNNE0
EabiE, PEEE e ICORSEOEENIEREeE (acho que era a forma das aulas dela

gue nao funcionava.) ” — Total: |

Justificativa (J.C.): “EOHOIGMMMUIOIBOaS, 2 professora ndo explicava direito.” — Total:
I

Justificativa (.M.): “Bom sim BiiliCipaimentcioverbotobeeutivemuitadincudadepare
ARFEREEHEISRIERERT 2 prof. explicava rapido, HEHOINGIGUCICUINGOICORDICEREIE
O - Total: |

Justificativa (B.T.): “Durante o periodo de greve escolar, a professora titular da matéria
aderiu ao movimento e se afastou do cargo, entdo, um professor entrou em seu lugar,
0 mesmo tinha uma aula toda informal e acabou apenas seguindo a apostila e ndo
desenvolvendo o assunto. O bim. foi praticamente entregue todo com 10. Nilife8

alunos que nao compareciam a todas as aulas fecharam com nota max., deixando

evidente que o professor ndo era dos melhores.” — Total: |

Justificativa (G.L.): ‘iGUGCHNGICSIGOISATOISICIOUEHOMEEal mais do 9° Ano o
professor de Inglés o seu nome Carlos deu aula durante a greve e [iCICOMCCONONEoa
CoRecaraIpeISEaUINeSIAIURCSISEIONINANEONNG mais dai depois a coordenadora falou
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com ele ¢ foram duas meninas que ele falou que ia perseguir até o final do ano.” —
Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): “Aulas que n&o entendemos o que ela explicava, aulas que néo
aprendia e se falasse n&o entendi, ela n&o explicava denovopra mim.” - Total: |
Justificativa (G.S.S.): “A aula n&o foi boa por causa do comportamento da sala, isso

fez com que a professora passasse sempre as mesmas coisas, como licdes na

apostila, sem que haja um bom aproveitamento do conteudo. ” — Total: |
N&o — Total: 9

Justificativa (T.R.): “IPlCIcssolaicoNOitaVaIcranmuionealsa ¢ ndo é sb eu que nao
gosta dela era a sala toda [ESSeNCIIES UGS CmDICC oSz cnatcieene .
— Total: |

Justificativa (1.S.): “O professor ndo era bom ElSIElIESIGOICIaNIEUIatavCISNaoeE
aquela coisa que fazia vocé ter vontade de aprender.” — Total: |

Justificativa (J.D.): “N&o houve muito o desenvolvimento das matérias durante os
2anos foram os mesmos assuntos, fora arrogancia da professora com a sala.” — Total:

Justificativa (P.C.): "Todas as aulas foram boas por causa da colaborag&o de todos. ”
— Total: |

Justificativa (G.P.S): ‘ Eipiolcssolanicavaigniandolsiofendendolosialunos, EVeaNlas
legais como a do Hallowee mais era de vez enquando.” — Total:|

Justificativa (F.C.): "N&o que tenha sido horrivel, foi algo repetitivo como eu disse na
pergunta anterior faltou atividades diferentes, aulas diferentes... Nao culpo a

professora, longe disso, mas com o material que o governo da para os alunos, em vez
de eles roubarem nosso dinheiro com impostos podiam melhorar a Educagéao.” — Total:
I

Justificativa (M.B.): “Todas as aulas de inglés eram 6timas para mim, pois eu sabia
IBGIES. " - Total: |

Justificativa (V.A.): “As aulas eram repetitivas, sem avanco algum, de 50 minutos de
aula, 20 era uma explicago ‘sem contetdo’, era uma aula vazia, em que 85% da sala
néo entendia nada, apenas 8 ou 9 de 36 alunos entendiam o que estava se passando,
pois, j& sabiam da lingua. " — Total: |
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Justificativa (R.S.): “Durante esses dois anos eu tive a mesma professora, e ela era
uma boa professora. ” — Total: |

Questionario 2: Realizacdo de uma pesquisa com alunos de turmas do 1° Ano
do Ensino Médio de uma escola publica em relacdo a aprendizagem de lingua

inglesa promovida nos 8°% e 9°S Anos do Ensino Fundamental.

1° E — Respostas

a) ldentificacdo do aluno: os participantes foram nomeados por meio de siglas para

preservar suas identidades;

b) Vocé aprendeu algo de que tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?
Dé exemplos.

() Sim

() Nao

Vocé aprendeu algo de que tenha gostado nas
aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?

= Sim
= Ndo

Sim — Total: 14
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Justificativa (L.S.): “Gostei que a professora ensinou o verbo tobe e gostei quando ela
me ajudou com a apostila e com umas tabelas.” - Total: |

Justificativa (B.A.): “Gostei, mais algo meio termo, pois tinha aulas que a professora
explicava direitinho [l ENGHDaGHeNcnoe FasHinhaauasIGNENNEeNtavaNpaE
ERiSHESIREgE.” — Total: |

Justificativa (L.H.): “Verbos regulares e irregulares ndo me lembro das outas
Materias.” — Total: |

Justificativa (J.D.): “A conjungo dos verbos regulares e irregulares e de como falar e
escrever frases, além de ver que a misica pode ajudar em algumas coisas.” - Total:
I

Justificativa (A.O.): “Niefboshiregulares.” — Total: |

Justificativa (R.R.): “No 9° ano eu aperfeigoei os verbos irregulares que eu ja sabia e
aprendi alguns novos.” — Total: |

Justificativa (1.J.): “Nas aulas de inglés dos anos anteriores, eu gostei de aprender
sobre o passado dos verbos (pastsimple) e dos verbos irregulares.” — Total: |
Justificativa (V.R.R.): ‘GO isaaciel " — Total: |

Justificativa (J.C.): “NiEibol TO BEfOHEgaNmais ficotlmuitonepetitivonniposoaprendi
isso todo o ensino fundamental.” - Total: |

Justificativa (G.P.S.): ‘[ iGbaiNoISoDICIIoNesn.” — Total: |

Justificativa (M.B.): “NEiDoORiObemSImplepastenVarioSIoNos, afinal a minha matéria
favorita é inglés.” — Total: |

Justificativa (B.T.): "Ao longo do tempo consegui traduzir algumas letras de musicas e
outros textos associando expressdes indicadas na aula.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): ‘iiGINCEIGUCIGIDIOICSSOIaNantouINoSaINOSIpESauISal
sobre uma pessoa que te enpirou, que goste muito foi a Gnica aula que gostei &
aprendi com o objetivo da licdo " - Total |

Justificativa (R.S.): “Tudo, iiGiDGINCHCIpaNccIaIUcHooSIeROSISISIanoNoa0
B — Total: |

Nao — Total: 13

Justificativa (L.L.): ‘DESHSIGISHSecIcuIsolaprendonverbol 10O B HodaiaulaNes
mesma coisa entdo ndo aprendi quase nada era uma aula cansativa GUETEUTHED
EBISHENNEEE . - Tota!: |
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Justificativa (J.L.): “Pois aprendemos muito verbo tobe e isso ficava cansativo, acabou
que no final nem aprestavamos mais atengéo.” - Total: |

Justificativa (M.C.): “Bipioicssoraisoipassavanersel TO BEJEniEoicavalcansaive &
ninguém prestava atencdo na aula.” - Total: |

Justificativa (T.R.): ‘{SiiCiCosolaiae s IE eIt empIe cntao ndo tinha

0 que gostar das aulas dela.” — Total: |

Justificativa (1.S.): “O ensino da lingua inglesa nas escolas publicas é bem precario.
Pois € um ensino superficial baseado em ‘apostila’ do governo.” — Total: |
Justificativa (C.S.): “Nao, pois ElGOICOISCUtCNC oS
e nem o que ela tentava explicar.” — Total: |

Justificativa (P.C.): ‘ASiatiasHicavammepetitvasipomcausardonerool TO BE EifeE
BPOSHE.” — Total: |

Justificativa (L.M.M.): ‘SipiolcSSOIISOMENIcIDaSSavalaINESTAICOISaIetadeIoano
e a maioria das aulas ela passava a resposta da apostila. Muitas vezes ela passava
trabalho para ajuda na nota.” - Total: |

Justificativa (F.C.): “DSiplolcssolesIsonicavamnaapostila. ¢ o contetdo das apostilas
era repetitivos, s6 passava o verbo tobe. N&o tinha aulas diferentes ou novo contetido,
era a mesma coisa nas aulas de inglés ‘a apostila’.” ~Total: |

Justificativa (I.M.): “Pollicliandappaciencia, as explicacbes ndo bem elaboradas
fazendo com que os alunos n&o entendesse de forma alguma.” - Total: |

Justificativa (G.L.): “Ha oSiClmaiSIoUNMcHoSINempordueIclansondavanveibos |
algumas palavras em inglés que nés aprendiamos e néo era toda hora que ela traduzia
palavra para nés nao, mais eu também gostei de um certo modo que ela ensinou a
falar as seguintes palavras que eu nao lembro que era jantar, almogo, café e outras
coisas a mais e também de um tempo veio um professor que a gente néo conseguimos
EDICREEEREIEIEE ais esse prof° ai s6 foi no 9° Ano.” — Total: |

Justificativa (V.A.): "Aulas extremamentes cansativas e repetitivas, como o verbo
Tobe, presente continuo e passado e futuro simples, aulas davam sono, pois ela
explicava de um modo que cansava os alunos.” - Total: |

Justificativa (G.S.S.): ‘HlCaIGUCIIGOBISHNNGNE  Tudo o que foi dado eu ja havia
aprendido no curso. Mas BRSO DICHCIREEE . A unica coisa

que eu gostei, foi a produgéo de um cardapio no 8° Ano.” — Total: |
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c) Vocé aprendeu algo de que ndo tenha gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9°

Anos? Dé exemplos.

() Sim
() Néo
Vocé aprendeu algo de que néo tenha
gostado nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos?
= Sim
= N&o
Sim —Total: 17

Justificativa (L.L.): “OSNEIDOSHeoularesminiegularesierets.” — Total: |

Justificativa (M.C.): “Neolgostavaltasiatlasipoisipassavalapenasiverbol TO BE e nao
passava nada do nosso interesse.” — Total: |

Justificativa (T.R.): “Ela s6 passava apostila ndo fazia nem uma aula diferenciada
como levar para o acesso escola trabalho com colagem. * — Total: |

Justificativa (L.S.): “ElciNconeveIpaciencia pra ensinar os alunos explicava tudo pela

metade e assim dificultava a aula pedia pra levar a apostila abria e nem explicava.” —
Total: |

Justificativa (C.S.): “Praticamente tudo, pois 0s conteudos que a professora passava
nao eram legais fora que ela ndo sabia ensinar e nem explicar.” — Total: |

Justificativa (B.A.): “As proprias atividades, provas, pois aplicava prova e era um
conteudo totalmente diferente do que ela passava. Ela sempre passava apostila, algo
repetitivo.” — Total: |

Justificativa (J.D.): A repeticdo continua do verbo tobe e de todas as conjuncdes
SOBIEEIE.” — Total: |
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Justificativa (A.O.): “Algumas coisas eu nao gostei, n&o me lembro ao certo.” — Total:
I

Justificativa (1.J.): “Ellicoldostcndonvercol TO BENpoiSIesSelcilinicontetdonmuite
Ehatg.” — Total: |

Justificativa (V.R.R.): ‘ViciboSlifcquiarcsmjaiGueisuaiconjtgacaoteamprevisivel.” —
Total: |

Justificativa (P.C.): “Apichdemosimuitosobicionebol TO BE[Elacabamosmaonendo
MUERIESVeIleas.” — Total: |

Justificativa (L.M.M.): “Porque facilitou a entender algumas coisas em sites, jogos e
até em viajens e na comunicagao com outras pessoas de outras nascionalidades.” —
Total: |

Justificativa (J.C.): “O metodo de ensino da professora, era tedioso dava muito sono.
Porque ela faltava muito.” - Total: |

Justificativa (G.P.S.): “A professora que eu ndo gostei.” — Total: |

Justificativa (I.M.): “Interpretacdo de textos: bom alguns sao faceis mas, sempre tem

algo que o aluno se enrosca e nédo entende nada [Pl aZCOmIoUCiculE
SRR — Total: |
Justificativa (G.L.): “De né&o ter a traducdo junto com as palavras nas provas e
exercicios.” — Total: |

Justificativa (G.S.S.): ‘(BINEHB0I to be INGNESTUSISENERIEAUIONERD0I to be ER20MN
no meu curso, mas em todos os anos na escola, esse contetido foi passado; &'isso
acabou sendo chato porque perdemos o tempo (uma boa parte do ano) estudando a
mesma coisa, deixando a aula super chata.” - Total: |

N&o — Total: 10

Justificativa (J.L.): A ESAREIBOIESSO Ao ASe oM e o OB e Al EIEMECAIatE
SISAEAAEHBNEBa." - Tota!: |

Justificativa (1.S.): “Nao s0 acho que o ensino poderia ser mais aprofundado.” — Total:
I

Justificativa (L.H.): “Gostei da matéria no geral.” — Total: |

Justificativa (R.R.): "N&o aprendi e néo tenha nada que n&o gostei, pois no aprendi
nada de inovador que eu n&o sabia.” — Total: |
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Justificativa (F.C.): “Apesar de tudo, ElliGoSicdoserbosIGUeIaprcncl I
leu penso no futuro morar fora do pais.” — Total: |

Justificativa (M.B.): “Gostei de tudo, ndo havia um assunto de inglés que eu nao
goste.” — Total: |

Justificativa (B.T.): “Todo ensino de outra lingua € especialmente bem vindo, pois ate

os detalhes e aulas ‘chatas’ tem algo de importante a ser aprendido.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): ‘OISO eGSO
era necessario, fui reprovada em um teste fora da escola por ndo saber nada da
BRI - Total: |

Justificativa (V.A.): “Todas as aulas foram de bastante agrado, ndo pelo ensino da
professora, e sim porqué eu gosto da matéria.” — Total: |

Justificativa (R.S.): “Tudo o que aprendi foi Gtil, por mais que algumas partes como o
verbo tobe, mas mesmo sendo a coisa mais repetitiva das aulas, acaba sendo algo
que muitos tem dificuldade mais pra frente. " — Total: |

d) Na sua opinido, os conteudos estudados nas aulas de Inglés dos 8° e 9° Anos foram

faceis ou dificeis? Descreva-os.

Justificativa (L.L.) — “Foram alguns faceis e outros dificeis, [HCICICICRUUONCDEHING]
ficavam muitas aulas no mesmo contetido. Verbos regulares e inrregulares s&o
COmplicades.” — Total: |

Justificativa (J.L.): “No comego era dificil, mais como a professora focava muito nisso
tanto no 8° e 9° anos, acabo se tornando facil o verbo tobe.” - Total: |

Justificativa (M.C.): “Selioimoumiacilpoicisonaprendemosiverbol 70 BEEntEoNE
sabiamos das coisas que ela passava, e na apostila ela passava a resposta.” - Total:

Justificativa (T.R.): “iSiMEOIaNOIDOISISOIEPIENUIONSIDONOBE. — Total: |

Justificativa (L.S.): “Eram coisas faceis que se tornou dificeis pois ela ndo explicava.

Mas se ela explicasse seria faceis e legal.” — Total: |

Justificativa (1..): EffillodasiosianosiagenteisoNiuverbol 1O b= IiSMaNommalse
tornou um assunto facil pois era repefitivo.” ~ Total: |
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Justificativa (C.S.): “Tinha coisa que era facil como tinha coisa que era dificil, ESlcoISaS

faceiSICiaNtipoeErbel To BENGUENEINAIENERiENdid, mas as coisas dificeis nem me
lembro mais.” — Total: |

Justificativa (B.A.): “Depende, mais [[ECIICESNCc SIS
conseguia aprender e entender o que tava sendo explicado.” — Total: |

Justificativa (L.H.): “Féceis, pois tinham uma boa explicacdo. E eu gosto de inglés.” —
Total: |

Justificativa (J.D.): Se houvesse mais desenvolvimento dos temas e uma explicacao
melhorada sobre as licbes e as questdes, seriam faceis.” — Total: |

Justificativa (A.O.): “Faceis, a professora sabia explicar e isso faz a gente entender as
coisas.” — Total: |

Justificativa (R.R.): “Para mim foram faceis pois a maioria dos exercicios eu ja sabia
como fazer.” — Total: |

Justificativa (1.J.): “Na minha opinido o que faz o conteudo ser dificil ou facil sdo os
alunos. Se prestar atencao tudo fica facil. Pra mim nao teve dificuldades. ” — Total: |
Justificativa (V.R.R.): ‘FCiSCibasaaaliecanisicasiemnaes.” — Total: |
Justificativa (P.C.): “Faceis porque ela explicava mui to bem mas nao tinha paciéncia.”
— Total: |

Justificativa (L.M.M.): “Faceis pois a professora somente passa a apostila e poucos
trabalhos para a nota.” — Total: |

Justificativa (J.C.): “Faceis. NigiBol TO BEEiacildeiapiendermaistepetitve.” — Total:
I

Justificativa (G.P.S.): “Faceis porque era sé apostila.” — Total: |

Justificativa (F.C.): “Foram faceis, eu acho que quando eu era mais nova eu ndo me
interessava pelo Inglés mas depois que eu comecei a gostar de mdusicas
internacionais, me interessei mais, tendo mais facilidade no Inglés.” — Total: |
Justificativa (M.B.): “No comego eram dificeis, mas alguns dias depois eu ja comecei
a achar tudo mais facil.” — Total: |

Justificativa (1.M.): ‘iGN oI HICHoIenanE, = cxplicacdo
dos professores eram muitos rapidos e dificeis de compreender.” — Total: |

Justificativa (B.T.): “Como todo conteudo novo, no inicio parecia algo impossivel, dificil

de entender, de outro mundo, etc. Porem EoNONgONIEIaliasierexplicacoesotasias
formas de conjugagéo deixaram de ser ‘monstros de sete cabegas’.” - Total: |
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Justificativa (G.L.): “Foram muito dificeis a professora néo ajudava muito pra tradugéo
GG SSoNG eI RECIRCIONANGISIENONMUIBISHEES o que a nossa professora
voltou da Greve mesmo assim EleiNaoNajttavatitcitonantadueas cla queria que
agenteussase o livro mais o livro ele € muito dificil sabe.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): ‘DiflCeiSiaiplolcssolaEoNNNaPasSIcHoIaIpalaieXplicaNEIaISg
uma vez pegou bom, n&o pegou azar o seu, ela era muito grossa e julgava sem saber
OIESSURONIEe.” — Total: |

Justificativa (V.A.): “Foram féceis, como os tempos verbais e verbos regulares e
IFFEGUIAIES, foram faceis gracas a aulas extracurriculares.” — Total: |

Justificativa (G.S.S.): “Féceis. As matérias que foram dadas foram bem simples, como
OVerbo! to be, o cardapio, entre outras coisas que estavam na apostila, porém nao
estou recordando de tudo o que foi dado.” — Total: |

Justificativa (R.S.): “Foram faceis, na maioria das vezes a professora colocava um
vocabulario na lousa ou emprestava um dicionario para facilitar a descoberta da
traducao das palavras mais complicadas.” — Total: |

e) Na sua opinido, quais agbes do professor trouxeram dificuldades para o seu
aprendizado de Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

e e e e

Justificativa (J.L.): ‘Olestresse ela’sabia explicalbem, porem com o estresse fez com
que a gente ndo prestasse atencéo, e também conta'sempre as mesma histéria de
exemplo de vida. Por exemplo a histéria do pai dela e etc.” — Total: |

Justificativa (M.C.): "Mal humorada, impaciente, gritava, n&o compreendia os alunos,
era sempre as mesmas aulas, chatas; ela chamava os alunos de capeta, analfabeto
Biel” - Total: |

Justificativa (T.R.): “NidiliUMONIScmMpacicncianghiave, FeSHasauEsIchatEsItE
ISR o compresndi o5 alings - Toial |

Justificativa (L.S.): "O jeito chato, bravo e preguicoso ela brigava sem motivo e
ehingave, pols ela era impacients & era repetive NEMNENE " - oo |
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Justificativa (1.S.): “A explicacdo pois eu n&o entendia nada, aposto que ninguém
aprendeu nada. As aulas eram bem itediantes e néo era aquelas aulas que davam
aulas legais. A professora era muito mal humorada, dava aula com desgosto, era
iGHOERE.” — Total: |

Justificativa (C.S): ‘As vezes em que ela se estressava de mais por coisas nada V&,
— Total: |

Justificativa (B.A.): "Mal humorada, parecia que n&o tinha paciéncia com ninguém,
Grossal” — Total: |

Justificativa (L.H.): A professora era rispida e mal humorada. Além de implicar comigo
na sala de aula. A aula era cansativa pois ela s6 usava a apostila.” - Total: |
Justificativa (J.D.): “A arrogancia, falta de paciéncia, mal humor, o interesse dela era
pequeno e ela focava em quem queria apenas fazer ETEC.” — Total: |

Justificativa (A.O.): ‘iiolcssolcNeiangiossancamanhumorads. ElEeEvaNaNEiE
chata, pois s6 usava apostila. N&o fazia dinamicas.” - Total: |

Justificativa (R.R.): A professora tinha mal humor e discutia com qualquer coisa que
fRIEVEmIComIeld.” — Total: |

Justificativa (1. J.): “HECHNCCHNENEs . VaSaipoessoratnhamannumon.” — Total:
I

Justificativa (V.R.R.): ‘SliialiSencianciaialiavaibasiante.” — Total: |

Justificativa (P.C.): “Nenhuma porque sempre estudei para nao ir mal em provas.” —
Total: |

Justificativa (L.M.M.): “Fazer traducOes de textos com palavras gque nao sabia a
traducéo ou ate trabalhos muito extensos valendo pouca nota. OFfauthumor do
professor que se estressava facilmente.” — Total: |

Justificativa (J.C.): “Eliiickaveimuitc, BHEIEVEISoNe, iMpaciente.” — Total: |
Justificativa (G.P.S.): “EldiiNcamanmonemtodasiasiaulas e isso faziam os alunos
néo gostar mas da matéria.” - Total: |

Justificativa (F.C.): “Os professores eram estressados ao ponto de achar que vocé
tinha feito algo de errado, como por exemplo: uma vez uma garota estava alisando o
cabelo e ela reclamou com ela, eu fiquei tipo: ‘Como assim?” — Total: |

Justificativa (M.B.): ‘Aehasialiammuiioleaioiproblemsa.” — Total: |

Justificativa (1.M.): “Bom. BificiSensoicumonapacicnciaimalvoniadeeiorosseria.

— Total: |
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Justificativa (B.T.): “Com alunos baderneiros na sala, carga pesada, varias salas por
dia a vida da professora ndo deveria ser das mais faceis, Elidonicaiaciljulgatiaicomo
jam para a escola fazer algazarra, talvez o que realmente deveria mudar n&o s&o os

professores ou mesmo o contelido (que por outro lado também nédo é dos melhores)
€ sim 0s alunos.” — Total: |

Justificativa (G.L.): “No 9° Ano na metade com a professora foi mais ou menos e f§
professor que veio no comego do ano nossa ele metia o terror i8S N&0 aprendiamos
nada‘com ele’e foi muito dificilmesma ele era muito explosivo ele jogava a cadeira as
carteiras a raiva, o 6dio e tudo.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): “Por ndo saber explicar de modo que o aluno no geral podesse
entender parecia que ela falava, falava e ndo dizia nada. NaONaveRaltalizadang
sufisiente no que nés alunos gostasse para nés encinar.” - Total: |

Justificativa (V.A.): “Mal-humor, intolerancia, falta de respeito com alunos, momentos
em que ela parecia que odiava o emprego dela.” — Total: |

Justificativa (G.S.S.): ‘[ipiolcssolaiciaigidamonoranicIcIchataNpoISICIISOlTtavaId
passava sempre 0 mesmo contedo, fazendo com que eu néo aprendesse nada.” -
Total: |

Justificativa (R.S.): lidideNDaciencid. principalmentecom oS alunos que’mais
baguncavam na aula, glatratavatodos como cada um tratavaela.” - Total: |

f) Na sua opinido, quais acbes do professor puderam ajudar no seu aprendizado de

Inglés nos 8° e 9° Anos? Dé exemplos.

Justificativa (L.L.): “OINEIBOI TO BE ela teve paciéncia até eu aprender. ElRISEmpie
explicava isso, e foi a Ginica coisa de inglés que eu aprendi.” - Total: |

Justificativa (J.L.): "No Halloween que ela nos explico a historia e fez uma brincadeira
bem legal, a gente tinha que pega doces em outras salas. Acho que assim
entendernos a histsria e como funciona direiinho.” — Toral |

Justificativa (M.C.): “EGCXDICACEONPOICIINEOISCINAVANCOMNIOSIAINNGS £ nem oS
alunos se dava com ela ElasSimialatlaticavaimuitolchatd " — Total: |
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Justificativa (T.R): “Boa explicagéo, porém nao sabia se dar com os alunos entio
ajlidavaimaiSIouiHenes.  — Total: |

Justificativa (L.S.): “Dava atividades alternativas e ndo s6 apostila Glielelaajudasse
A6 SSE AMGHISaR " - Toal

Justificativa (1.S): “Nenhuma, pois ela n&o fazia coisas diferenciadas, era sempre a
MESMAaNEOISa. Por isso, ninguém se interessava pela matéria e para a explicagéo.” —
Total: |

Justificativa (C.S.): “No meu ver nenhuma ag&o dela nos ajudava porque como ja falei
elahao passavanadaldelinteressante. Apenas coisas desnecessarias.” — Total: |
Justificativa (B.A.): “Apesar de algumas agGes desagradaveis, tinha um lado bom, ela
era bem persistente, e sempre cobrava para a gente melhorar e estudar.” — Total: |
Justificativa (L.H.): “Elicpenasiexplicavaibenipolcncracansativa.” — Total: |

Justificativa (J.D.): “Eu n&o tive muito aprendizado sobre isso, mas sempre que ela

faltava, eu aprendia.” — Total: |

Justificativa (A.O.): “Eliexplicavaibempmeasicraorossacimplicante.” — Total: |
Justificativa (R.R.): ‘EoRIONCIONISIAINGONajdavaNcmInada, pois néo dava nem
vontade de ter aula com ela.” - Total: |

Justificativa (1.J.): “A professora explicava mais de uma vez quando o aluno tinha
GEViEE.” - Total: |

Justificativa (V.R.R.): ‘NEISCZeauicc GOl aanuiomea.” — Total: |
Justificativa (P.C.): “ASiexplicacoes eram boas e ajudarambastante mas todos os dias
era apostila.” — Total: |

Justificativa (L.M.M.): ‘EEGIoHCaSIMaISIdaSIpotcasHOramIpassandosatvidatesIne
[GUZENENERGSIE. E ela explicava bem [diSIOMatNMUMONNEOIAJUCVAIOSIAIUNGS." —
Total: |

Justificativa (J.C.): “Ndo muitos. [SipioIcSsolantavaIconicutomnasIaongosavantas
aulas... Entéo procurava aprender sozinho.” - Total: |

Justificativa (G.P.S.): ‘[ caocISoDIcIGiCHasoncInaonesn. VErboNone ctc.” -

Total: |

Justificativa (F.C.): “Em algumas explicacdes, ela explicou bem e eu entendia, ou
quando a chamava na mesa com uma duvida.” - Total: |
Justificativa (M.B.): Dl acsGcienes. REoiaiEneseHprelcsanteIBoRmIAURoE. -

Total: |
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Justificativa (1.M.): “Bom me ensentivando a ndo desistir e estudar porque de restante
Radd.” — Total: |

Justificativa (B.T.): “Talvez o fato de ela ter morado no exterior, fez com que o ensino
dela tivesse uma realidade nem sempre retratada numa apostila. Ou entéo os anos e
anos de experiéncia como professora, aturando tantos baderneiros fez com que ela
n&o se abatesse com certos individuos.” — Total: |

Justificativa (G.L.): “A calma, a paciéncia, o amor.” — Total: |

Justificativa (J.S.P.S.): “Pesquisa eram 0 que eu mais gostava, HlllaSIcomMmusSIcas
A C eSS MPEIges® < tcnho bom proveito dessas aulas.” —

Total: |

Justificativa (V.A.): “Nao sei dizer, EiolcSCIESICIaIOmNes.” — Total: |
Justificativa (G.S.S.): “Nada. Como foi dito anteriormente, a professora sempre foi
chata com alunos ElfepetitivalSmielacaolaosIconteudoSICoMOoIONEIBoN to beliol
inglés, n&o teria aprendido nada de inglés até hoje.” - Total: |

Justificativa (R.S.): “Ela sabia explicar a matéria de uma maneira facil de entender e

gue tornava facil fazer os exercicios.” — Total: |



