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INTRODUCAO

Este trabalho propde-se compartilhar preocupagdes, consideragbes e uma
analise do ensino de gramatica na escola, principalmente no que se refere a
metodologia utilizada pelo professor de lingua materna. Como pressupostos
tedricos foram utilizados as contribuicbes referentes aos trés conceitos de
gramatica de Possenti (1996), o estudo de gramatica na escola realizado por
meio da pesquisa de Neves (2003), as contribuicbes de Antunes (2003) a
respeito do ensino de gramatica nas escolas e as propostas descritas nos
PCN’s (Parédmetros Curriculares Nacionais). Além de, outros autores
selecionados para dar suporte a este estudo, como: Bechara (2002), Perini
(2001), Luft (1985), Rocha Lima (2010) e Travaglia (2009).

O corpus da pesquisa compde-se de vérias bibliografias, como as que foram
citadas e dos questionérios aplicados a quatro professores e setenta e dois
alunos da Rede Estadual Publica de Sdo Paulo. A pesquisa direcionada aos
alunos foi feita a partir de questdes como: o que € gramatica, qual a sua
finalidade, qual a contribuicdo que ela trard a sua vida, e outras. Aos
professores, questionamos qual o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa,
como o ensino da gramatica pode contribuir para que se alcance tal objetivo,
como trabalhar a Gramatica Normativa no Ensino Médio e quais exercicios

costumam aplicar em sala de aula.

Propomo-nos a relacionar alguns métodos e exercicios que o docente e futuro
docente poderdo utilizar para tornar suas aulas um ambiente de extrema
produtividade. Com os métodos que relacionamos ao longo do trabalho,
objetivamos que o professor compreenda porque deve ensinar gramatica, para
consequentemente, responder a indagacdo de seus alunos: Por que devo
aprender gramatica na escola? Esta pesquisa nos possibilitou observar os
diferentes conceitos de gramatica que alunos e professores apresentam,
analisar as novas metodologias para um ensino de gramatica sem imposicoes.
Ao longo da pesquisa, descobrimos que esses novos conceitos que

apresentamos direcionam o fazer pedagogico e que, para 0s aprendizes, 0



sucesso do ensino da gramatica esta completamente interligado ao modo que

o professor retrata este estudo em sala de aula.

No decorrer do trabalho serdo apresentadas possibilidades para que o ensino
de gramatica deixe de ser pesaroso e passe a ser mais agradavel, tanto para
professores quanto para alunos. Baseados na pesquisa de Neves (2003) e nos
estudos de Possenti (1996) e Antunes (2003), tentamos desmistificar a ideia de
gue o professor deve ensinar a gramatica normativa na escola em detrimento

das demais.

Sendo assim, um estudo nesse sentido assume um papel relevante, pois
docentes e futuros docentes devem ter a preocupacao de despertar o interesse
de seus alunos para a aprendizagem da gramatica, ndo como uma imposic¢ao,
mas, como mais uma possibilidade linguistica que lhe permita fazer a melhor
escolha quanto a linguagem a ser usada no ambiente social em que esta

inserido, aumentando significativamente, seu rol vocabular.

Para que essa pesquisa alcance o objetivo a que foi proposto, iniciamos o
primeiro capitulo levantando questdes fundamentais a respeito do ensino de
graméatica. Expomos o conceito de gramatica de acordo com renomados
autores de gramatica, como: Evanildo Bechara, Rocha Lima, M. H. de Moura
Neves e Sirio Possenti. Uns apresentaram apenas 0 conceito que conhecemos
por gramatica normativa, outros apresentaram o0 conceito do estudo da
gramatica em funcionamento, e ainda teve quem apresentasse a gramatica
como material de estudo para gramaticos descritivos. Observamos que todos

esses conceitos contribuem de forma impar para um ensino de sucesso.

Analisamos também, propostas relacionadas ao ensino tradicional da Lingua
Materna nas aulas de portugués, e questionamos o porqué de aprender e
ensinar gramatica na escola, descrevemos varias criticas que Antunes faz ao
ensino de gramatica nas escolas e procuramos mostrar as possibilidades que o
professor de Lingua Portuguesa tem para melhorar a forma como esse ensino

€ realizado em suas aulas de gramética.



No capitulo dois buscamos resgatar estudos e conceitos a respeito da Lingua
Portuguesa e quais sao seus principais objetivos. Realizamos uma parafrase
dos Parametros Curriculares Nacionais para sintetizarmos o objetivo do ensino
de gramatica nas escolas. Iniciamos, descrevendo as competéncias e
habilidades que os PCN’s instruem ao professor de Lingua Portuguesa para a
realizacdo de um ensino centralizado no aluno e ndo mais tendo o professor
como o depositario de informacdes e dono do saber absoluto. Citamos
também, algumas propostas que os PCN’s apresentam que o professor deve

utilizar se quiser que suas aulas realmente fagcam sentido aos seus alunos.

Apresentamos também, alguns estudos de como tem sido o ensino de Lingua
Portuguesa e como ele deve ser, e ressaltamos a importancia de trabalharmos
a gramatica tendo o texto como objeto de estudo. Para finalizar o capitulo,
levantamos uma questdo que muito se tem discutido a respeito da gramatica: é

para estuda-la ou ndo?

No terceiro, e Ultimo capitulo, realizamos um breve ensaio para o estudo de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Realizamos uma pesquisa em que quatro
professores que atuam nos 1°, 2° e 3° anos numa escola da Rede Estadual
Publica de Sao Paulo contribuem de forma significativa para nosso estudo. A
pesquisa foi realizada também com o auxilio de setenta e dois alunos que se
prontificaram a responder a um questionario com questdes fundamentais sobre

a gramatica.

Buscamos extrair o maximo de informacdes possiveis para tentarmos descobrir
como tem sido o estudo de gramatica nas escolas, depois das muitas teorias
inovadoras que surgiram nas Ultimas décadas, para um ensino baseado na
lingua em funcionamento e como mais uma possibilidade linguistica e nao
como o Unico modelo correto a ser usado. Apds esta analise apresentamos 0s

resultados obtidos com a pesquisa.



CAPITULO |

QUESTOES FUNDAMENTAIS SOBRE O ENSINO DE GRAMATICA
1.0. Introducéo

Ao longo da nossa experiéncia, como professora de portugués, em escola
publica, percebemos a dificuldade que nossos alunos tém quando o assunto €
gramatica. Muitos insistem em dizer que ndo sabem o que ela significa, nem
para qué ela serve, e muito menos, por que estuda-la. Esses apontamentos me
fez perceber a importancia de tornar nitido, aos alunos e aos colegas de
profissdo que desconhecem o que é gramatica, seu verdadeiro sentido, sua

aplicacao e sua importancia.

Sendo assim, fez-se necessario que fizéssemos uma breve analise sobre
gramatica pelo ponto de vista de diferentes autores, tais como: Bechara (2002),
Rocha Lima (2010), Neves (1997) e Possenti (2004). Preocupamo-nos
também, a apontar o objetivo do ensino de lingua materna, para isso,
recorremos aos PCN’s (1998 e 2000). Para finalizar este capitulo buscamos

conjuntamente estudos de Antunes (2003) e Perini (2001).
1.1. Concepcédo de gramética

Segundo o dicionario Aurélio, gramatica é: “o estudo ou tratado dos fatos da
linguagem e das leis naturais que a regulam [...]. Esse conceito bastante
genérico nos levou a recorrer a concepgdes de gramatica apresentados por
Bechara, Rocha Lima, Moura Neves e Possenti, tedricos que se dedicam ao

estudo da lingua materna.

De acordo comBechara (2002), ha dois tipos de gramatica: a normativa e a
descritiva. No geral, para esse estudioso, a gramatica é uma lingua particular e
homogénea que nos é apresentada, de forma diversificada, conceituando
fonética, fonologia, morfossintaxe, semantica e estilistica. Esse tedrico
conceitua a gramatica descritiva como “uma disciplina cientifica que registra e
descreve um sistema linguistico em todos os seus aspectos” (2002, p.52).

Esses aspectos que Bechara menciona sdo: o fonético e fonoldgico, o
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morfossintatico e o Iéxico. Ainda de acordo com Bechara, o objetivo da
gramatica descritiva é registrar como se fala, numa determinada lingua
funcional. A gramatica descritiva ndo esté interessada em ditar o que é certo e
0 que o é errado, ela apenas estuda cientificamente os diferentes modos de

falar.

Quanto a gramatica normativa, Bechara (op.cit. 2002), salienta que, ao
contrario da gramatica descritiva, ela ndo estéa ligada a estudos cientificos, mas
apenas a fins pedagogicos. A graméatica normativa dita regras de bom uso,
segundo escritores consagrados, gramaticos conceituados e dicionaristas
reconhecidos. Na concep¢ao normativa, a gramatica serve como modelo a ser
seguido por todos que pretendam obter melhor convivio social. E aquele
manual que dita as regras de bom uso da lingua, que deve ser usado por
aqueles que querem se expressar adequadamente. A gramatica normativa é
uma espécie de lei que regula o uso da lingua em sociedade. E, também,
aguela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma

lingua, norma essa que se tornou oficial.

Segundo Rocha Lima, gramatica “¢ uma disciplina didatica por exceléncia”.
Sua principal fungéo é decodificar o uso da lingua. De acordo com Rocha Lima,
a gramatica normativa desempenha esse papel por meio das normas e regras

gue em determinado tempo ditam o que € correto.

Para a conceituacdo mais clara da gramatica normativa, extraimos um texto da

obra “Gramatica Normativa” de Rocha Lima:

Son formas correctas de deciraquellasaceptadas y usadas por
los grupos mas cultos de la sociedade. Correccidnquieredecir
aqui prestigio social de cultura (Alonso e Urena apud Rocha
Lima, 2010, p. 38).
Assim como o0 conceito de gramatica normativa citado anteriormente por
Bechara, Rocha Lima ressalta que as regras da gramatica normativa estao
fundamentadas nas obras de grandes escritores que buscavam uma linguagem

perfeita, pois € nela que uso idiomatico consagrou-se.
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Rocha Lima destaca que quando se refere a esses grandes escritores diz
apenas dos que utilizam os padroes da norma culta em suas obras,
excetuando assim 0s escritores regionalistas e 0s experimentalistas, por
melhores que pudessem ser suas obras. Sobre 0s escritores experimentalistas
sabe-se que se apegam a estética literaria, porém ndo atentam para as normas

da lingua.

Para Rocha Lima a gramatica normativa € divida em trés estudos distintos:
fonético e fonoldgico, que estuda os fonemas e suas combinacfes, 0s acentos
e a entonacdo da fala; o morfologico, que estuda as formas, estruturas e
classificagcdes das palavras, e por ultimo, o campo sintitico que estuda a

construcao dos discursos, por meio das frases.

No gue se refere a gramatica descritiva, Rocha Lima difere uma da outra do

seguinte modo:

Distinguem-se, assim, a gramatica normativa da graméatica
descritiva, que examina a lingua como “sistema de meios de
expressao” sem levar em conta a sua utilizacéo imediata como
cédigo de bem falar e escrever. E claro que se trata de
disciplinas interdependentes, porém de finalidades distintas.
(2010, p.38)

Neves (1997, p.15) apresenta-nos a concep¢do de gramatica funcional, que &

assim definida pela autora:

(...) por gramatica funcional entende-se, em geral, uma teoria
da organizacdo gramatical das linguas naturais que procura
integrar-se em uma teoria global da interacdo social. Trata-se
de uma teoria que assenta que as relacdes entre as unidades e
as fun¢bes das unidades tém prioridade sobre seus limites e
sua posicdo, e que entende a gramatica como acessivel as
pressdes do uso.
A autora salienta que a gramatica funcional considera a competéncia
comunicativa do individuo, ou seja, considera a capacidade que o falante tem
em “codificar e decodificar expressdes” (Op.cit, p.59). Ela ressalta, ainda que,
além da capacidade comunicativa, a gramatica funcional contempla o modo
pelo qual os falantes usam e interpretam diversas expressodes linguisticas

satisfatoriamente.
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Neves afirma que a gramatica escrita e falada deve ter como alvo 0 uso
funcional da lingua, ou seja, o uso real de enunciados que verdadeiramente
fagcam parte do contexto comunicativo dos falantes, garantindo-lhes habilidade
nas diversas situacbes da linguagem que possam surgir. De acordo com
Neves, a graméatica funcional vé a lingua como uma estrutura flexivel que esta
Sujeita a sofrer mudancas de uso e ndo como um coédigo cheio de regras, como

se vé na gramatica normativa.

Para Possenti (2004), ha trés classificacfes distintas para a gramatica:
“‘gramatica normativa ou prescritiva”, “gramatica descritiva® e “gramatica
internalizada” (Possenti, 2004). Partiremos da gramatica normativa que é
aquela que rege a norma culta, dita o que é certo ou errado. E composta por
todas as regras impostas pelo ensino de lingua padréo. Possenti (2004, p.65)

exemplifica algumas dessas regras:

(...) o verbo deve concordar com o sujeito, por um lado, e, por
outro, que existe uma forma determinada e Unica para cada
tempo, modo e pessoa do verbo: a forma de “por’ que
concorda com “eles” no pretérito perfeito do indicativo é
‘puseram”, e nao “pusero”, “p6s”, “ponharam”, “ponharo” ou
“ponhou”.
Quanto a gramatica descritiva, como o proprio nome diz, destina-se a
descrever as linguas da maneira como séo faladas, sem se preocupar com 0
que parece ser “certo ou errado”. Ela estuda as variantes linguisticas de acordo
com o contexto social de cada individuo. A respeito desse tipo de gramatica,,

Possenti (2004, p.68) afirma:

0 graméatico descritivista ndo esta preocupado em apontar
erros, mas pode ir além da constatagdo de que essas formas
(“eles pds” e “eles pusero”) existem, verificando, por exemplo,
que elas sao utilizadas por pessoas de diferentes grupos
sociais ou, eventualmente, pelas mesmas pessoas em
situagdes diferentes.

7

A gramatica descritiva € a que descreve e registra para uma determinada
variedade da lingua, em um dado momento de sua existéncia, as unidades e
categorias linguisticas existentes, os tipos possiveis de construcéo e a funcao

desses elementos, o0 modo e as condi¢des de seus usos.
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Quando a gramatica internalizada, segundo o autor (Op.cit.), € aquela que todo
falante domina, pois, ja esta inserida no subconsciente do individuo desde sua
infancia. E tudo o que aprendemos desde crianca de uma forma natural,
exemplo disso € como aprendemos a falar, aprendemos simplesmente porque
ouvimos os outros falarem, dessa forma, ndo € preciso ensinar a crianca a falar
uma frase, pois com o passar do tempo ela vai formando suas frases e comeca
a usar substantivos, adjetivos, verbos, etc., ou seja, esse € um processo
natural que ocorre em cada individuo. Também relacionado a gramatica

internalizada, Possenti (Op.cit, p.69) ressalta:

[...] refere-se a hip6teses sobre conhecimentos que habilitam o
falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de maneira
tal que essas frases e sequéncias sdo compreensiveis e
reconhecidas como pertencendo a uma lingua. Diante de
frases como “Os menino (a) panha as goiaba”, qualquer um
que fale portugués sabe que séo frases do portugués (isto €,
gue nédo sao frases do espanhol ou do inglés); isso tem a ver
com aspectos observaveis das proprias frases.

A gramética internalizada, assim como a normativa, tem suas regras, ou seja,
ambas possuem um mecanismo gramatical que sustenta o processo da fala e
da escrita. A diferenca entre elas se da pelo seguinte aspecto: a primeira utiliza
as regras adquiridas inconscientemente pelo convivio com os demais falantes,
e a segunda, estabelece suas regras de acordo com a fala da classe
dominante, os que tém mais prestigio perante a sociedade, e também pelos

estudos de escritores e gramaticos consagrados.

Ha, também, outros tipos de gramatica: a explicita ou tedrica, representada por
todos os estudos linguisticos que buscam, por meio de uma atividade
metalinguistica sobre a lingua, mostrar sua estrutura, constituicdo e
funcionamento; e a reflexiva, que se refere mais ao processo do que aos

resultados.

Neste trabalho, iremos nos ater, principalmente, na gramatica normativa.
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1.2. O ensino tradicional da Lingua Portuguesa nas escolas

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido objeto de constantes discussdes, pois
0 que geralmente observamos nas escolas, desde tempos remotos, € aquele
estudo da lingua materna vazio, tradicional, purista, voltado apenas para regras
gramaticais com a finalidade de mostrar o que é certo e o que € errado. Luft

(1985, p.16) ressalta essa afirmacéo:

Eis um O&bvio que frequentemente esquecem 0s que
transformam o estudo da lingua em estudo de gramética. Uma
critica indireta a escola tradicional, onde é tdo raro que se
estude a lingua como meio de comunicacdo — atual, vivo,

eficiente.
Para que abandonemos essa pratica, o autor nos orienta a fazer uso da
linguagem dos alunos, a julgarmos essa linguagem como atos de

comunicacao, objetos de estudo e ndo simplesmente como parte de um estudo

purista gramatical ou voltado apenas as questdes ortograficas.

E necessario que os professores aproveitem a comunicacdo dos alunos para
gue o estudo da Lingua Portuguesa se torne algo mais interessante, ou seja,
devemos auxiliar nossos alunos para que eles compreendam como escolher as
formas mais adequadas de acordo com o ambiente soécio interacional que

estao inseridos.

A respeito de ensinarmos conteldos de Lingua Portuguesa que realmente
facam sentido aos nossos alunos e que nossas aulas deixem de ser pura

chateacéo para eles, Luft (1985, p. 17) salienta

O que seriam as “algumas” regras de Verissimo? Claro: as
regras da disciplina escolar chamada Gramética, que registra
apenas normas da lingua culta, de preferéncia formal e escrita.
Ali se aprende a diferenca entre o e Ihe, para evitar o vexame
de algum “convidar-lhe” em convite formal impresso; a
diferenca entre houve e houveram, para evitar a desafinacéo
de um “se houverem problemas” num discurso de governador,
por exemplo; formas verbais irregulares, como interveio e
intervindo, mantive, esteja, seja (ndo esteje ou seje), etc.
Dispensaveis todas as regras que ndo contribuem para a
efichcia comunicativa, as que embaracam e atravancam a
comunicagdo, que ddo ao aluno a ideia de que “aula de
Portugués é uma chateacao”, ndo serve para nada. Todas as
regras inuteis e retrogradas deveriam ser eliminadas, proibidas.
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Até mesmo porgue ja sabemos que se um aluno conhecer (ou decorar) todas
as regras gramaticais ndo garantird que ele faca uso da lingua de forma correta
e eficaz ou que ele se torne um falante habilidoso da lingua, isso s6 ocorrera
quando ele souber usar o recurso adequado de acordo com 0 contexto

comunicativo em que ele estiver inserido.

Quanto a isso, Luft (1985, p. 44) ressalta

BN

Essa confusdo entre gramatica e escrita deve-se a escola
tradicional, toda voltada ao ler e escrever, esquecida ou
alienada do ouvir e falar. Os professores tradicionais de lingua
materna agem como se devessem formar escritores.
Ironicamente, escrever € 0 que 0 aluno menos aprende.

De certa forma, podemos atribuir a escola tradicionalista a responsabilidade de
gue nossos alunos pensem o quanto é ruim, chato e entediante estudar a
Lingua Portuguesa, pois quando os professores apresentam regras
descontextualizadas e sem sentido, achando que seus alunos dominardo a
lingua materna, eles apenas contribuem para o desinteresse do aluno em

guerer aprender a ler e a escrever adequadamente.

E importante que o professor compartilhe com seus alunos o habito da leitura
de acordo com a faixa etaria deles e, principalmente, de acordo com o
conhecimento que eles ja trazem. O professor deve despertar em seus alunos
0 desejo de querer ler e escrever textos de diferentes géneros adequadamente
sempre observando o que o contexto social em que ele estd inserido no

momento requer.

Enfim, temos a esperanca de que alguns professores estdo dispostos a buscar
0 novo, e ja compreenderam que o ensino tradicional além de ndo contribuir em
nada pode traumatizar seus alunos sem ao menos trazer um minimo resultado
positivo. Sendo assim, esses professores buscam um ensino contextualizado,
mais pratico e eficiente e para isso, como ja foi dito, é necessario que se parta

do conhecimento prévio que nosso aluno ja traz para a sala de aula.

Fazendo isso, certamente, alcancaremos nosso objetivo de tornar nosso alunos
“poliglotas em sua prépria lingua”, alcangaremos nosso objetivo de auxiliar

nosso aluno para que ele desenvolva sua competéncia leitora e escritora de
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forma eficiente, e por fim, alcangcaremos nosso objetivo de tornar nosso aluno
um cidad&o critico capaz de expor e defender suas ideias por meio do dominio

adequado de sua lingua.
1.3. Por que ensinar/aprender gramatica na escola?

Antunes (2003) cita alguns topicos interessantes a respeito do ensino de
gramatica na escola, que nos remetem a pensar sobre os motivos para 0s
guais os alunos tém para ndo querer aprender gramatica. A autora reconhece
os esforcos empreendidos pelas escolas para alcancar um ensino com mais
gualidade e maior éxito. No entanto, ela menciona algumas constatacdes

menos positivas acerca do processo de ensino da Lingua Portuguesa.

Antunes (Op.cit.) cita quatro campos do ensino de lingua portuguesa: o da
oralidade, o da escrita, o da leitura e o da gramatica. Vamos nos ater apenas
ao ultimo, o campo da gramatica. Acerca do ensino de gramatica, Antunes
(op.cit p.31) afirma que as atividades desenvolvidas nas escolas sao realizadas

por meio de

(...) uma gramatica descontextualizada, amorfa, da lingua como
potencialidade; gramatica que é muito mais “sobre a lingua”,
desvinculada, portanto, dos usos reais da lingua escrita ou
falada na comunidade do dia a dia. Uma gramatica das
excentricidades, de pontos de vista refinados, mas, muitas
vezes, inconsistentes, pois se apoiam apenas em regras e
casos particulares que, apesar de estarem nos compéndios de
gramatica, estéo fora dos contextos mais previsiveis de uso da
lingua.
Observa-se que esse ensino ndo motiva o aluno a querer aprender sobre a
gramatica, pois ele ndo consegue enxergar uma razao légica para esse
aprendizado, ja que tudo o que € ensinado estad fora dos usos que eles
realmente conhecem e esta completamente distante do contexto social em que

a maioria deles vive.

No que se refere as atividades em torno da gramatica, a autora (2003, p.31)
ainda faz criticas quanto ao modo como se ensina gramatica e quanto ao

tempo gasto nas aulas de Lingua Portuguesa para ensinar nomenclaturas
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(...) uma graméatica fragmentada, de frases inventadas, da
palavra e da frase isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem
contexto, sem funcdo; frases feitas pra servir de licdo, para
virar exercicios. Uma gramética da irrelevancia, como primazia
em questdes sem importdncia para a competéncia
comunicativa dos falantes. A este propésito, valia a pena
perguntar-se qual a competéncia comunicativa que ha em
distinguir um adjunto adnominal de um complemento nominal,
ou ainda, em reconhecer as diferentes fun¢cdes do QUE ou do
SE, coisas com as quais muito tempo de aula ainda é
desperdigado.

by

Antunes (Op.cit. p.32) ressalta que as atividades ligadas a gramatica séo
voltadas apenas para as nomenclaturas e a classificagdo das unidades “e n&o
das regras de seus usos”. Com isso, a autora ratifica que o professor apenas
vai fazer seus alunos reconhecerem cada unidade e nomea-las corretamente

sem realmente aprenderem como essas regras sdo usadas.

A autora ainda sugere que talvez o motivo da gramatica normativa ser t&o
utiizada nos exercicios de Lingua Portuguesa acontece porque sua
compreensao é mais facil, jA que se trata de uma lingua estanque, pouco
flexivel e que dificilmente ocorre intervencdes dos falantes, ja que tem suas
regras e padrdes inseridos em compéndios gramaticais. Outro ponto a se
registrar € que para dar aula de gramatica, ha livros didaticos e dicionéarios
disponiveis e para trabalhar leitura e escrita, o professor ndo tem material

suficiente para isso.

Antunes (2003, p.32-33) ainda continua com as criticas ao modo como a
gramatica normativa é ensinada nas aulas de Lingua Portuguesa e quanto a

forma que é utilizada nas atividades em sala de aula

(...) uma gramatica inflexivel, petrificada, de uma lingua
supostamente uniforme e inalteravel, irremediavelmente
“fixada” num conjunto de regras que, conforme constam nos
manuais, devem manter-se a todo custo imutaveis (apesar dos
muitos usos em contrario), como se 0 processo de mudanca
das linguas fosse apenas um fato do passado, algo que ja
aconteceu e ndo acontece mais. Por esta via de preocupacéo,
a “consulta” que se faz é sempre, e apenas, a um compéndio
de gramética (nem sempre consistentemente atualizado), sem,
de alguma maneira, considerar o que, na verdade, é fato, ou
seja, sem considerar o que faz parte dos usos reais que 0s
grupos mais escolarizados de falantes e escritores da
atualidade adotam.
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Antunes salienta a razdo pela qual, professores e alunos, s6 conseguem
enxergar a gramatica normativa como a padronizacdo do que € certo e do que
€ errado e, muitas vezes, acabam esquecendo-se de outros aspectos
linguisticos que realmente séo relevantes, como, por exemplo,os fatos textuais

e discursivos.

Diante desse leque de criticas citado por Antunes, percebe-se que professores
e, principalmente, alunos tém infinitos motivos para contestar o ensino de
Lingua Portuguesa, especificamente, o ensino da gramatica normativa.
Antunes sugere que “viremos a pagina’, ou seja, é necessario que se busque

uma solugéo eficaz para esse problema.

Neste capitulo, resgatamos Perini (2001) que diz :“precisamos de gramatica
gue facam sentido, que tenham Ilbégica, que as definicbes sejam
compreensiveis e que sejam respeitadas em todo o trabalho”. Segundo esse
autor, € necessario redefinir os objetivos da disciplina Lingua Portuguesa e sé
aprendemos a escrever, escrevendo, lendo, relendo e escrevendo. E ai ela
lanca uma pergunta: se for assim, para qué estudar gramatica no primeiro e

segundo graus?
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CAPITULO Il

A LINGUA MATERNA E SEUS OBJETIVOS
2.0. Introducéo

Como professora de Lingua Portuguesa para falantes nativos dessa lingua
sempre me vem a pergunta: para que se ensina portugués para seus falantes?
Travaglia (2006) fornece 4 respostas para essa questao: a primeira, refere-se
a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, ou seja, a capacidade do
usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacbes de
comunicacao. E para se obter essa competéncia, estdo implicadas outras duas
competéncias: a gramatical e a textual; a segunda, estdo englobados dois
objetivos: a) levar o aluno a dominar a norma culta e b) ensinar a variedade
escrita da lingua; a terceira, segundo Travaglia (op.cit:20), € levar o aluno ao
conhecimento da instituicAo social em que ele esta inserido; e, a quarta
resposta, propde um objetivo que, sendo mais ligado a atividades
metalinguisticas, ao ensino de teoria gramatical, ndo se aplica s6 ao ensino de

lingua materna, mas sim ensinar o aluno a pensar e a raciocinar.
2.1. O objetivo do ensino de Lingua Materna, segundo os PCN’s

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2000)
apresentam propostas de trabalho para serem utilizadas pelo professor que
valoriza e desenvolve a participagdo critica dos alunos no processo de
ensino/aprendizagem de sua lingua materna mostrando as variedades de uma
mesma lingua ser falada, lida, escrita e compreendida, neste caso: a Lingua

Portuguesa.

O ensino da Lingua Portuguesa tem como objetivo maior a formacdo de
usuarios competentes da lingua materna e os PCN’s (2000, p.28) tratam muito
claramente essa questdo da reflexdo sobre a linguagem: "a aula deve ser o
espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectual e linguistica

dos alunos, oferecendo-lhes condicdbes de desenvolvimento de sua
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competéncia discursiva.” Acerca do objetivo do ensino de lingua materna, os

PCN’s(1998, p.32) complementam que

o0 aluno amplie o dominio ativo do discurso, nas diversas
situacBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de
uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercéo efetiva
no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de
participacao social no exercicio da cidadania.
Assim, os PCN’s nos trazem informagdes importantes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, por meio de exemplos de competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas, para que se alcance o objetivo de termos um ensino de
lingua materna produtivo e eficaz no que |lhe compete. Segundo esses
Parametros, a lingua portuguesa encontra em sua area “especificidades” que
orientam um estudo articulado e dindmico dos processos comunicativos. A fala
e a escrita, assim como outras formas de comunicacdo, estdo interligadas a
cognicao, ou seja, a compreensao, ao conhecimento, a percepcéo e a acéo, e
isso, sdo expressdes de cultura. Todas essas formas de linguagem e
expressao, “procuram tornar os significados comunicaveis”. Os PCN’s (2000,
p.24) orientam os docentes e futuros docentes a desenvolver em seus alunos a

capacidade de

(...) confrontar opinies e pontos de vista sobre as diferentes
manifestacbes da linguagem verbal. Compreender e usar a
Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da
prépria identidade. Aplicar as tecnologias de comunicacao e da
informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes da vida.
O papel da lingua materna é possibilitar ao aluno a compreenséo dos diversos
discursos utilizados pelos falantes nas diferentes esferas da vida social. “E com
a lingua e pela lingua que as formas sociais arbitrarias de visdo e divisdo de
mundo sao utilizadas como instrumento de conhecimento e comunicagao”

(Brasil, 2000, p.64).

Segundo os PCN’s, para os docentes desenvolverem essas competéncias e
habilidades, € necesséario que se analise, interprete e aplique 0s recursos
expressivos da linguagem, relacionando textos com seus contextos, mediante a

sua natureza, funcédo, organizacdo e estrutura das manifestacbes, de acordo

20



com as condi¢cBes de producdo/recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criacdo e propagacao de ideias e escolhas, tecnologias

disponiveis e etc.).

E sabido que a lingua € heterogénea, composta de muitas possibilidades
linguisticas, e que essas possibilidades sdo criadas por meio de situacdes
complexas e discursivas. Dessa forma, os PCN’s apresentam o texto como
mais um instrumento para o ensino de lingua materna, e esse instrumento &
riquissimo, pois apresenta a lingua em suas mais variadas formas

comunicativas.

Nas propostas descritas pelos PCN'’s, observam-se varias criticas a visao de
alguns que ainda insistem em ensinar a lingua materna apenas por meio da
metalinguagem, usando os textos, muitas vezes, apenas como um pretexto,
alguns que ainda insistem em praticar um ensino de lingua descontextualizado
em que apenas apresente as formas “corretas” de uso da lingua. Mas, para o
rompimento dessa barreira os PCN’s apresentam um estudo de lingua materna
voltado & leitura e a producéo de textos, para que assim, o aluno seja capaz de
usar a lingua de forma adequada e para que ele tenha a possibilidade de usar
a lingua do modo que conhece, e que esse modo gere uma inquietacdo para
gue o aluno reflita sobre o0 modo que utilizou a lingua, e a partir dessa reflexao,

possa fazer a escolha mais adequada.

Os PCN’s (2000, p.65) afirmam: para que essas propostas sejam aplicadas &
fundamental que o ensino de lingua materna deixe de se centralizar nas regras
e nomenclaturas gramaticais, para alicercar-se na analise de textos, tendo
como objetivo, a compreenséao, a recepcao e a producao de textos, assim nos
voltarmos & questdo: USO/REFLEXAO/USO. Com relacdo a pratica de analise
linguistica, os PCN’s (2000, p.78-79) ressaltam

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se
considere a dimensdo gramatical, ndo é possivel adotar uma
caracterizacdo preestabelecida. Os textos submetem-se as
regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam e
as especificidades de suas condi¢fes de produgdo: isso aponta
para a necessidade de alguns contetdos e ndo de outros.
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Os PCN’s salientam que as atividades de lingua portuguesa devem partir da
escuta, da leitura e da escrita de textos, visando ao enriquecimento linguistico
do aluno, e consequentemente, a sua competéncia discursiva. Cabe ao
professor de lingua materna, possibilitar ao aluno o desenvolvimento dessas
competéncias e habilidades descritas nos PCN’s, capacitando-o, a
adquirir senso critico sobre diferentes assuntos, dentre eles, a manifestacao
da linguagem verbal. E importante que o aluno use a Lingua Portuguesa como
instrumento indispensavel na concepcdo de significados pertinentes ao seu
ambiente escolar e fora dele e que esse mesmo instrumento seja utilizado para

sua formacao critica.

Os PCN'’s orientam o professor de lingua materna a tornar suas aulas de
gramatica mais estimulante para que o aluno sinta prazer em aprender sobre
sua lingua. Fazendo com que seus alunos se interessem pelo estudo da lingua,
o professor criara um ambiente facilitador para a formacéo e desenvolvimento
de alunos criticos, que saibam defender suas ideias e que dominam a

linguagem em todos os ambitos.

Como se pode verificar nos PCN'’s, ele propde o ensino de lingua materna de
maneira ampla, e ndo simplesmente, valorizando os aspectos ortograficos, as
classificagbes e as nomenclaturas dadas aos termos linguisticos. Os PCN'’s
apresentam o ensino de lingua materna voltado a reflexdo progressiva e o
mediador para essa conquista é o professor, que deve planejar, realizar e
conduzir suas aulas de maneira que o aluno se volte a necessidade da reflexdo
sobre a lingua em todos os aspectos, despertando em seus alunos o anseio,
por exemplo, de se questionarem, como devo dizer isso da maneira mais
adequada, para quem estou dirigindo meu discurso, qual variante linguistica
utilizo para que meu discurso seja compreendido, entre muitos outros

guestionamentos.

22



2.2. Aula de portugués: Como é versus Como deve ser!

Antunes (2003, p.19) refere que a linguagem so6 funciona para que as pessoas
possam interagir socialmente. Mas infelizmente, sdo poucos o0s que
compreendem essa realidade e que realmente colocam isso em pratica durante
o ensino de lingua portuguesa, tornando-o contextualizado, e obviamente, mais

produtivo.

A autora retoma a fala de Possenti a respeito da desmotivagdo que ha por
parte dos alunos para aprender mais sobre a lingua portuguesa, pois a maior
parte deles acha que “ndo sabe portugués” e que “o portugués € muito dificil de
aprender”. Consequentemente, isso gera o desinteresse do aluno pelas aulas
de Lingua Portuguesa, traumas ocasionados por um mero ensino de regras,

totalmente descontextualizado, até por fim, gerar também a evasédo escolar.

Porém, a autora ressalta que ndo é apenas por iSSO que ocorrem esses
problemas, mas, também, por fatores externos a escola que acabam

interferindo e refletindo no trabalho dos professores na sala de aula.

Antunes ressalta que essa ideia de termos um ensino contextualizado,
coerente, produtivo ja se tornou algo legitimado por meio de documentos
oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e o Sistema

Nacional de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB).

Com relagdo aos PCN'’s, a autora (2003, p.23) ressalta que esse importante
documento ja tem dado legitimidade ao ensino contextualizado que tanto
almejamos, pois ele apresenta dois eixos fundamentais para o ensino da lingua
portuguesa: o do uso oral e escrito da lingua e o da reflexdo acerca desse

uso.

Da mesma forma, o SAEB tem avaliado competéncias e habilidades
relacionadas a aprendizagem da lingua e ndo mais tem sido aquela avaliacao
descontextualizada dos usos de nossos alunos ou aquele estudo meramente
metalinguistico voltado a avaliar apenas as definicbes e classificagcbes que

nossos alunos “aprenderam” ou melhor, decoraram.
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Apés relacionar os percalcos do ensino de Lingua Portuguesa, Antunes propde
gue viremos a pagina. Para isso, a autora (2003, p.33) salienta a importancia
de termos determinagdo, vontade e empenho para querer mudar. Antunes
propde questdes fundamentais para que fagamos um bom trabalho, tais como:
O que é lingua e linguagem? Para qué ensinamos? Com qual finalidade?
Como ensinamos? E o que temos conseguido? Apoés refletirmos sobre essas
guestbes, devemos pensar qual a melhor forma para que alcancemos 0 mesmo

objetivo: “ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos alunos”
(p.34).

Percebemos que o primeiro passo a darmos é refletirmos e discutirmos as
guestBes citadas. Depois, devemos por em pratica o que aprendemos e o0 que
estudamos, ou seja, devemos nos tornar professores pesquisadores,
investigadores da lingua, capazes de buscar conhecimento em diversas fontes

legitimadas e construir o conhecimento juntamente com nossos alunos.

Antunes sugere que saibamos discernir sobre as regras, ou seja, que saibamos
como usar a lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos.
Precisamos saber, por exemplo, quais regras aplicar quando vamos escrever
determinado género especifico. E nosso papel é justamente esse, fazer com
gue nossos alunos se apropriem desse conhecimento desenvolvendo
competéncias e habilidades que os fardo distinguir qual a maneira mais

adequada de dizer/escrever determinado texto dentro de seu contexto.

A autora (2003, p.89) ressalta que a gramatica da lingua tem a finalidade de
“estabelecer os padrdes de uso, de funcionamento” dessa lingua. Dessa forma,
as linguas existem para serem faladas e escritas e as graméaticas existem para

regulamentar essas falas e escritas:

Nenhuma regra gramatical tem importancia por si mesma.
Nenhuma regra gramatical tem garantida a sua validade
incondicional. O valor de qualquer regra gramatical deriva da
sua aplicabilidade, da sua funcionalidade na construcdo dos
atos sociais da comunicagédo verbal, aqui e agora. Por isso, tais
regras sdo flexiveis, sdo mutaveis, dependem de como as
pessoas as consideram. Assim, essas regras vém e vao.
Alteram-se, cada vez que os falantes descobrem alguma razao,
mesmo inconsciente, para isso.
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Sendo assim, podemos dizer que a gramatica sé existe em funcdo da
compreensao e da producéo de textos orais e escritos, ou seja, ndo devemos
ensina-la de forma descontextualizada. E necessario que levemos para a sala
de aula uma gramética relevante, funcional, contextualizada e que
verdadeiramente traga algum tipo de interesse para nossos alunos e que

preveja mais de uma norma a ser estudada.
2.3. A gramética e o texto

Antunes salienta que o “principio de toda atividade linguistica é
necessariamente textual” (p.111) e que o uso da lingua se da apenas em textos
e que esse deve ser o objeto de estudo nas aulas de Lingua Portuguesa.
Antunes (2003, p.109) faz referéncia ao que muitas vezes acontece nas aulas

de lingua portuguesa, usa-se o texto como um mero pretexto:

Pela observacdo de como atuam os professores, € possivel
constatar que as coisas funcionam (salvo honrosas excec¢des)
mais ou menos assim: se o professor pretende ensinar sobre o
“pronome”, por exemplo, comeca por selecionar as definicoes e
classificagbes dessa classe de palavras e, depois, escolhe um
texto em que aparegam pronomes, para nele identificar suas
varias ocorréncias e classifica-las conforme a nomenclatura
gramatical.
Ou seja, nesse caso, 0 texto serviu apenas para mostrar determinada classe
gramatical e ndo se tornou o objeto principal de estudo da lingua. Dessa forma,
muitas vezes os professores acham que estdo trabalhando a gramatica de
forma contextualizada quando, na verdade, estdo apenas usando 0 precioso
texto, como um mero pretexto para continuar ensinando apenas nomenclaturas

e classificagdes relacionadas a gramatica.

Visto que, o texto deve ser nosso principal objeto de estudo, é ele que vai
condicionar quais temas gramaticais vamos trabalhar com nossos alunos e
com quais objetivos. De modo geral, Antunes ressalta que as aulas de Lingua
Portuguesa, tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio

deveriam ser aulas de como:
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falar
ouvir
ler e

escrever textos em Lingua Portuguesa.

E importante ressaltar que esse estudo deve ocorrer de forma organizada e

gradual, ou seja, devemos trabalhar habilidade por habilidade até que nossos

alunos se apropriem de todas elas.

Para que os alunos desenvolvam essas habilidades relacionadas ao falar e ao

ouvir, a autora (p. 112) sugere *algumas atividades, selecionamos apenas

algumas, levando-se em consideracdo que esse estudo deve ser gradativo e

com as intervencdes necessarias do professor:

contar histérias; inventando-as ou reproduzindo-as;
relatar acontecimentos;

debater, discutir, acerca dos temas mais variados;
fazer e dar entrevistas;

dar avisos;

apresentar pessoas etc.

Para desenvolver habilidades de escrita o professor pode solicitar que o0s

alunos produzam:

listas (de materiais, de livros, de assuntos estudados, de eventos
realizados, etc.);

convites;

cartas: uns aos outros, aos professores, as pessoas da escola, do
bairro, da cidade, a um jornal, a alguém que veio a escola prestar algum
servico, a autoridades locais e nacionais, etc. (cartas que,
eventualmente, até deveriam chegar, de fato, as méaos de seus
destinatarios);

cartazes (com motivos diversos, inclusive motivos publicitarios);

'Para mais sugestdes, consultar a obra Aula de Portugués: encontro & interacéo na integra.
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e poemas;

e € outros textos em uso N0 momento.

A leitura € uma excelente aliada ao estudo da gramatica e também pode ser
trabalhada de diversas formas, partindo das producdes textuais de nossos

alunos, e gradativamente ir chegando aos géneros mais variados, como:

e histdrias, com ou sem gravuras e em quadrinhos;
e fabulas;

e contos;

e cronicas;

e editoriais;

e comentarios ou artigos de opiniao;

e noticias de jornal;

e adivinhas;

e charadas;

e mapas, tabelas e gréficos;

e anuncios e mensagens publicitarias etc.

Como vimos, existem inUmeras possibilidades de ensinar gramatica por meio
dos textos, o principal € esquecermos a ideia de leitura e escrita vazias, com
palavras ou frases soltas e inventadas que ndo dizem absolutamente nada!
Dessa forma, certamente contribuiremos para um efetivo trabalho de
ensino/aprendizagem no que tange a lingua portuguesa, especificamente, a

gramética.

O estudo da gramatica deve ser incluido de forma natural durante o estudo da
linguagem. Devemos estuda-la do jeito que ela aparece, em situacdes
comunicativas comuns de interacdo verbal. Como ja foi dito, ndo existe lingua
sem gramatica sem gramatica e nao existe gramatica sem lingua, logo,
percebemos quao fundamental € que a estudemos de forma contextualizada.
Dessa forma, néo existe razdo para que se priorize 0 estudo das classes

gramaticais isoladamente, ou o estudo de nomenclaturas e suas classificacdes.
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Sendo assim, a autora (2003, p. 121) nos orienta que ndo devemos parar o
ensino da gramatica nessas terminologias e classificagbes, mas, que
estejamos dispostos a mudar nossa postura tradicionalista e passar a
desenvolver um trabalho verdadeiramente contextualizado e competente, ou

seja, que

0 estudo do texto, da sua sequéncia e da sua organizacao
sintatico-semantica conduzira forcosamente o professor a
explorar categorias gramaticais, conforme cada texto em
analise, sem perder de vista, no entanto, que ndo é a categoria
em si que vale, mas a funcdo que ela desempenha para 0s
sentidos do texto. Ou seja, mesmo quando se esta fazendo a
analise linguistica de categorias gramaticais o objeto de estudo
€ o texto.
Enfim, ao analisarmos o0s usos da lingua entendemos melhor as
funcionalidades da gramatica, ou seja, € preciso que analisemos e
pesquisemos o uso da linguagem, pois € por meio desse uso que conseguimos
fazer com que o estudo da gramatica seja contextualizado e passe a fazer

sentido para nossos alunos.
2.4. Gramatica: (n&do) é para se estudar!

Antunes (2007) discute a questdo do ensino de gramatica na escola com o
proposito de que tenhamos “‘um olhar diferente” sobre a gramatica, um olhar
respaldado pela investigacdo das ciéncias da linguagem (p.15). Para isso, &
necessario que estudemos um pouco mais a respeito da gramatica. Como

faremos a seguir...

Antunes inicia sua obra pontuando a gramatica como “uma area de muitos
conflitos” (p.19). Mas por que isso? Talvez, pelo fato de existirem inumeros
mitos sobre a lingua. Dentre eles, a autora destaca o seguinte: “para a fala,
leitura e escrita eficiente da lingua, € necessario somente que se estude
gramatica (especificamente, as nomenclaturas gramaticais)”. E também
podemos observar outro mito que € propagado por muitos que ndo conseguem
encontrar o equilibrio entre ambos, “ndo é para ensinar gramatica”. Conforme

foi dito, é necessario que haja moderacao entre um e outro pensamento.
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A autora destaca que a lingua representa nossa identidade cultural, e garante a
interacdo social entre os individuos (p.19), dessa forma, a lingua é “um ato
humano, social, politico, historico, ideoldgico” que gera repercussdes na vida
de todos os falantes (p.21). Logo, ndo podemos deixar de perceber que todos
nés temos certo dominio sobre ela, ou seja, todos os falantes conhecem,
mesmo que sejam apenas algumas de suas modalidades, mas é certo que a

conhecemos.

Antunes (2007, p.22) ressalta que

a lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma
guestdo, apenas de certo e errado, ou como um conjunto de
palavras que pertencem a determinada classe e que se juntam
para formar frases, a volta de um sujeito e de um predicado.

A lingua faz parte de nods, “é por meio dela que nos socializamos, que
interagimos, que desenvolvemos nosso sentimento de pertencimento a um

grupo, a uma comunidade”. A lingua “mexe com valores”, “mobiliza crengas” e

“institui e reforga poderes” (p.22).

A partir dessa nova visdo sobre a lingua, a autora propde alguns pontos
relevantes para a eficacia discursiva. Comecando pela importancia de se
reprogramar a mente dos professores, dos pais e dos alunos com relacdo ao
conceito de lingua que conhecem, ou seja, € necessario que se deixe de lado a
ideia de certo e errado e se passe a enxergar a lingua viva, sujeita a

mudancgas, e ndo simplesmente destacando determinados “erros” (p.23).

Exemplo disso é a expressao: Batatinha, quando nasce, se esparrama pelo
chdo, que muitas vezes € tida como errada se a compararmos com a versao
original: Batatinha quando nasce, espalha a rama pelo chdo. Se mudarmos
nossa visao podemos considerar que com o passar do tempo simplesmente

houve certa mudanca nessa expressao e ndo que ha um erro.

A reprogramacdo da mente dos individuos envolvidos meio discursivo pode
comecar pelo fato de entendermos que “ndo existe lingua sem gramatica” e
‘nem existe gramatica fora da lingua”, como propde a autora (p.26). Ninguém

aprende primeiro a lingua para depois aprender sua gramatica, tudo esta
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interligado, mesmo que o falante ndo tenha consciéncia disso ele usa a

gramatica de sua lingua inconscientemente.

Antunes explica esse fato do seguinte modo: se perguntarmos a uma crianca
de aproximadamente dois anos se ela quer falar com a avé ao telefone, ela ira
responder: “quero”. A crianga poderia ter dito “queremos”, “quis” ou “querem?”,
mas ela usou o verbo nas flexbes de tempo e modo, pessoa e numero
adequadas para aquela situagdo comunicativa (p.26). A “gramatica
internalizada” faz parte do conjunto de saberes que desenvolvemos desde a
infancia. Toda lingua em qualquer condicdo de uso € regulamentada por uma

gramatica.

Ouvimos muitos alunos dizerem que ndo gostam da lingua portuguesa porque
€ muito dificil e complicada. Temos que esclarecer a eles que “nao existe

lingua complicada para falantes nativos” (p.28).

Todo falante consegue se comunicar da forma que quer. Nao podemos dizer
gue um aluno ndo consegue produzir textos porque ndo conhece a gramatica,
visto que, ja confirmamos que todo falante conhece e faz uso da gramatica de
sua lingua. Seria muito interessante se noés, professores, deixadssemos de dizer
gue nossos alunos ndo sabem nada sobre graméatica e passassemos a mostrar
a eles por meio de exemplos préaticos que eles ja dominam ao menos uma
modalidade da lingua portuguesa. Talvez, esse seja 0 primeiro passo a ser
dado por nés para que nossos alunos possam atribuir mais sentido as nossas

aulas de lingua portuguesa.

Antunes faz uma observacdo muito relevante quanto ao ensino de gramatica
na escola, a autora argumenta que € a escola que nos faz pensar que nao
sabemos usar a lingua corretamente, que a gramatica € muito complicada, e
até mesmo que “ndo sabemos falar portugués” (p.28). Visto que, pessoas nao
alfabetizadas ou com pouco conhecimento da lingua ndo se queixam de que
ela é dificil ou que a “gramatica € complicada” (p.28), infelizmente, esse
conceito aprendemos na escola! Quando na verdade, o papel da escola
deveria ser apenas o de ampliar o conhecimento do aluno a partir de tudo que

ele ja sabe.
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Para que o ensino/aprendizado de gramatica seja algo eficaz, é necessario que
facamos nossos alunos perceberem que eles tém esse dominio sobre a lingua,
entdo basta apenas que ele seja aprimorado, ou seja, é preciso que se amplie

0 conhecimento que se tem a respeito da lingua e de suas variantes.
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CAPITULO Il

UM ENSAIO PARA O ESTUDO DE LINGUA PORTUGUESA, NO ENSINO
MEDIO

3.0. Introducéo

Considerando-se as propostas dos estudos para o ensino de gramatica na
escola a andlise desta pesquisa desdobrou-se em torno dos seguintes
objetivos: descrever a metodologia utilizada pelo professor de Lingua
Portuguesa ao ensinar gramatica a seus alunos, diagnosticar se esse ensino &
produtivo ou ndo, e apontar a maior dificuldade que o professor de LP encontra
para ensinar gramatica na escola. Analisou-se também o conceito de gramatica
gue os alunos entrevistados tém a respeito da gramatica, e qual a relevancia

de se aprender gramatica para aplica-la fora do contexto escolar.

Para a coleta dos dados selecionamos uma unidade escolar da Rede Estadual
Publica de S&o Paulo que oferece as séries especificas propostas para estudo
nesta pesquisa: os 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. Feito isso, mantivemos
contato com a direcdo da escola, e com alguns professores de Lingua
Portuguesa que atuam no Ensino Médio, comunicando-lhes a respeito da
pesquisa. Os professores prontamente atenderam nosso pedido e receberam o
guestionario para responder e nos entregar posteriormente. Os professores se
prontificaram também a entregar os questionarios destinados aos alunos para
suas respectivas turmas. Sendo assim, os materiais recolhidos para esta
analise foram quatro questionarios respondidos pelos professores e setenta e
dois questionarios respondidos pelos alunos. Vejamos as respostas obtidas:

3.1. Aviséo do professor sobre 0 ensino de gramatica

Nesta parte da pesquisa, procuramos descobrir se os professores de Lingua
Portuguesa entrevistados compreendem qual o maior objetivo de suas aulas,
de que maneira 0 ensino de gramatica podera contribuir para que eles
alcancem tal objetivo, qual a melhor forma de trabalhar a Gramatica Normativa
no Ensino Médio e quais exercicios ele costuma aplicar aos alunos para

ensina-la.
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Nossa intencdo ndo foi analisar quantitativamente os dados coletados, sendo
assim, recolhemos uma pequena amostragem de informacgdes, sendo apenas
guatro questionarios respondidos por professores que atuam na Rede Publica
Estadual de S&o Paulo, especificamente, com as 12, 22 e 32 séries do Ensino
Médio, que poderdo dar o norte que precisamos para compreendermos 0 modo

como a Gramatica Normativa é trabalhada no Ensino Médio.

Na primeira questdo, solicitamos apenas que os professores indicassem ha
guanto tempo atuam como docente para que houvesse um comparativo entre
as repostas dos docentes que se formaram ha um bom tempo e docentes
recém-formados. Sendo assim, o que podemos perceber é que a maioria ja
possui ampla experiéncia na area em que atuam e a maioria de suas respostas
coincidem com as de outro professor que esta ingressando nesta carreira ha

pouco tempo, como veremos a segulir.

Na segunda questdo, questionamos a respeito do principal objetivo das aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, vejamos as respostas:

[...] preparar o aluno para o vestibular, ja que a disciplina tem
muita relevancia nesse processo e preparar o aluno para ser
um bom defensor de seus pontos de vista. (Professor A)

Aprimorar as competéncias leitoras e escritora dos educandos
a fim de prepara-los para o mercado de trabalho. (Professor B)

Que o aprendiz desenvolva sua competéncia leitora e escritora
€ que esteja apto a se tornar um cidadao critico na sociedade.
(Professor C)

Desenvolver a capacidade de falar e escrever com fluéncia,
além de ensina-los a reconhecer as estruturas mais de acordo
com o padrdo culto exigido pela comunidade e a analisar
principalmente, os niveis morfologicos e sintaticos da lingua.
(Professor D)
Na resposta do professor A, observamos a preocupagdo que ele tem em
preparar seus alunos para o vestibular, preocupacéao tal, que deve vir depois da
importancia de torna-los bons defensores de seus pontos de vista. A partir do
momento em que nossos alunos souberem usar os recursos linguisticos de
forma adequada, consequentemente saberdo também defender seus pontos de

vista e conjuntamente se obterdo 6timos resultados nos vestibulares.
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Percebemos que as respostas dos professores B e C estéo inter-relacionadas
e se complementam. Observamos que as duas respostas fazem alusdo ao
objetivo do ensino de lingua materna descrito nos PCN'’s, ou seja, desenvolver
as competéncias leitora e escritora de nossos alunos. Vale ressaltar que todo
esse desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias de ler e escrever
de nossos alunos deve estar relacionado ao fato de que o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa, especificamente da gramatica, tem o
intuito de fazer com que o aluno exerca a cidadania de forma plena tornando-
se um cidad&o critico, que tenha éxito em sua vida profissional, estando pronto
para o mercado de trabalho e que tenha a oportunidade de dar continuidade
aos seus estudos, destacando-se nos vestibulares os quais participar (BRASIL,
2000, p. 17).

Uma resposta que nos chamou muito a atencéo foi a do professor D, pois nos
parece que ele ainda tem como orientagdo 0 ensino de gramatica voltado a
aprendizagem de estruturas morfolégicas e sintaticas e ao estudo apenas de
nomenclaturas, visto que, nada disso importa se nosso aluno ndo souber a
aplicabilidade de cada um desses termos. Observamos na resposta desse
professor que infelizmente ainda tem se insistido com o ensino tradicionalista
da lingua, ja vimos que esse método de ensino ndo funciona entédo cabe a nés
buscarmos métodos inovadores, como 0S que ja citamos, para termos

resultados positivos quanto ao nosso papel de ensinar.

Podemos perceber que ainda ha muita contrariedade em relacédo a visdo que
os professores tém a respeito do objetivo do ensino de Lingua Portuguesa. E
importante ressaltar que é nosso dever, enquanto educadores, tornar nosso
aluno “um poliglota em sua propria lingua”, ou seja, o ensino de LP vai muito
além de prepara-los para o vestibular e para o mercado de trabalho, ensina-los
a falar e a escrever de maneira culta e padronizada ou ensina-los a identificar e

analisar estruturas morfologicas e sintaticas.

Na questdo trés, questionamos de que forma o ensino de gramética pode
contribuir para que se alcancem tais objetivos, e as respostas foram as

seguintes:
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E uma gramatica associada ao entendimento de texto, fazendo
com que o aluno veja a relagdo dela (gramética) com seu
cotidiano, principalmente quando ele se insere no mercado de
trabalho. (Professor A)

Desenvolvendo confianga para usar a lingua materna de forma
mais plena. (Professor B)

Acredito que por meio do conhecimento da norma padréo da
lingua o aluno consiga se posicionar melhor diante de certas
situagdes, principalmente, fora da sala de aula. (Professor C)

O objetivo € o aperfeicoamento da comunicacdo oral e escrita,
ou seja, 0 ensino da gramatica passa a ser um instrumento de
construcdo de um texto coerente, através do acesso ao
processo de estruturacdo da lingua e do conhecimento de seus
mecanismos de funcionamento. (Professor D)
Como essa questdo esta relacionada a primeira, observamos que o0
posicionamento dos professores continuam praticamente 0S mesmos.
Podemos observar apenas alguns adendos. Vejamos, com relagcdo ao
professor A, ele destaca a importancia de que o estudo da gramética faca
sentido para o aluno, ou seja, que esse estudo esteja diretamente ligado ao
seu cotidiano. Isso é muito importante, pois observamos que ele se preocupa
para que a gramatica estudada na escola tenha uma aplicacdo pratica,

principalmente na vida profissional do aluno.

Na resposta dos professores B e C, observamos que eles também reconhecem
a importancia do estudo da gramatica para a pratica diaria de seus alunos. E,
mais uma vez, observamos a relacdo que o professor D faz entre o
ensino/aprendizagem da gramatica e a importancia de conhecer a estrutura da
lingua, ele cita também o desenvolvimento da comunicacao oral e escrita para
a producdo de textos. Mas que relacdo ha entre simplesmente conhecer a
estrutura da lingua e utiliza-la de forma adequada? Ai estd o motivo de nossa

reflexdo constante a respeito de como e para qué devemos ensinar gramatica!

Na questdo quatro, perguntamos qual seria a melhor maneira de ensinar a
gramatica normativa no Ensino Médio. De modo geral, todos os professores
responderam que ela deve ser trabalhada na sala de aula de forma
contextualizada e por meio de textos de diferentes géneros. Percebemos entéo
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gue todos reconhecem que o ensino tradicionalista da gramatica ndo mais

funciona, porém alguns ainda tém dificuldades para colocar isso em préatica.

Cabe destacar uma resposta, veja:

7

A melhor maneira de aprender gramatica ndo € estudando
regras, mas sim trabalhando com textos; quer sejam orais, quer
sejam escritos. Que vao ajuda-los a compreender a estrutura
de nosso idioma e mostrando o porqué de aprender
determinadas nomenclaturas, isto é para que elas servem.
(Professor D)

Observamos que o professor acaba confundindo e misturando um pouco os
termos, pois achamos que ele havia compreendido a importancia de um estudo
contextualizado, quando de repente ele volta a mencionar que os alunos
devem compreender a estrutura da lingua e saber suas nomenclaturas. Talvez,
ISSO seja apenas uma questao de reorganizacao de pensamento, pois logo em
seguida, ele complementa falando a respeito da utilidade dessas

nomenclaturas.

A Ultima questdo esta relacionada a anterior, ou seja, foi solicitado que os
professores exemplificassem os exercicios que costumam trabalhar na sala de

aula para estudar a gramatica. Veja as respostas a seguir:

Normalmente, exercicios extraidos do vestibular, pois sdo mais
significativos e ddo maior credibilidade. (Professor A)

Por meio de exercicios contextualizados a partir de textos
variados, conceituando e fazendo reconhecimento e pratica do
uso da lingua de acordo com a norma padréo. (Professor B)

Exercicios que facam parte do cotidiano do aluno, por exemplo:
peco que eles escrevam algo como se estivessem teclando
numa rede social, depois peco que transcrevam para a norma
padrdo da lingua portuguesa. Durante esse processo vou
fazendo as intervencdes necessarias. (Professor C)

Textos de diferentes tipos e géneros: letras de mdusicas,
poesias e outras artes, historias, noticias, reportagens, relato,
textos expositivos, textos argumentativos, debates, charge,
guadrinhos, jogos... para chamar a atencdo do aluno para
alguns aspectos gramaticais, referentes sobretudo a ortografia,
concordancia, diferencas entre parbnimos, uso de certas
palavras ou expressdes para atingir a capacidade critica,
construtiva e participativa. (Professor D)
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Enfim, percebemos que a maioria trabalha com géneros textuais e exercicios
significativos. Nao podemos nos esquecer da importancia de trabalhar algo que
faca parte da realidade do aluno, aproveitando todo o conhecimento prévio que
ele jA tem, para depois apresentarmos 0 novo, orientando-os para que
pesquisem, investiguem, busquem, construam o conhecimento, sendo assim, o
ensino de gramatica se tornara algo prazeroso além de todos os beneficios que

citamos que o conhecimento pleno da nossa lingua nos traz.

7

O mais importante é que nossos alunos conhecam e saibam usar
adequadamente todos os recursos que a lingua oferece de modo que
consigam alcancar todos os objetivos expostos acima além de, principalmente,
usar seu conhecimento a respeito da lingua para se tornar um cidaddo

determinante na sociedade em que vive.

Como vimos em Possenti (2004), € mais facil o aluno se interessar pelo ensino
de gramatica quando esse ensino acontece de forma natural, sem que o
professor o recrimine por escrever ou dizer certas coisas supostamente

“erradas’.

Talvez, essa seja a maior barreira que o professor encontra no ensino de
gramatica: seus alunos estdo acostumados com 0 ensino prescritivo e que
realmente € dificil, ja que a maioria de seus professores utilizaram métodos
tradicionais no ensino da lingua. Isso faz com que os alunos tenham muita
dificuldade em compreender um sentido l6gico para o ensino da lingua
portuguesa, uma vez que, Seu ensino esteja baseado apenas em regras

descontextualizadas.

Diante dessas respostas inferimos que muitas sdo as dificuldades enfrentadas
pelo professor para garantir ao aluno a possibilidade de conhecer mais uma
variante linguistica que certamente lhe trara inUmeros beneficios. Cabe ao
professor enfrentar essas dificuldades cumprindo seu papel de educador
competente e buscando utilizar os beneficios que esse novo ensino de
gramatica voltado aos usos reais dos alunos podera proporcionar ao

ensino/aprendizagem da gramatica.
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3.2. Avisédo dos alunos sobre o ensino de graméatica

Nesta parte da pesquisa, nos fixaremos a analisar qual o conceito de gramatica
gue os alunos entrevistadosconhecem, se eles se interessam pelo estudo da
gramatica, se se preocupam em aprender gramatica, qual beneficio acham que
a gramética poderd proporcionar-lhes, o que acham da forma que seus
professores de LP conduzem as aulas, principalmente ao abordar temas
relacionados a gramatica, epara finalizar, foi solicitado que eles descrevessem
algo que aprenderam nas aulas de lingua portuguesa que o0s ajudou em

situacdes e conflitos fora do contexto escolar.

Na primeira questédo, fizemos uma pergunta fundamental: o que é gramatica?
Foi orientado para que eles respondessem essa questdo sem o auxilio de
gualquer outro recurso além do seu préprio conhecimento, ou seja, eles ndo
poderiam consultar dicionéarios, a internet, um professor, ou qualquer outro

meio.

N&o tivemos a intencdo de obter conceitos demasiadamente tedricos, mas
procuramos saber apenas o verdadeiro conhecimento que os alunos possuem
a respeito do conceito de gramatica. Nosso objetivo foi extrair do aluno,
individuo central do processo de ensino/aprendizagem, o maior numero de
informacdes possiveis que possa nos ajudar a compreender de onde vem o
(des) interesse dos alunos pela gramatica ja que ela é ferramenta fundamental

para a comunicacao eficiente de qualquer individuo.

Notamos que quarenta dos setenta e dois alunos entrevistados responderam
que “gramatica € o conjunto de regras da Lingua Portuguesa”. E como vimos
nos capitulos anteriores, essa definicAo pode estar correta, desde que,
observemos o0 seguinte: gramatica pode ser o conjunto de regras padronizado
pela norma culta, e pode ser também o conjunto de regras adquirido por meio
da gramatica internalizada (Possenti, 2004).
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Observemos as respostas abaixo:

Regras que constituem a forma “padrao” da lingua.

z

A gramatica é uma ferramenta utilizada para padronizar a
forma escrita, um meio para auxiliar as pessoas na hora de
escrever [...].

E aquela parte chata que fala das regras.

E tudo o que envolve as “regras da Lingua Portuguesa”. Tem a
funcdo de auxiliar-nos, para que possamos falar ou escrever
corretamente.

O que fez com que nossos alunos pensassem que a gramatica representa
apenas as regras que nos fazem escrever e falar corretamente? Ou que a
gramatica é algo “chato” e muitas vezes incompreensivel? Sao esses
apontamentos que nos fazem perceber a importancia de incutir em nossos
alunos que a gramatica ndo € nenhum “bicho de sete cabegas”, mas que ela &
uma ferramenta que nos auxilia em nossa comunicagao tanto em nosso dia-a-
dia, como em situacfes especificas que nos exijam um conhecimento padrdo

da nossa lingua.

Continuando, infelizmente, podemos perceber que muitos alunos responderam
gue a gramatica esta diretamente relacionada a forma de “falar e escrever
bem” ou “falar e escrever corretamente”. Conceito esse, que esta inserido no

ensino prioritario e exclusivo da graméatica normativa.
Observemos as seguintes respostas:

Gramatica é uma forma de expressao que a lingua portuguesa
te oferece a escrever e a falar de forma correta sendo ela um
conjunto de regras e normas.

Gramatica é todo o conjunto de regras e normas que faz com
gue a escrita seja feita de maneira correta.

No meu conhecimento: a gramatica € um conjunto de regras
individual usada para um determinado uso de linguagem ou
lingua, € uma forma de estudar todas as linguas corretamente
e de pb6r as palavras certas nos lugares certos e no tempo
certo.

39



Notamos que a maioria dos alunos entrevistados automaticamente associou a
gramatica as regras da norma culta. Abaixo veremos 0 quanto esse conceito
limitado e engessado da gramatica é prejudicial para o ensino/aprendizagem

da Lingua Portuguesa.

Outro ponto que vale a pena ressaltarmos € que muitos alunos associaram a
gramatica a nomenclatura dos termos gramaticais, tais como: adjetivos,
pronomes, verbos, e outros. Com isso, percebemos que a gramatica que

continua sendo valorizada em detrimento das demais € a gramatica normativa.
Outra resposta que nos chamou muito atencao foi a seguinte:

A gramética tem a finalidade de regular o uso da lingua através
da escrita e da fala.

Nessa resposta, percebemos que o aluno tem consciéncia que essas regras
gramaticais tém o principal objetivo de “regular’ ou padronizar o uso da lingua,
nesse caso, a Lingua Portuguesa, por meio de uma escrita padronizada

acompanhada da fala igualmente modulada.

Poucos alunos responderam que a gramatica € um recurso que os individuos
utilizam para se expressar corretamente. Dentre as respostas desses alunos
gue relacionaram a gramatica a forma de expressar-se melhor, destaca-se a

seguinte:

Gramatica é o estudo que te ajuda a interpretar e ajuda a
aprimorar sua comunicagao.

Como vimos, em Antunes (2003), a gramatica constitui ferramenta primordial
para a comunicacdo. E muito bom vermos que alguns alunos conseguem

reconhecer a importancia da gramatica no contexto sécio comunicativo.

Alguns dos alunos entrevistados fizeram certa ligacdo entre a gramatica e o

texto. Vejamos algumas dessas respostas:

Gramatica € o estudo que nos ajuda a melhorar 0 modo que
nos relacionamos, nos impomos. Ajuda, também, a
compreender melhor os textos que temos.
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A gramatica seria algo que ajuda a desenvolver uma boa
escrita, uma linguagem exemplar. Para o dia a dia. Gramatica
para quem sabe ajuda o estudante a um entendimento de um
texto, ler um livro e saber escrever o que entendeu. Em suas
conjugacbes exemplar para um texto cheio de regras para uma
6tima formagéo de escrita para um texto de gramatica.”

Gramatica € o conjunto de informac¢des que ajudam na
interpretagé@o de textos e na escrita juntamente com a forma de
fala.

E interessante ressaltarmos que, embora, nem todos os alunos compreendam
realmente o que é gramatica, alguns conseguem fazer essa relacdo entre a
gramatica e o texto. Talvez, isso seja resultado de atividades de gramatica
aplicadas pelo professor por meio de textos, cumprindo assim, uma das
propostas do ensino de gramatica na escola descrito nos PCN, em Travaglia
(2003), Antunes (2003), Neves (2003) e Possenti (1996).

Na questdo dois, perguntamos se eles gostam de estudar gramatica, pedimos
também que justificassem suas respostas. Dos setenta e dois alunos
entrevistados, vinte e sete responderam nao gostar de estudar gramatica. As
justificativas mais utilizadas pelos alunos forram as seguintes: “é muito

complicado;” “tem muitas regras;” e “é muito chato”.

Dentre as respostas fornecidas pelos alunos, as que nos chamou muito a
atencdo foram aquelas que relacionavam o estudo de gramatica as muitas

regras e atividades da lingua portuguesa que eles haviam de decorar.

Notamos que, o fato, dos alunos justificarem a falta de motivacdo para
aprender gramatica por conta de conter muitas regras, consequentemente 0s
remetem ao fato de terem que decorar todas essas regras, e muitos
guestionam: por que aprender/decorar as regras gramaticais, se nao terdo

utilidade alguma quando eu sair da escola?

% Conservamos a esctita original dos alunos.
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E por isso, que novamente confirmamos a ideia de que o professor deve incluir
0 ensino de gramatica nas atividades realizadas pelo aluno fora do contexto
escolar também. Deixando de lado o ensino de nomenclaturas e classificacdes
de palavras e oracdes, e apresentando um ensino de gramatica diretamente

ligado as realidades do aluno.

Quatro dos setenta e dois alunos entrevistados demonstraram indiferenca
guanto ao estudo de gramatica. Um alegou que apesar de ter interesse no
assunto, a gramatica ndo é uma de suas matérias preferidas. Outros dois
alunos disseram que gostam de estudar gramatica “em partes”, pois
reconhecem a necessidade desse conhecimento para empregar as palavras
mais adequadas em seu vocabulario, no entanto, afirmam que por muitas
vezes, 0 ensino/aprendizagem de gramatica torna-se cansativo e entediante. O
restante dos alunos respondeu simplesmente que gostam de estudar

gramatica.

Dos trinta e nove alunos que responderam essa questdo de forma positiva,
observamos que alguns alegaram que a gramatica os ajuda para “falar e
escrever corretamente.” Isso reforca o que retratamos ha pouco, que muitos
alunos aprenderam que a gramatica € a unica forma correta de falar e
escrever, subentendendo-se que as outras variantes da Lingua Portuguesa séao
formas erradas de usar a lingua. Dentre esses alunos que justificaram o gosto
pelo estudo da gramatica por conta da importancia de falar e escrever
“corretamente”, poucos fizeram ligagao entre a gramatica e o texto, alegando

gue ela é um instrumento para que aprendam a interpretar os textos.

E muito importante mencionarmos também que alguns dos alunos
entrevistados fizeram forte ligacdo entre a gramatica e as normas
estabelecidas por ela para um bom uso da lingua, porém, esses alunos nao
justificaram suas respostas de forma que pudéssemos analisar o motivo, pelo

gual, eles se interessam em aprender gramatica.

Infelizmente, pouquissimos alunos, apenas sete, responderam gostar do
estudo de gramatica porque ele aprimora sua comunicacdo e seu

conhecimento, beneficiando-os em suas carreiras profissionais, ou seja, esses
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alunos reconhecem a importancia da gramatica normativa para adquirem
ascensao social e desfrutarem dos inumeros beneficios que o bom dominio da

Lingua Portuguesa pode proporcionar-lhes.

Na questdo trés, perguntamos qual a preocupacdo que os alunos tinham ao
aprender gramética, e, qual/quais beneficios eles achavam que poderiam obter
com esse aprendizado. Dos setenta e dois alunos entrevistados, a maioria
disse que se preocupa em aprender o uso correto da lingua e acredita que isso
fard com que se expressem de forma adequada, além daqueles que pontuaram
a importancia de aprender gramatica para ingressar no mercado de trabalho e

conseguir um bom emprego.

A resposta a seguir nos remete, quase que instantaneamente, a ideia de
exercicios de gramatica voltados apenas ao preenchimento de lacunas com as
palavras e acentos ortograficos corretos. E lamentavel observarmos que nos

dias atuais ainda existem alunos com esse conceito a respeito da gramética.

Com o modo certo de escrevermos, ler e acentuarmos as
letras, com esse aprendizado iremos nos aperfeicoar ao
preenchermos algo.

Outra resposta intrigante foi a seguinte:

Hoje o portugués correto esta ficando meio que de lado, com a
era digital esta tudo ficando abreviado. E logicamente é
importante, sem isso, a pessoa parece um leigo na qual ndo
vale a pena se trocar 2 minutos de conversa.

E interessante observarmos que um aluno que estd inserido na Era Digital
afirma que o “portugués correto” esta sendo deixado de lado. Nado podemos
deixar de mencionar a forma um tanto preconceituosa que esse aluno se refere
guanto a fala das pessoas que ndo dominam a norma culta da lingua
portuguesa: “a pessoa parece um leigo na qual ndo vale a pena se trocar 2
minutos de conversa.” No entanto, o que podemos notar é que esse mesmo
aluno que faz uma critica rispida como essa as pessoas que dominam a norma
padrdo utiliza-se de varias inadequac6es linguisticas de acordo com a norma

culta.
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Veja abaixo outras respostas que nos chamaram muito a atencao:

Na sociedade atual, ndo sido todos que “dominam a Lingua
Portuguesa completamente”, logo pessoas com uma boa
graméatica, sdo mais bem aceitas em determinados locais
(principalmente no mercado de trabalho).

Saberei como me comportar com algumas pessoas e
enriquecer meu vocabulario. E ajuda em uma entrevista de
emprego ou na area de trabalho.

E importante aprender, para utiliza-la em ambientes formais e
até em provas, concursos publicos onde o uso de uma
linguagem popular seria prejudicial.

Eu preciso aprender porque é quase como uma obrigacdo
conhecer meu préprio idioma, um dos beneficios € obter um
maior conhecimento e ndo passar vergonha na hora de
escrever.

A minha preocupacao € na hora do Enem, na hora de uma
redacdo de uma entrevista por escrito. O beneficio é
aperfeicoar meu modo de escrever.
Alguns dos alunos entrevistados relacionaram a preocupacdo em aprender
gramatica ao fato de almejarem uma carreira profissional de sucesso e terem
um bom desempenho nas entrevistas de emprego, e como beneficio adquirido
pelo estudo da gramatica, eles citam a conquista desse emprego tdo desejado.
Novamente, iSSO n0os mostra que muitos alunos reconhecem que a graméatica €

ferramenta importante para adquirem ascenséao social.

Muitos alunos relacionaram a aprendizagem da gramatica com a necessidade
de se obter bons resultados em concursos publicos e em vestibulares.
Finalizando a analise desta questdo, quatro alunos ndo ter preocupacdo
nenhuma em aprender gramatica e ndo acham que terédo beneficio algum com

esse aprendizado.

Na questdo quatro, perguntamos a respeito do modo que o0s professores
conduzem as aulas de gramatica. De forma geral, a maioria dos alunos disse
gue seus professores conduzem as aulas de gramatica de maneira 6timo ou
boa, responderam também, que o conteudo de gramatica, geralmente, é bem
explicado, atrativo e produtivo, e que seus professores costumam esclarecer

todas as suas duvidas.
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Poucos alunos responderam que ndo gostam da forma que seus professores
conduzem as aulas de gramatica. Vejamos as respostas de dois deles: “E
muito tedrica ndo tem uma aula de aprendizagem animada para interte os
alunos. Isso € o que eu penso, mas os professores tem o conhecimento.” O
outro respondeu o seguinte: “Ele conduz de maneira entediante, fazendo os

alunos perder a motivacdo em aprender”.

Como vimos no capitulo anterior, o professor deve tornar o
ensino/aprendizagem da gramatica algo instigante, motivador e produtivo.
Fazendo isso ele conseguira atingir o objetivo de tornar seus alunos “poliglotas”
em sua prépria lingua (Bechara, 2002). O professor deve contextualizar o
ensino da gramatica normativa ao dia a dia do aluno, despertando o interesse

nos aprendizes pelo seu estudo.

Na quinta, e ultima, questéo aplicada aos alunos, solicitamos que eles citassem
algo que aprenderam nas aulas de gramatica que lhes ajudaram em alguma
situacdo fora do contexto escolar. Poucos alunos disseram néo ter usado a
gramatica em momento algum fora da escola. A maioria respondeu que o
conteudo aprendido nas aulas de gramatica Ihes foi muito util no dia a dia,
principalmente na comunicagdo com outras pessoas e em entrevistas e

reunides de emprego, situacdes que, exigem o uso da norma padrao.
Vejamos algumas das respostas que os alunos nos deram:

Me ajudou bastante na minha forma de conduzir as palavras e
ter um bom dialogo com as pessoas, e saber por em ordem o
gue vou falar.

Bom, ha uns dias, compareci em uma entrevista de emprego, e
fui elogiada pelo modo como me comunicava, e gracas a
gramatica, aprendi a me expressar melhor.

Entrevista de emprego, reunido ou mesmo na rua, um bom
vocabulario ajuda muito no dia a dia. A pessoa sem a
gramatica ndo é nada em comum nao consegue resolver as
dificuldades de 70% do mundo que hoje vivemos.
Enfim, essas e outras respostas nos mostram quao grande € a preocupacao
dos alunos com sua vida profissional, e o melhor, eles reconhecem que a

gramatica é elemento fundamental para seu bom desempenho sbécio
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comunicativo. O que vale agora é o professor repensar sua forma de ensinar
gramatica para que o0s alunos possam desenvolver as habilidades e
competéncias descritas nos PCN. Vemos que o professor ja tem as
ferramentas necessarias para cumprir seu papel de tornar seus alunos
“poliglotas” em sua prépria lingua por meio da gramatica normativa, e até
mesmo, por meio da gramatica descritiva, ja que a internalizada ja faz parte de

cada individuo.

3.3. Andlise dos resultados

Acreditamos que essa analise foi de grande valor para docentes e futuros
docentes que ingressardo nas salas de aula com uma visdo mais ampla dos
pontos culminantes do ensino/aprendizagem de gramatica.

Pontuamos a importancia desta pesquisa para que docentes e futuros docentes
repensem seu modo de ensinar gramatica, pois, como vimos no decorrer do
trabalho, ainda existem professores centrados no ensino tradicional da
gramatica, talvez, pela praticidade e pelo comodismo, como nos mostrou
Antunes, ou até mesmo, por desconhecerem os métodos atualizados propostos
pelos PCN’s e por inumeras obras de professores/pesquisadores da lingua que
tém se dedicado para descobrir as inquietacdes que o ensino de gramatica nos

traz.

Muitos ainda acreditam que a maneira como ensinavam h& décadas ainda
surte o mesmo efeito nos alunos, porém sabemos que nossa sociedade passa
por muitas mudancas ao longo dos anos e nossa lingua, como ja dissemos,
ndo é um elemento estanque, engessado, por iSSO seu ensino deve

acompanhar as mudancas que nossa sociedade est4 passando.

O que percebemos com essa pesquisa foi que seria muito mais interessante se
todos os professores de Lingua Portuguesa tivessem a preocupagdo de
descobrir como tem sido suas aulas a respeito de gramatica e se elas
realmente tém produzido bons frutos. Diante dessa autoanalise o professor
pode buscar as mudancas necessarias para deixar suas aulas dinamicas e

principalmente, mais produtivas.
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Com essa pesquisa, observamos nas respostas dos professores e dos alunos
gue o ensino de gramatica apesar de estar bem mais distanciado daquele
ensino somente voltado a decorar regras, nomenclaturas e classificagoes,
ainda necessita de mudangas. Essas mudangas devem comecar na postura

dos docentes e futuros docentes quanto a aplicacdo de suas aulas.

O professor deve criar um ambiente favoravel para que o aluno descubra
porque deve aprender gramatica, mas primeiro o professor deve compreender
porque ele ensina gramatica. Para isso, tém-se os PCN’s que nos orientam
guanto &s competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino de
Lingua Portuguesa, tém-se as pesquisas de autores como: Possenti, Bechara,
Antunes, Neves, entre outros, tem-se também o principal material para um
ensino de gramatica valioso e produtivo, 0 conhecimento que todo aluno ja
carrega em si. Basta que nés, professores, queiramos ser participantes dessas
mudancas e que os alunos se deixem percorrer esse caminho rumo a um

verdadeiro ensino de gramatica.

Enfim, para que realmente tenhamos um porqué para ensinar e aprender
gramatica, docentes e futuros docentes necessitam com urgéncia de gramatica
em suas aulas de Lingua Portuguesa, mas ndo uma gramatica qualquer, a
gramatica deve ser estudada em sua mais pura esséncia, ou seja, a gramatica

em uso.
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CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi analisar a visdo que nossos alunos do Ensino
Médio tém a respeito do estudo da gramatica. Para isso, levantamos varios
guestionamentos que inquietam alunos e professores, como: Por que devo
aprender/ensinar gramatica na escola? Qual o objetivo de ensinar/aprender
gramatica? E para estudar graméatica ou ndo? Para isso, analisou-se uma
ampla bibliografia no campo do ensino de gramatica que pudesse amparar este

estudo de maneira tedrica e consistente.

Primeiro, analisamos o conceito de gramatica defendido por renomados
autores. Possenti (1996) foi quem nos inquietou para buscar uma resposta a
essas perguntas tao intrigantes. O estudo de Possenti a respeito do ensino de
gramatica nos apresentou a gramatica de forma ampla e plenamente
compreensivel. Possenti aposta na ideia da inversdo da ordem durante o
ensino de gramatica, partindo da gramatica internalizada, que todo falante ja
possui, passando pela gramética descritiva — que apresenta as variantes
linguisticas — até que, chegue-se a gramatica normativa, que € composta pelas
regras de bom uso da lingua, porém essa nao deve ser privilegiada em

detrimento das outras.

Analisamos também as observacfes e criticas propostas por Antunes (2003)
gue foram extremamente relevantes para que compreendéssemos o modo
como o ensino de gramatica costuma ser direcionado nas escolas. A pesquisa
de Neves (2003), também foi imprescindivel para que comprovassemos o
declinio do ensino de gramatica nas escolas. O atraso que a maioria das

escolas ainda vive, com relagdo ao ensino de lingua materna.

Foi necessério, também, coletar alguns dados diretamente dos envolvidos na
guestdo mencionada. Para isso, entrevistamos alunos e professores, a fim de
descobrirmos parte da realidade do ensino de gramatica nas escolas.
Realidade que nos apresentasse ao menos algumas respostas para as
seguintes indagacdes: Verdadeiramente esse ensino tem se voltado apenas as
guestbes metalinguisticas? Os professores conseguem observar as

dificuldades de seus alunos na aprendizagem da gramatica? Quais as
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providéncias que os professores estdo tomando diante desse fato? Entre

muitas outras.

Acreditamos que essa analise foi de grande valor para docentes e futuros
docentes que ingressardo nas salas de aula com uma visdao mais ampla dos

pontos culminantes do ensino/aprendizagem de gramética.

Entendemos que seja Util aos docentes e futuros docentes repensar seu modo
de ensinar gramatica, pois, como vimos durante a pesquisa bibliogréfica e a
pesquisa de campo, ainda existem professores centrados no ensino tradicional
da gramatica, talvez, pela praticidade e pelo comodismo, como nos mostrou
Antunes, ou até mesmo, por desconhecerem os métodos atualizados propostos
pelos PCN’s e por inUmeras obras de professores/pesquisadores que tém se
dedicado para descobrir as inquietacbes que o ensino de gramatica nos

apresenta.

O que percebemos com esta pesquisa foi 0 seguinte, seria muito interessante
se todos os professores de Lingua Portuguesa tivessem a preocupacado de
descobrir como tem sido suas aulas de graméatica e se elas realmente tém
produzido bons frutos. Diante dessa autoanalise o professor pode buscar as
mudancas necessarias para deixar suas aulas dindmicas e principalmente,

mais produtivas.

Com esta pesquisa, observamos nas respostas dos professores e dos alunos
gue o ensino de gramatica apesar de estar bem mais distanciado daquele
ensino somente voltado a decorar regras, nomenclaturas e classificagoes,
ainda necessita de mudangas. Essas mudangas devem comecar na postura

dos docentes e futuros docentes quanto a ministracdo de suas aulas.

O professor deve criar um ambiente favoravel para que o aluno descubra
porque deve aprender gramatica, mas primeiro o professor deve compreender
porque ele ensina gramatica. Para isso, tém-se os PCN’s que nos orientam
guanto &s competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino de
Lingua Portuguesa, tém-se as pesquisas de autores como: Possenti, Bechara,

Antunes, Neves, entre outros, tem-se também o principal material para um
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ensino de gramatica valioso e produtivo, o conhecimento que todo aluno ja
carrega em si, o0 conhecimento prévio. Basta que os professores queiram ser
participantes dessas mudancas e que os alunos se deixem percorrer esse

caminho rumo a um verdadeiro ensino de gramatica.

Embasamos o objetivo do ensino de lingua materna as propostas descritas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que orienta o professor a
desenvolver o senso critico em seus alunos e apresentando a eles as
diferentes possibilidades da mesma lingua ser falada, lida, escrita e
compreendida. Os PCN’s orientam também que o papel do ensino da lingua
materna € possibilitar ao aluno a compreensdo dos diversos discursos

utilizados pelos falantes nas diferentes esferas da vida social.

Os PCN'’s apresentam um estudo de lingua voltado a leitura e a producéao de
textos, um estudo que tenha por objetivo, a compreensdo, a recepcdo e a
producdo de textos, ou seja, voltando-se a questdo: uso-reflexdo-uso. O
professor de lingua materna deve planejar, realizar e conduzir suas aulas de

maneira gue o aluno se volte a necessidade da reflexdo sobre a lingua.

E importante ressaltar que as conclusdes que chegamos, por meio da pesquisa
de campo, quanto ao ensino de gramatica nas escolas pode ndo apresentar
resultados tdo exatos, devido a dimensdo da pesquisa. Sendo assim, estas
conclusdes servem apenas para reflexdo do docente e futuro docente para
despertar a inquietacao de descobrir se suas aulas estdao sendo produtivas, se
0s seus alunos compreendem por que devem aprender gramatica e qual o

melhor método a ser utilizado para o aperfeicoamento desse ensino.

Com base nesta pesquisa, hdo podemos afirmar que todos ou a maioria dos
professores de Lingua Portuguesa baseiam-se apenas na gramatica normativa
e gue todos ou a maioria dos alunos ndo gostam e ndo se interessam pelo

estudo da gramatica.

Os questionarios aplicados aos professores e alunos foram de grande utilidade
para compreendermos um pouco mais do que os alunos pensam a respeito do

ensino de gramatica e se eles conseguem perceber a importancia desse
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ensino. Colaborou também para que conhecéssemos um pouco mais do modo
gue o professor de Lingua Portuguesa trata a gramatica em sala de aula e se
conseguem reconhecer as dificuldades de seus alunos para posteriormente

auxilid-los nos pontos que se fazem necessarios.

Com as conclusdes dadas acima, pode-se inferir que os professores devem
buscar os melhores métodos de ensino e os que se adequem com a realidade
de seus alunos, ou seja, ndo adianta o professor aplicar a mesma metodologia
a alunos que tenham dificuldades diferentes, que tenham necessidades
diferentes, e por fim, que tenham interesses diferentes.

7z

A missdo do professor é ensinar a gramética normativa como mais uma
possibilidade linguistica que o aluno pode e deve conhecer, e ndo impor regras
e costumes tradicionais que os obriguem a decorar as nomenclaturas e as
classificacdes gramaticais para: assim que preencherem as lacunas ou fizerem
uma prova, esquecerem, de tudo o que supostamente foi “aprendido”, ou

melhor, decorado.

Enfim, para que realmente tenhamos um porqué para ensinar gramatica, e
consequentemente termos a resposta da questdo: Por que aprender
gramatica? Docentes e futuros docentes necessitam com urgéncia repensar o
ensino da Lingua Portuguesa em suas aulas de gramatica, utilizando a
gramética em sua forma mais auténtica, a gramatica de uso de seus alunos.
Fazendo isso o professor de lingua materna cumprira seu papel de “tornar seus

alunos poliglotas em sua propria lingua”. (Bechara, 2002)
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ANEXO 1
QUESTIONARIO — PROFESSORES

1. Atua como docente da disciplina de Lingua Portuguesa ha quanto tempo?

2. Qual deve ser o objetivo maior das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio?

3. Como o ensino da gramatica pode contribuir para tal objetivo?

4. Qual a melhor forma de trabalhar a Gramatica Normativa no Ensino Médio?

5. Quais 0s exercicios que vocé costuma trabalhar com seus alunos para
ensinar a Gramatica Normativa? Cite algum exemplo.

Desde j4, agradeco pela atencéo e pelo carinho dispensados para
responder a este questionario. Sua contribuicdo € de grande valia para mim!

Priscila A. Soares
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ANEXO 2
QUESTIONARIO — ALUNOS

. O que é gramatica?

. Vocé gosta de estudar gramatica? Justifique sua resposta.

. Qual a sua preocupacdo ao aprender gramatica e qual beneficio vocé acha
gue obtera com esse aprendizado?

. Qual a sua opinido sobre a maneira que seus professores conduziram e
conduzem as aulas de Lingua Portuguesa, especificamente, quando
abordam temas relacionados a gramatica?

. Cite algo que vocé aprendeu durante as aulas de Lingua Portuguesa que
lhe foi de grande ajuda em situac@es fora da sala de aula (por exemplo: em
reunides e entrevistas de emprego, hum dialogo com o superior, etc.).

Desde j&, agradeco pela atencéo e pelo carinho dispensados para
responder a este questionario. Sua contribuicdo € de grande valia para mim!

Priscila A. Soares
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