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RESUMO

Este trabalho, situa-se a linha de pesquisa Leitura, Escrita e Ensino, do Programa de
Estudos Pos-Graduados em Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade Catodlica
de S&o Paulo (PUC-SP) e tem como tema 0s processos 0 ensino de lingua portuguesa
para portadores do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as didaticas e
metodologias possiveis utilizadas em escolas inclusiva e especializadas tendo como
foco central o ensino da lingua e da linguagem para alunos de 03 a 10 anos de idade,
em sua formacao educacional e social € necesséario o acompanhamento na base para
desenvolver as habilidades cognitivas e motoras. Partimos da hip6tese de como esta
sendo aplicado as didaticas e metodologias pelos profissionais da educacdo em um
contexto do grupo educacional em tratando-se de educacéo inclusiva deve trabalhar
em um conjunto, evolutivo focando no desenvolvimento e crescimento do aluno
portador de TEA. A problematizacdo esta proposta pelas questdes: Quais sdo as
didaticas e metodologias possiveis utilizadas para o ensino de lingua portuguesa para
portadores de transtorno do espectro autista? Como podemos identificar e avaliar a
aplicabilidade dos materiais didaticos que sirva para todos, uma integracao de forma
natural para portadores de transtorno do espectro autista? Foi estabelecido como
objetivo geral: verificar as didaticas e metodologias possiveis utilizadas pelos
professores em sala de aula; e como objetivos especificos: analisar os materiais
adaptados pelos professores suas configuracbes; e identificar uma forma de
padronizar esses contetdos. A fim de responder ao questionamento do problema de
pesquisa e atender aos objetivos estabelecidos, foi selecionado o corpus formado com
os resultados obtidos, a partir da verificacdo de quais sé@o as didaticas e metodologias
utilizadas para o ensino de lingua portuguesa para portadores de Transtorno do
Espectro Autista (TEA); e de como podemos identificar e avaliar a aplicabilidade dos
materiais didaticos adequados para portadores de transtorno do espectro autista
(TEA).

Palavras-chave: Educacao, Transtornos, Autismo, Incluséo, TEA.



ABSTRACT

This work is located in the line of research Reading, Writing and Teaching, of the
Postgraduate Studies in Portuguese at the Pontifical Catholic University of S&o Paulo
(PUC-SP) and has as its theme the language teaching processes Portuguese for
people with Autistic Spectrum Disorder (ASD) and didactics and possible
methodologies used in inclusive and specialized schools having as a central focus the
teaching of language and language for students from 03 to 10 years old of age, in their
educational and social formation it is necessary to follow up base to develop cognitive
and motor skills. We start from the hypothesis of how the didactics and methodologies
are being applied by the professionals of the education in a context of the educational
group when it comes to education inclusive must work in an evolutionary set focusing
on the development and growth of the student with ASD. The problematization is
proposed by the questions: What are the possible didactics and methodologies used
for teaching of Portuguese language for people with autism spectrum disorder? As we
can identify and evaluate the applicability of teaching materials that serve to all, a
natural integration for people with spectrum disorders autistic? It was established as a
general objective: to verify the didactics and methodologies possibilities used by
teachers in the classroom; and as specific objectives: analyze the materials adapted
by teachers their settings; and identify a way to standardize these contents. In order to
answer the question of the research problem and meet the established objectives, the
selected corpus formed with the results obtained, from the verification of what are the
didactics and methodologies used for teaching Portuguese to people with Autistic
Spectrum Disorder (ASD); and how can we identify and evaluate the applicability of

teaching materials suitable for people with autism spectrum disorder (ASD).

Keywords: Education, Disorders, Autism, Inclusion, ASD.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por tema um estudo do ensino da Lingua Portuguesa para
estudantes portadores de transtorno do espectro autista (TEA) com variadas
dificuldades motoras e cognitivas. O uso da linguagem tornou-se imprescindivel no
cotidiano social do homem e, profundamente se enraizou em sua cultura. Assim, nao
podemos deixar que alunos portadores de transtorno do espectro autista com niveis
diferentes de aprendizagem sejam apenas colocados em sala de aula para agregar
conhecimento ou aprender a conviver em sociedade com o0s outros alunos, séo
necessarios materiais adequados para aprendizagem, sem ser uma adaptacdo de
folhas preparadas pelos professores, pois ndo sado identificados livros didaticos em

editoras especializadas nesse segmento.

O estudo dessa dimensdao social da linguagem € a preocupacédo béasica desta
investigacao, voltada para o ensino de lingua portuguesa para portadores do espectro

autista e as didaticas e metodologias utilizadas para alcancar uma educacéo eficiente.

Podemos identificar que ndo ha uma diretriz para o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa para portadores de transtorno do espectro autista. Atualmente os
docentes utilizam materiais disponibilizados na internet ou adaptacdes de conteddos
didaticos de series anteriores para ser utilizado, ndo estando de acordo com o
desenvolvimento do aluno. N&ao identificamos um padrédo a ser seguido ou uma
normatizacdo do contetdo a ser aplicado, falta uma sondagem para identificar qual

nivel de deficiéncia intelectual (DI) e qual o método a ser aplicado.

Dessa forma, percebemos que a inclusdo ainda esta em adaptacdo e
desenvolvimento deixando os profissionais sem uma orientacdo especifica para cada

caso de baixo funcionamento ou alto funcionamento.

A construcdo de ferramentas de ensino-aprendizagem facilitara
desenvolvimento da aula e tornaré a aula dinamica e produtiva.

Por isso, a partir do enfoque teméatico adotado para a presente pesquisa,
propdem-se as seguintes questoes:
2.1. Quais sao as didaticas e metodologias utilizadas para o ensino de lingua

portuguesa para portadores de transtorno do espectro autista.
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2.2. Como podemos identificar e avaliar a aplicabilidade dos materiais didaticos

adequados para portadores de transtorno do espectro autista.

Foi verificado que as unidades escolares de ensino regular recebem os alunos
com alguma deficiéncia cognitiva ou motora para que seja realizada a inclusdo para o
ensino-aprendizagem de maneira evolutiva e construtiva. Isso so foi possivel devido
a varias reunibes durante décadas e pesquisas realizadas para que fossem
elaboradas leis e normas para a inser¢cao dos alunos com deficiéncia nas escolas

regulares.

Destacamos que essa ideia foi realizada para ajudar os alunos de classes
regulares a crescer sem o preconceito ou discriminacdo da pessoa deficiente, e 0s
alunos deficientes saberem conviver com suas limitacbes sem ter a vergonha ou
preconceito de estar junto de pessoas sem deficiéncia, para néo viver na recluséo de

seus lares ou em escolas de ensino especial.

A partir desse enfoque, foi percebido que a inclusdo ndo é completa, pois ha
uma lacuna quanto didaticas e metodologias utilizadas, materiais didaticos

disponiveis, e diretrizes educacionais especificas para cada nivel.

A identificacdo de didaticas e metodologias utilizadas pelos professores em
sala de aula para o ensino de lingua portuguesa para portadores do espectro autista,
e 0s materiais disponiveis no mercado educacional e utilizados pelos professores com
os alunos que estao inseridos na sala de aula regular ou em unidades educacionais

especializadas.

Andlise Geral:

Verificar as didaticas e metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula.
Andalise Especificas:

Analisar os materiais adaptados pelos professores suas configuracoes e

identificar uma forma de padronizar esses conteudos.

A fim de responder ao questionamento do problema de pesquisa e atender aos
objetivos estabelecidos, esta tese se organiza em trés capitulos. O primeiro versa
sobre o contexto da pesquisa, em que sédo apresentados as necessidades especiais
e suas caracteristicas, passando pelo contexto histérico da pesquisa realizada para
chegarmos as definicbes atuais de todas as necessidades especiais trabalhadas na
educacéo e as possibilidades de aprendizado. O segundo capitulo trata da educacgéo

em unidades escolares tanto especializadas como unidades regulares trabalhando a
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inclusédo dos portadores de necessidade especiais e como esta sendo trabalhado esse
formato de educacao para todos. E o terceiro e ultimo capitulo trata-se do material
didatico utilizado para a melhor aplicabilidade do conteudo educacional utilizado em
seu formato tradicional procurando as adaptagbes existentes no mercado

educacional.
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1.0 CONTEXTO DA PESQUISA

Essa pesquisa tem como objetivo estudar o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa dos alunos portadores de transtorno do espectro autista. Inseridas no

sistema educacional inclusiva em escolas particulares e publicas.

1.1 A educacgéo para os portadores do Transtorno Espectro Autista

A inclusdo dos alunos colabora com a socializacdo e, por
conseguinte, favorece a dignidade do sujeito, independente de
suas limitacdes e de seu desenvolvimento. De saida, devemos
esclarecer o termo “deficiéncia” e, para tanto recorremos a Lei
n° 13.146, de julho de 2015, segundo a qual

Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condi¢gBes com as demais pessoas.

Para Sartoretto (2011), os fundamentos filosoficos que defendem a incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia baseiam-se no fato de todos terem nascido iguais
e com 0s mesmos diretos e, consequentemente, o maior direito € o convivio com 0s
semelhantes. Por isso, todas as criancas e adolescentes tém direito de estar em uma
sala de aula em uma escola inclusiva com todos os beneficios e apoio pedagdgico
necessarios para o seu desenvolvimento escolar e o ensino-aprendizagem de acordo
com as normas. Logo, ndo podemos descriminar nem segregar os alunos com
limitagcdes.

Segundo Oliveira (2015, p,02), “Os desafios da didatica apareceram, porque a
didatica tradicional voltada para o “aluno padrao” contida no conteudo, universalista e
mono cultural ndo da cota para trabalhar com as diferencas, sendo a propria didatica
colocada em questao”. IsSso se percebe uma vez que nao encontramos, em qualquer
editora de livro didaticos, uma especificagdo de livros de ensino inclusivo. Assim,

observamos que as matérias sdo selecionadas pelos professores, pois essa falha
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deve ser sanada em sala de aula para poder amenizar a diferenca entre alunos
regulares e os de inclusao”.

A escola que se pretende inclusiva recebe alunos com diversas limitagdes
intelectuais ou motoras e, nesse contexto, nota-se que ndo hi ainda uma diretriz a ser
seguida, tampouco materiais apropriados, estudados e desenvolvidos para que o
ensino-aprendizagem seja aplicado de forma adequada e elaborada, contemplando
0S requisitos necessarios a inclusdo de todos os estudantes no mesmo contexto
educacional. A escola especializada, por sua vez, tem outra configuracdo de
desenvolvimento educacional, deixando o aluno em uma zona de conforto, pois o seu
direcionamento e para a adaptacdo constante em um convivio com seus pares. Ha
casos que € necessaria essa modalidade de ensino, ja que, na escola inclusiva, ha
salas com superlotacdo, e os portadores de deficiéncia ndo recebem a atencéo
adequada.

Em algumas unidades escolares, séo disponibilizados professores mediadores,
que ficam a disposicdo de um aluno especifico, cuja funcao é ajudar no que for preciso
para uma educacao eficiente. Entretanto, ha relatos de professores mediadores sem
formacdo especifica; em outros casos, sdo pessoas sem formacdo na area
educacional. Essas falhas sdo encontradas em diversas unidades escolares e, em
algumas situacdes, existe apenas o professor regular, que precisa atender a uma
turma com o nivel maximo de alunos, dentre os quais se encontram dois ou trés
estudantes que apresentam alguns sintomas do transtorno do espectro autista (TEA).

Vale ressaltar que esse atendimento deve ser abalizado por estudos e
verificacbes. Logo, € preciso unir for¢as, o atendimento clinico escolar e o grupo
multidisciplinar. Na visdo de Mrech (2011), a “educacgdo inclusiva se entende o
processo de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de disturbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos 0s seus aspectos”.

Assim, com um suporte avancado e uma politica de constru¢cdo do ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento de todos de forma eficaz e transformadora,
desenvolvem-se algumas premissas norteadoras da educacao inclusiva, porém nao
identificamos uma diretriz especifica. Nos dizeres de Santos, Araujo e Lima (2019, p.
1):

Reconhecendo a legalidade e a importancia da formagéo da crianca

com transtorno do espectro autista (TEA), ainda na educacéo infantil,
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cabe a preocupacdo de pesquisar como o professor pode mediar o
ensino-aprendizagem para favorecer o potencial cognitivo dessa
crianca na educacao infantil. Para isso é necessario que um bom
professor mediador busque intervencdes de maneira significativa para
desenvolver a cada etapa o potencial cognitivo do aluno com TEA. O
autismo € um transtorno de neurodesenvolvimento com variacdes em
gravidade (leves a graves) e sao denominados transtornos do
espectro do autismo ou transtorno do espectro autista (TEA),
apresentando caracteristicas diferenciadas no quadro
comportamental envolvendo também as areas da interacéo social e da

comunicagao.

A construcéo da identidade de todos envolvidos nessa metodologia € constante
e enriquecedora, ja que, algumas décadas atras, esses alunos eram mantidos em
salas especificas na mesma unidade escolar, em ambientes diferentes, isolados dos
demais alunos. Hoje, tal processo é impossivel e inviavel a evolugdo educacional. Em
suma, todas as pesquisas apontam para 0 crescimento e o desenvolvimento das
escolas inclusivas, no sentido de estarem adequadas a fim de que a didatica e a
metodologia possam ser aplicadas e cumprir todos 0s requisitos necessarios para que
o aluno tenha desenvolvimento satisfatorio no convivio, bem como crescimento

intelectual.

1.2 Necessidades especiais e suas definicdes

Desde os primordios, a selecdo natural acontece de forma a segregar as
pessoas. Em alguns relatos historicos, as criancas que nao apresentavam todas as
capacidades motoras, cognitivas completas eram jogadas fora ou deixadas em
orfanatos, pois ndo era possivel apresentar para a sociedade alguém com deficiéncia.
Com as transformacdes sociais, tal segregagéo foi sendo diminuida em termos de
deixar essas pessoas de lado, porém o seu acesso a circulagao entre os “normais”
ainda era limitado, ou seja, a sociedade ainda era, em grande medida, limitadora e
preconceituosa. O avancgo nos estudos acerca das limitacdes foi se expandido e,
paulatinamente, modificando essa visdo. Por conseguinte, a cada dia foi-se
construindo uma sociedade melhor, mais acolhedora e menos preconceituosa. Na

visdo de Maior (2017, p. 01): “Na primeira metade do século XX, surgiu o modelo
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biomédico da deficiéncia como incapacidade a ser superada. Esse modelo esta
vinculado a interagao social”.

Como podemos definir a incapacidade que pode ser superada, temos pessoas
deficientes com suas capacidades cognitivas e motoras afetadas severamente. Como
lidamos com tais definicdes de forma a ampliara seguranca das pessoas deficientes.
(Maior, 2017) ainda explica as transformacdes ocorridas durante essa pesquisa dos

modelos estudados:

No modelo biomédico, considera-se a deficiéncia com consequéncia
de uma doenca ou acidente, que deve ser objetivo de tratamento para
reabilitacdo ou a reabilitacdo do maximo de capacidades,
aproximando-se da cura. Este paradigma tem como foco as limitagcbes
funcionais que se encontram na pessoa, desconsiderando as
condicdes do contexto social. O modelo biomédico corresponde a
integracdo da pessoa com deficiéncia a sociedade, situacao na qual
os esfor¢os de participacdo sdo desenvolvidos pelas pessoas e sua
familia, sem que haja mudancas da sociedade (MAIOR, 2017, p.03)

Atualmente, a sociedade € capaz de compreender que todos tém o mesmo
direito a liberdade e a uma vida digna, independentemente de sua capacidade fisica
ou intelectual. Devemos trabalhar, portanto, para uma sociedade melhor, sempre
lutando para que a deficiéncia nédo seja a linha que separa uns dos outros.

Neste momento, é preciso mencionar que as definicbes de deficiéncia
encontradas em parametros legais foram formuladas apés muitos protestos e
discussoes de diversos estudiosos, de varios campos da ciéncia, até se chegar a um
denominador comum, segundo o qual todos, perante a lei, deveriam ser tratados
igualmente, mesmo com suas limita¢des, sejam elas fisicas ou mentais. Assim, todos
tém, sob o aspecto legal, direitos iguais, sem distincdo de qualquer natureza — classe
social, etnia, formacao religiosa ou orientacdo sexual —, preservando-se os direitos a
a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. Entretanto, percebemos que
nem todos esses direitos séo efetivos em uma clausula pétrea da Constituicéo Federal
de 1988.

Sobre esta Ultima, ela ja garantia o direito de todos serem trados igualmente,
porém essa definicdo de tratamento igualitario realmente comecou a entrar em vigor,

no que tange a incluséo, apos um
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[...] Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de
fornecer diretrizes basicas para a formulacao e reforma de politicas e
sistemas educacionais de acordo com o movimento de incluséo social
(MENEZES, 2001, p.01)

Ou seja, tais diretrizes foram criadas para assegurar os direitos de todos os
portadores de deficiéncia, tanto motoras quanto intelectuais, apds a ocorréncia de
uma reunido em nivel mundial cujo foco recaia sobre aqueles que necessitavam de

tais medidas. Por essa razao, a

[...] Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais
documentos mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da
Convencgao de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre
Educacao para Todos de 1990. Ela é o resultado de uma tendéncia
mundial que consolidou a educacao inclusiva, e cuja origem tem sido
atribuida aos movimentos de direitos humanos e de
desinstitucionalizagdo manicomial que surgiram a partir das décadas
de 60 e 70.

A Declaragéo de Salamanca é também considerada inovadora porque,
conforme diz seu proprio texto, ela “...proporcionou uma oportunidade
Unica de colocacdo da educacdo especial dentro da estrutura de
‘educagdo para todos” firmada em 1990 (...) promoveu uma
plataforma que afirma o principio e a discussédo da pratica de garantia
da inclusdo das criangcas com necessidades educacionais especiais
nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa
sociedade de aprendizagem (MENEZES, 2001, p.01)

Apo6s a instituicao da Declaracdo de Salamanca, que passou a
figurar como base para as acdes a serem tomadas em prol dos
deficientes, o poder legislativo brasileiro, visando a uma melhora na
gualidade de vida dos portadores de deficiéncia do pais, formularam
outras leis para auxiliar o dia a dia dessas pessoas. Todavia, é preciso
ressaltar que o processo de tramitacdo e transformacéo dessas leis é

moroso e carece de definicdes; mais especificamente, trata-se de
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emendas e retalhos de definicdes. Apesar disso, pode-se dizer que
existe um amparo legal, disponivel para ser aplicado em diversas
situacBes nas quais o deficiente é excluido ou tem seus direitos
cerceados. Isso se verifica, por exemplo, na Lei n°® 13.146, de 26 de
julho de 2015:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania.

Paragrafo Unico. Esta Lei tem como base a Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
ratificados pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo
n° 186, de 9 de julho de 2008 , em conformidade com o procedimento
previsto no § 3° do art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil , em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de
agosto de 2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de

agosto de 2009 , data de inicio de sua vigéncia no plano interno.

E aqui salientamos, mais uma vez, que as definicbes das deficiéncias
apresentadas na lei tornam muito amplos e vagos tais impedimentos, excluindo alguns
transtornos ou limitacbes do amparo da lei. Foi o que aconteceu com o TEA, para o
gual foi necessaria a elaboracdo de uma lei especifica a fim de definir que o portador
também carece de cuidados legais para néo sofrer discriminacdes e preconceitos.

No artigo 2° da lei das deficiéncias, alguns impedimentos séo considerados
para que uma pessoa possa ser amparada legalmente, entre eles os chamados “de
longo prazo”. Contudo, tal denominagdo nao estipula qual seria esse longo prazo,
tampouco como se pode estabelecé-lo, visto que nédo é possivel mensurar, por
exemplo, se o tratamento de uma pessoa pode levar trés anos e amenizar seu estado
e suas condi¢des gerais. pois os fatores impeditivos de uma pessoa dificultam o seu
desenvolvimento emocional, social dentre outras diferencas dos demais na sociedade.

Como podemos notar, 0 poder executivo criou instrumentos para avaliacdo da
deficiéncia de forma a padronizar e averiguar possiveis falhas ou tentativas de burlar

as leis. No entanto, com essa acéo, os portadores de TEA passaram por diversos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/CONGRESSO/DLG/DLG-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/CONGRESSO/DLG/DLG-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art5%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art5%C2%A73
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
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constrangimentos, em virtude de suas caracteristicas especificas, que variam de
individuo para individuo e, portanto, ndo seguem um padréo.

Também ¢é valido destacar que alguns auxilios foram criados para facilitar e
padronizar o deslocamento, bem como o uso de lugares comuns a todos os cidadéaos.
Entretanto, caso ndo houvesse tais modificacdes, ndo seria possivel a utilizacdo de
tais espacos pelos portadores de deficiéncia. Isso porque a acessibilidade néo se
resume apenas a rampas ou barras de apoio; alguns aparelhos de comunicacéao ou
de trabalho também precisam passar por modificacbes a fim de garantir um uso
eficiente; do mesmo modo, mercados, ruas e estacionamentos recebem desenhos
para identificar as vagas destinadas preferencialmente das pessoas deficientes. Por
volta de 2017, criou-se um projeto de lei que incluiu o simbolo do autismo nas placas
gue identifica os caixas e as vagas preferenciais.

Algumas deficiéncias encontram-se em processo de padronizacdo bem
avancado, como 0s visuais, auditivas, assim como as paralisias parciais ou totais.
Todavia, ainda h4 muito o que otimizar as normativas e legisla¢cdes. Quando se trata
do TEA, é possivel observar certo avan¢o no entendimento do transtorno, bem como
no modo de lidar com diversas situacdes apresentadas. Tudo isso se deve apds
muitos estudos e percepcdes na evolucdo do conhecimento dos graus do TEA, que

nao se limita a apenas a uma caracteristica fisica, e sim no estado de cada ser.

1.3 Transtorno do espectro autista (TEA)

Quando falamos em TEA, é comum surgirem duvidas acerca do melhor modo
de lidar com a situacdo; sdo questionamentos diarios, referentes ao nivel do
transtorno, bem como a melhor forma de lidar com seus surtos ou estereotipias.
Devemos ponderar que, a principio, alguns casos néo sao perceptiveis e, apenas com
0 passar com o passar do tempo, € possivel detectar alguns pontos das caracteristicas
indicadoras do TEA. Embora algumas situacdes néo sejam identificadas, de inicio, por
pais e/ou educadores, a falta de diagndstico prejudica o desenvolvimento educacional

e social do aluno. Nas palavras de Santos, Aradjo e Lima (2019, p.2):

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) possui um conjunto de
diferentes sindromes que sao caracterizadas por perturbacdes do seu

7

desenvolvimento neuroldgico, que € marcado pelo desafio de
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interacdo e comunicacgdo social por conta da fala e comunicacdo néao
verbal que se encontra dificuldades, padrBes estereotipados e
repetitivos de comportamento e desenvolvimento intelectual irregular,

frequentemente com retardo mental.

Em 1938 na Austria, o pesquisador Hans Asperger também realizou algumas
pesquisas referente ao TEA, dando-lhe, porém, o nome de “psicopatologia autistica
da infancia”. Com isso, passou-se a entender melhor alguns disturbios até entdo néo
identificados.

Etimologicamente, o autismo é a sindrome? definida por alteragdes presentes
desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de idade. Caracteriza-se
sempre por desvios qualitativos na comunicacdo, na intera¢do social e no uso da
imaginacdo. Em algumas pessoas, tais alteracdes sao presentes ja em tenra idade,
pois a interacdo de comunicacdo do bebé com a sua mée acontece com algumas
falhas. Um caso tipico € o da crianca que, no berco, chora para ter uma presenca ou
para indicar fome; no caso do TEA, isso ndo acontece, e a crianca pode permanecer
por horas sem manifestar qualquer necessidade. Com o passar dos anos, essa
interacao também né&o se desenvolve; o afeto e os demais contatos sdo ausentes em
determinados casos de TEA, e alguns pais relatam que os filhos portadores do
transtorno preferem manter relacbes afetuosas a distancia, porém o trabalho
educacional pode promover uma aproximacao.

No ponto de vista vygotskyano, a educacao faz com que o individuo, dentro de
sua faixa etaria, desenvolva habilidades e capacidades necessérias para 0
crescimento e o convivio social. Quando aludimos a estudantes entre 3 e 11 anos, por
exemplo, referimo-nos a individuos que estdo em formacdo das suas habilidades,
incluindo-se no meio social, descobrindo o mundo e o funcionamento da sociedade.
Acerca da importancia de Lev Vygostky na educacéo, Coelho e Pisoni (2012, p. 1)

assim se pronunciam:

A ideia de pesquisar sobre Lev Vygotsky sua vida, obra e influéncia na

educacado surgiu a partir do momento que se comegou a estudar

Lsindrome — “s.f. (gr. syndrome) conjunto dos sintomas que caracterizam uma doenca”. Esta Ultima é entendida
como: “alteragdo da salde que comporta um conjunto de caracteres definidos como causa, sinais, sintomas e
evolucdo; mal, moléstia, enfermidade (s.f. lat. dolentia, dor) (Cf. DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA —
Academia de Letras, 2008, p.1184)
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diferentes tedricos e suas contribuicbes para o desenvolvimento
humano e a educacéo, assim despertou a curiosidade e davidas sobre
até que ponto a teoria vygotskiana esta presente no contexto-escolar,
se as teorias apresentadas por Vygotsky sdo reais e podem ser

aplicadas nas salas de aula.

A seguir, descrevemos alguns aspectos da teoria de Vygostky, com destaque
para o TEA, foco de nossa pesquisamos descrever algumas das teses vygotskiana:

1.3.1 Interacao social

A interacdo social é uma das dificuldades dos portadores de TEA e, nesse
sentido, a escola tem a funcdo primordial de socializar alunos e professores. Isso
porque o aprendizado depende dessa interacéo, que se verifica no ato de tirar davidas,
entre muitos outros mecanismos sociais. Por essa razdo, o docente deve utilizar
metodologias e diretrizes a fim de criar, paulatinamente, meios para promover a
interacdo entre os estudantes, evitando, por exemplo, que determinado aluno, que
carece de mediador, seja excluido pois esse € um dos pontos que dificultam o trabalho
realizado pelo educador, que deve se atentar a todos esses detalhes.

A dificuldade de comunicacéo é um dos fatores que prejudicam a interacéo do
aluno portador de TEA. Uma vez que h& falha na comunicacdo, afastam-se as
possibilidades de relacionamento, ja que a faixa etaria selecionada no presente estudo
€, como ja dissemos, das descobertas, da curiosidade e do inicio da comunicacéao.
Em alguns casos, os alunos sem comunicacao isolam-se dos demais, ou 0s demais
isolam esses estudantes em especifico.

Para Vygotsky (1991), o pensamento e a lingua tém origens diferentes: o
primeiro € intrinseco ao ser humano e, independentemente da lingua, desenvolve-se
precocemente; ja a segunda desenvolve-se por meio das relacdes interpessoais.
Podemos afirmar que ela mantém uma relagdo interativa para a aprendizagem e,
nesse aspecto, é possivel citar a pessoa deficiente auditivo, que ndo tem a percepcao
do som da fala e, por isso, ndo a desenvolve a fala. Assim a interacédo é de grande

valia no processo de ensino-aprendizagem e, nas palavras de Vygotsky (2008, p. 3):



27

E a partir deste ponto que o pensamento comeca a se tornar verbal e
a linguagem racional. Inicialmente a crianca aparenta usar linguagem
apenas para interacdo superficial em seu convivio, mas, a partir de
certo ponto, esta linguagem penetra no subconsciente para se

constituir na estrutura do pensamento da crianca.

Vale ressaltar que, para além do desenvolvimento do educando em sala de
aula, é preciso utilizar os mecanismos necessarios a interacdo social também no

ambiente exterior ao espaco escolar, uma vez que ela é para a vida toda.

1.3.2 Nivel de desenvolvimento real

Na sala de aula, o professor espera que seu aluno aproveite todos os
conhecimentos adquiridos em sua infancia, com a ajuda dos pais, visto que, no
ambiente escolar, se espera que uma crianca com idade de 3 a 11 anos ja execute
determinadas atividades com certa independéncia. Entretanto, no caso do aluno
portador do TEA, a depender do seu grau de dificuldade, sempre serd necessario o
auxilio do educador ou o mediador para atividades mais complexas, o auxilio dos
mediadores por décadas ndo era uma garantia, hoje podemos garantir através de lei
qgque o aluno deve estar acompanhado, porém em algumas unidades escolares
gestores desconhecem ou ndo cumprem a lei, deixando de assistir os portadores do
TEA.

O nivel de desenvolvimento real € um conceito vygotskyano segundo o qual o
estudante esta em desenvolvimento constante. Por isso, cada dia precisa ser
acrescido de nova acao cognitiva ou motora, no sentido de trazer a realidade de como

devem ser executadas a¢cées ou como portar-se diante de acontecimentos.

O ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem
conhecer o desenvolvimento préprio de suas espécies como uma unica
isolada: ele tem, excepcionalmente, seu prolongamento nos outros;
tomado em si, ele ndo € um ser completo. Para o desenvolvimento da
crianga, em particular na primeira infancia, os fatores mais importantes
sdo como assimétricos, isto €, como com os adultos, de todas as
mensagens da cultura tnica (VYGOTSKY, 1988, p. 16).
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Dessa forma, percebemos o quanto € importante a participacdo dos alunos
portadores de TEA em escolas inclusivas, a fim de adquirir conhecimentos e desenvolver
suas atividades diarias e, com isso, conhecer a cultura existente fora do seu ambiente
familiar. Trata-se, portanto, de um olhar mais fino do assunto: essa interagao social faz
com que o desenvolvimento limitado possa ser acrescido de conhecimento de vivéncia,

com vistas ao desenvolvimento humano do aluno.

1.3.3 Valorizacao da linguagem

Em alguns casos, verifica-se que o portador de TEA pode apresentar outros
transtornos afetando diversas partes das habilidades do corpo, por exemplo o
neurodesenvolvimento, que compromete partes motoras e cognitivas da
comunicacg&o, do comportamento e da sociabilizac&o. E licito ressalvar que o TEA se
divide em varios niveis e especificacdes, e essas variacbes podem refletir em varios
pontos do portador, desencadeando outros sintomas e modificando seu
comportamento e suas necessidades. Alguns fatores podem ser propicios para
desencadear o TEA nos fetos na gestacdo, entre eles: fatores genéticos relacionados
a mutacbes e anomalias cromossdmicas, questdes neuroldgicas associadas a
epilepsia e atrasos cognitivos, aspectos ambientais que ocasionam variacfes dos
genes, bem como infeccdes e intoxicacdes durante a gestacao.

No que tange a valoriza¢cdo da linguagem no ensino de lingua portuguesa para
portadores dos TEA, esse conceito € de grande relevancia, sobretudo para estudantes
com suas habilidades motoras e cognitivas afetadas. I1sso porque a linguagem é fator
imprescindivel a interagdo social, ou seja, como seres humanos, carecemos da fala

para manter relacbes com 0s outros

A progressdo da fala social para a fala interna, ou seja, o
processamento de perguntas e respostas dentro de n6s mesmos 0
gue estaria bem proximo ao pensamento, representa a transicdo da
fungdo comunicativa para a fungéo intelectual (RABELLO; PASSOS,
2018, p. 05).

7

Devemos lembrar que a linguagem é social. Isso posto, o ensino dessa
habilidade a alunos portadores do TEA é essencial, ainda que seja uma comunicacao

nao padronizada. De todo modo, trata-se de algo imprescindivel, uma vez que somos
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seres comunicativos e precisamos dela para manter nossas relacdes sociais, com
vistas a expor n0ossos pensamentos e sentimentos. Por essa razdo, todos tém direito

a se comunicar e interagir em sociedade.

1.3.4 Estimulo a aprendizagem por meio da internalizacéo

A aprendizagem é a construgéo diéria de conceitos e doutrinas estabelecidos
pela sociedade ou por determinadas instituicdes educacionais, direcionadas aos
conhecimentos ditos académicos. No entanto, a crianca que frequenta escola tem a
capacidade de também aprender diariamente e criar 0 conceito de convivéncia.

A internalizacdo ou introjecdo é a incorporacdo de certos padrdes, ideias,
atitudes, praticas ou valores que direcionam todo o conceito educacional de
aprendizagem. Isso porque a educacdo ndo direciona somente 0s contetdos
didaticos, mas também ensina a convivéncia, o comportamento e o cuidado com o

préximo. Nas palavras de Rossi (2012, p. 03):

Em outros termos, a natureza social de um sujeito se expressa na sua
individualidade e a constituicdo do sujeito, embora ocorra socialmente,
ndo é, a rigor, apenas uma mimese do plano social no qual ele se
insere. Assim, a internalizacdo configura uma espécie de
"determinacdo sistematica" que tem lugar através de mecanismos de
selecdo nos quais, de um lado, aparecem significados gerais em
contextos gerais, no plano individual e, de outro, generalizacbes das

variaces de pensamentos que se estabelecem no social.

Embora alguns professores acreditem nao influenciar a vida dos alunos,
durante o tempo em que passam na escola, os discentes convivem com 0s demais
colegas e com seus educadores. Nesse processo, ocorre um processo de
amadurecimento de relacdo social, mediante a construcdo de conceitos e
determinantes para o crescimento social.

A aprendizagem tem uma amplitude de aspectos, que devem ser explorados e
vivenciados por todos. N&o se trata, portanto, de o aluno receber conhecimento, mas,
sim, de o professor, a cada dia, aprender como planejar e transmitir tal conhecimento
de forma homogénea, sem excluir nenhum educando. Os portadores do TEA precisam

de uma atencdo maior quanto a aprendizagem por internalizacédo, pois carecem de
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maior atencao para construir essa interacao social, que perpassa o convivio em sala

de aula e em outros lugares de seu cotidiano.

1.3.5 Nivel de desenvolvimento potencial

O desenvolvimento potencial relaciona-se a evolucao futura do discente. Assim,
a metodologia aplicada em sala de aula visa a constru¢gdo de conhecimentos
vindouros, explorados mediante a criacao de situacdes e possibilidades em atividades
didaticas diarias. Expostos a situacdes diversas de aprendizado, calcadas no
conhecimento ja adquirido, os estudantes avangam sobre o que estao aprendendo em
determinado ciclo e abrem espacgo para novas aprendizagens.

Um exemplo de aprendizagem futura € o conceito de convivéncia social, que
se da mediante o uso de palavras simples, porém que traduzem posturas

indispensaveis a vida em sociedade, entre elas “por favor”, “obrigado”, entre outras.

De acordo com Zanella (1994, p. 03):

O segundo nivel de desenvolvimento é o nivel de desenvolvimento
potencial: conjunto de atividades que a criangas ndo consegue realizar
sozinha, mas que com a ajuda de alguém que lhe dé algumas
orienta¢des adequadas (um adulto ou outra crianga mais experiente),

ela consegue resolver.

Outra forma de entender o modo de desenvolvimento do nivel potencial € o
processo de maturacéo da crianca. E ele quem cria funcbes desde a tenra idade,
passando por todo o percurso de amadurecimento. Embora esteja relacionado a todo
0 conhecimento exposto durante 0 seu crescimento, esse conhecimento deve ser
apresentado tanto na unidade escolar, para o desenvolvimento social, quanto em
casa, visando ao convivio familiar.

Uma vez transposta toda essa teoria aos portadores do TEA, o trabalho devera
ser constante, ja que cada desenvolvimento € uma conquista; cada aprendizagem é
feita para a fixacdo de um conceito, a fim de se construir conhecimento. Logo, 0
professor que acompanha os alunos em questéo deve, a todo momento, transformar
estratégias, adaptando-as e desenvolvendo-as a cada atividade aplicada, a cada fase
de exploragdo do conhecimento. Em sintese, somos seres mutaveis e precisamos,

diariamente, criar possibilidades para que os estudantes aprendam.
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1.3.6 Zona de desenvolvimento proximal (ZDP)

Para Vygotsky, o conceito de aprendizagem € promovido pela consciéncia
social e visa ao desenvolvimento psicolégico/mental. No caso dos portadores do TEA,
esse conceito é muito importante, uma vez que as crian¢cas nao portadoras nao tém
sua relagéo social afetada, ou seja, elas néo tém dificuldade de frequentar escolas e
outros estabelecimentos com um nimero de pessoas maior do que aquele com o qual
convive diariamente.

No desenvolvimento proximal, a crianga ndo percorre o caminho do
desenvolvimento sozinho; sdo necessarios estimulos educacionais e experiéncias
dentro e fora das unidades escolares. Portanto, € preciso expor o aluno a diversos
tipos de situacdes de aprendizado a fim de que desenvolvam conceitos educacionais
e sociais.

No caso dos portadores do TEA, esse desenvolvimento proximal deve ser
trabalhado diaria e constantemente, retomando-se e aplicando-se, a todo momento,
estimulos de reforco. Isso porque alguns aprendizados geram mais dificuldade, por
diversas razdes, advindas de determinadas caracteristicas dos discentes. Conforme
Rabello e Passos (2018, p. 03):

Sé&o as aprendizagens que ocorrem na ZDP que fazem com que a
crianga se desenvolva ainda mais, ou seja, desenvolvimento com
aprendizagem na ZDP leva a mais desenvolvimento, por isso dizemos

gue, para Vygotsky, tais processos séo indissociaveis.

Em sala de aula, o professor regente € quem intermedeia a aprendizagem. No
caso do professor mediador, que acompanha o aluno portador do TEA, ele deve estar
atento a todas as possibilidades possiveis de ampliar a interagdo. Para tanto, o
desenvolvimento proximal serd o suporte da relacdo aluno/professor, professor/aluno
e aluno/aluno.

Com isso, é possivel solucionar os problemas individualmente, explorando a
capacidade individual de o estudante trabalhar suas dificuldades. O professor
mediador deve ajudar, porém ndao interferir no desenvolvimento do aluno. Embora
alguns profissionais acreditem que deixar o portador de TEA executar as atividades
sem auxilio € forcar sua capacidade, devemos, sim, permitir que o educando tente,

colocando-se a prova do quanto é capaz de produzir sem qualquer ajuda. Essa
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experiéncia faz parte do crescimento discente e, por conseguinte, do desenvolvimento

do ensino-aprendizagem.

1.4 Sindrome de Asperger

Alguns especialistas consideram a Sindrome de Asperger (AS) como uma das
ramificacfes do TEA, em virtude da semelhanca entre ambas, visto que se relacionam
a um transtorno do desenvolvimento e podem limitar seus portadores. Uma ‘das
especificacdes da SA é que frequentemente se manifesta na adolescéncia ou na fase
adulta. Tal como o TEA, apresenta as seguintes caracteristicas: incapacidade de
relacionar-se; motores estereotipados; resisténcia a mudanca; insisténcia na
monotonia; atraso na fala; dificuldade na linguagem; linguagem pedante e rebuscada;
ecolalia ou repeticdo de palavras; voz pouco emotiva e sem entonag¢do. De acordo
com Santos e Fernandes (2014, p. 03):

A Sindrome de Asperger (SA) €é uma perturbacdo
neurocomportamental de base genética. Pode ser definida como uma
perturbacdo do desenvolvimento que se manifesta por alteracdes
sobretudo na interag&o social, na comunicagdo e no comportamento.
Embora seja uma disfungdo com origem num funcionamento cerebral
particular, ndo existe marcador bioldgico, pelo que o diagnéstico se

baseia num conjunto de critérios comportamentais.

A sociedade determina que todos tém o mesmo direito conhecimento e
aprendizagem, porém nao podemos determinar quem pode e quem nao pode
aprender, devemos desenvolver algumas habilidades como profissional da educacao
para perceber e encontrar as formas e as possibilidade de compensar essa dificuldade
encontrada no aluno.

Uma das caracteristicas da SA é a dificuldade de interacdo em sala de aula.
Com isso, a inclusao social fica prejudica e deve-se utilizar outros meios e técnicas
para que todos — inclusive o portador da sindrome — possam interagir. Portanto, a
socializacéo precisa ser um dos focos para que o portador tenha uma vida melhor.

No que tange ao ensino de lingua portuguesa — nao como uma disciplina, mas
uma diretriz de identidade nacional —, h& dificuldades para os portadores da AS, pois
alguns deles tém facilidade na comunicacao oral, valendo-se de linguajar rebuscado
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e complexo. Entretanto, isso nada tem a ver com o ensino gramatical, mas, sim, com
a facilidade de repetir e adquirir vocabulario de pessoas adultas e programas de
televisdo ou internet. Por conseguinte, apresentam dificuldades de compreenséao de
textos e conceitos e, nesses casos, 0 educador deve procurar caminhos que facilitem
a aprendizagem desses estudantes. De acordo com Martins, Silva e Mainardes (2010,
p.01)

Alguns sintomas que podem surgir séo: a crianca hao faz bom contato
visual com o0s pais, ndo responde quando chamada pelo nome,
demonstra pouco interesse em outras pessoas, tem atraso no
desenvolvimento da linguagem, ndo parece entender os gestos dos
pais com apontar, ndo brinca de faz-de-conta, passa longos periodos
de tempo enfileirando objetos, faz movimentos incomuns como
caminhar nas pontas dos pés o tempo todo ou girar as maos
excessivamente, mostra reacdo incomum de inquietacdo em relacéo
aos outros, ignorando-os ou dando gargalhadas, fala muito pouco, ou
fala muito, porém geralmente a fala é ecolalica (repete o que escutou,
tanto dos pais quanto da televisdo, filmes ou radio, tem dificuldade de

compreensao.

A sociedade renova-se constantemente nas tecnologias digitais e mecanismos
de comunicacdo, gerando algumas duvidas, até que ponto essas transformacdes
trazem beneficios para sociedade, deixando duavidas e lacunas, uma relacéo
etnocentrista do ser. Colocando de lado o que é mais importante, a vida, e passamos
a viver no distanciamento social independente do seu estado fisico, psicologico ou da
sua formacédo, precisamos melhorar a relacdo humana, para vivermos em uma

sociedade mais preocupada com o ser. Podemos afirmar em:

As dificuldades ao nivel da comunicacdo podem ser de varia ordem.
Podemos ter pessoas com SA muito pouco verbalizadoras, sobretudo
com estranhos, pessoas com dificuldades ao nivel da articulagdo do
discurso, que o torna pouco perceptivel/compreensivel, ou podemos
ter pessoas com um discurso fluido e elaborado e muito centrado num
tema, com dificuldade em mudar de assunto. Normalmente tém
dificuldades com as regras de conversacao, desconhecendo algumas

regras implicitas no contacto social. Podem interromper ou falar em
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sobreposicao, fazer comentarios irrelevantes, tendo muita dificuldade
em iniciar e terminar as conversas (SANTOS; FERNANDES, 2014,
p.03).

Assim, a educacao tem uma capacidade muito grande de adaptacédo. Ademais,
verificamos que nada atrapalha o ensino-aprendizagem de um aluno, mesmo com a
sua dificuldade ou limitacdo. Em sintese, o desenvolvimento da educacéo esta na mao

dos profissionais, em parceria com os familiares dos estudantes.

1.5 Distarbios correlatos da comunicacao

Como ja dissemos, a comunicac¢do € um fator indispensavel a sobrevivéncia do
ser humano. Com o passar do tempo, percebemos que diversas adaptacdes foram
realizadas a fim de transforma-la. Ampliada e modificada, atualmente, ela deixou de
ser face a face e passou a ser a distancia, por meio de mecanismos que melhoraram
a vida da sociedade.

Por definicdo, a comunicacédo é a acao de transmitir mensagens ou de receber
mensagens. Partindo dessa premissa, ela é primordial para que uma sociedade
construa relacbes — de afeto, por exemplo — entre individuos da mesma espécie.
Qualquer distarbio comunicativo €, portanto, um corte nessa relacdo e limita a
aguisicao de conhecimento, uma vez que, desde a tenra idade, a crianca precisa se
comunicar para se desenvolver e para adquirir saberes. Nos dizeres de Prates e

Martins (2011, p.?):

Os disturbios da fala e da linguagem sdo doencas prevalente na
infancia, passiveis de prevencéo e tratamento quando diagnosticados
precocemente. Os pediatras, como profissionais responsaveis pela
salde da crianca, sdo os primeiros a avaliar o desenvolvimento infantil
e, muitas vezes, sao questionamentos sobre 0s aspectos

comunicativos da criancga.

Relacionando os disturbios correlatos da comunicacdo ao TEA, notamos a
presenca de algumas dessas caracteristicas em portadores do transtorno. Elas
dificultam o seu desenvolvimento, bem como suas rela¢gGes afetivas principalmente
com seus pais, a parte mais afetada. Ademais, tais disturbios igualmente promovem

um atraso no crescimento e no desenvolvimento da crianc¢a, limitando-as em seu
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ensino-aprendizagem. A limitacdo da comunicacdo ou mesmo a auséncia dela pode
dificultar o aprendizado da lingua, a porta para a relacdo do ser com seus
semelhantes.

Prates e Martins (2011, p. 54) consideram a comunicagdo como 0 meio de
relacdo do individuo por meio da linguagem; trata-se, pois, de um fator essencial a
insercao na sociedade. Isso posto, qualquer disturbio de comunicacdo causa sequelas
de grande propor¢ao na vida da crianga. Dessa forma, o modo como a sociedade lida
com essa questéo pode afetar a infancia e ocasionar traumas para toda a vida.

Diante disso, os profissionais da educacdo devem se preocupar em identificar
casos em que a crianca apresente sintomas ou mesmo dificuldade total na fala.
Posteriormente, é preciso realizar um trabalho a fim de desenvolver essa habilidade,
criando alternativas para que a sua limitacdo seja amenizada por meio de atividades
ou de outros auxilios, a fim de que sua insercdo na sociedade seja realizada de forma
tranquila.

A percepcdao do disturbio pode ser pelo desenvolvimento educacional atrasado
ou de muita dificuldade, j& que os niveis de gravidade s&o diversos. ou com muita
dificuldade, pois pode ser identificado diversos niveis de gravidade. Vale ressaltar que
varios fatores séo relacionados a esse déficit, entre eles, auditivos, linguisticos e
cognitivos, e podem ocasionar um grande prejuizo no crescimento da crianca.

Acerca da importancia da comunicagéo ao desenvolvimento da crianca, Prates
e Martins (2011, p. 55) afirmam que as agcbes comunicativas principiam ainda no
berco, por meio de choro, grunhidos, olhares, gestos e outros mecanismos. Passados
alguns meses, passa a haver distincdo de vozes, bem como a diferenciacdo de
movimentos corporais e gestos, que sao a base para a comunicacao verbal e nao
verbal. A percepgédo desses sentidos é necessaria para identificar algum distarbio de
comunicacdo em grau leve ou severo.

Pesquisas vém sendo realizadas e discutidas acerca do tema em questédo, uma
vez que ele permite analises em diversos &ngulos, com vistas a facilitar o contato entre
profissionais e portadores.

Dentre os transtornos que apresentam o disturbio correlato da comunicacdo em
diversos niveis — do mais leva ao severo — podemos citar o TEA e a Sindrome de
Down (SD). As patologias apresentadas em ambos sdo mais constantes em diversos

casos. Nas palavras de Sun e Fernandes (2012, p. 271):
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O autismo é um transtorno de desenvolvimento caracterizado por
desvios qualitativos na linguagem, na interacdo social e na cognicao.
Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), na Classificacdo
Internacional de Doenca, 0 autismo é uma sindrome presente desde
0 nascimento, que se manifesta antes dos 30 meses, apresentando
respostas anormais e estimulos visuais ou auditivos, assim também
como dificuldades nas interacées comunicativas. Diversos estudos se
aprofundam nas habilidades de comunicacdo e de linguagem das
criancas autistas em busca da andlise de desempenho pragmético
através dos aspectos funcionais da linguagem.

Assim, podemos perceber que os estudos realizados para o aperfeicoamento
do ensino de lingua portuguesa a portadores de TEA encontram algumas barreiras, ja
gue cada portador apresenta diferentes caracteristicas e, por conseguinte, ha diversas
formas de se proceder ao ensino-aprendizagem. Como ja dito, essa dificuldade
transcorre por toda a infancia, passa pela adolescéncia e chega a fase adulta,
deixando sequelas prejudiciais. Logo, o tratamento é um dos fatores essenciais para
melhorar o padrdo de desenvolvimento do portador do distirbio correlato da
comunicacao.

Para Dadalto, Nielsen, Oliveira e Taborda (2012, p.116) "o numero s6 tem
crescido de criangcas com fracasso escolar na aprendizagem da leitura e da escrita. A
dificuldade na formacéo do saber se comunicar com eficiéncia e causado por sequelas
do desenvolvimento da linguagem quando na sua formacdo”. Isso posto, tal
preocupacao deve ser de todos os profissionais da educacao, pois trata-se do alicerce
da vida, bem como da substancia para nutrir a comunicacdo dentre as suas diversas

formas.

1.6 Transtorno global do desenvolvimento

O desenvolvimento infantil € um processo de evolugédo natural do ser humano
que, por si sO, contempla a aquisicdo de conhecimento e desenvolvimento das
habilidades intelectuais e motoras. Desde 0s primeiros momentos de vida, a crianca
aprende a sobreviver e a adaptar-se ao mundo apresentado pelos pais.

Como ja dissemos, a comunicacdo € um dos fatores essenciais para o

desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, o0s transtornos globais do
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desenvolvimento afetam o processo de construcdo de todo o sistema necessario a
comunicacao e as habilidades de cognitivas, estabelecendo limites na construcdo do
conhecimento. Assim, os portadores do TEA sofrem de diversas caracteristicas
citadas nos estudos especificos dos transtornos. Uma forma de auxilid-los € o
diagndstico precoce, seguido do tratamento na area da saude e na educacional. Na

visdo de Lyra e Souper (2015, p.01):

Transtornos Globais do desenvolvimento pela gravidade como afetam
0 processo evolutivo da crianca nos aspectos da comunicacao,
interacdo social e manifestacbes comportamentais, desde o0s
primeiros anos de vida. Apesar das dificuldades implicitas no espectro
autista, verifica-se a eficicia de praticas bem-sucedidas nas areas
educacionais e clinicas, cujos resultados sdo mais promissores na
medida em que se iniciam mais precocemente. Essa realidade pde em

evidéncia a importancia da realizacdo do diagnostico o mais possivel.

No que tange ao local mais adequado a aprendizagem dos portadores do TEA,
sempre ha uma relutancia dos pais e educadores acerca da definicdo de qual seria
esse melhor lugar. A nosso ver, para se pensar nisso, € preciso, antes, ter opcoes, a
fim de analisar com mais profundidade. E aqui salientamos que algumas unidades
escolares ndo aceitam criancas portadoras de algum transtorno. Embora isso ndo seja
dito diretamente, essa rejeicao é feita de forma velada, mascarada e preconceituosa.
Entre outras justificativas, alguns profissionais da educacédo informam aos familiares
a impossibilidade de se colocar uma professora especialista para acompanhar o filho
durante o seu momento educacional.

Ainda que a lei ampare os portadores de transtornos globais do
desenvolvimento, muitos ndo respeitam esse direito. Vale reiterar que um dos
deveres dos profissionais da educagéo é auxiliar, da forma necesséria, os alunos, a
fim de que se sintam confortaveis para estudar e desenvolver suas habilidades,
mesmo que restritas e limitadas, com vistas a uma vida melhor.

A Constituicdo Federal, em seu Artigo 6°, esclarece: “Sao direitos sociais a
educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,
a protecao a maternidade e infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta

Constituicao” (BRASIL, 1988, p.01). Isso posto, concluimos que o texto € categdérico
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ao especificar a igualdade de direitos, porém sabemos que tais informacfes séo
passiveis de entendimentos deturpados e limitadores, tanto da parte dos profissionais
da educacgédo, quanto de alguns magistrados. Por isso, foram criadas legislacdes
especificas para as pessoas deficientes, na qual se esclarecem seus direitos e

deveres, dentre as quais destacamos:

e DECLARACAO DE SALAMANCA: apresenta principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais;

e LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015: institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

e LEIBERENICE PIANA, de n°® 12.764/12: cria a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que reconhece

gue a pessoa com TEA é considerada com deficiéncia, para todos os efeitos
legais;

e LEIde N°12.796/2013: determina que esse publico passe a ser denominado

“‘educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacéo”.

Com todo esse amparo legal, ainda h& preconceitos, bem como recusas para
um bom desenvolvimento educacional com todo o apoio necessario. Diante disso,
existem politicas nacionais desenvolvidas por diversos estudiosos da educacéo a fim
de mudar esse contexto, que perdura por décadas, e transformar o panorama
educacional, tornando-o efetivamente mais inclusivo e para todos.

Vale mencionar que os transtornos globais do desenvolvimento constam do
manual DSM-IV-TR, editado pela Associagéo de Psiquiatrica Americana — APA. Nele,
sao classificados os quadros clinicos das criangas, organizados em cinco categorias

diagnosticas especificas. Sdo elas:

e Transtorno Autistico;

e Transtorno de Asperger;

e Transtorno de Rett;

e Transtorno Desintegrativo da Segunda Infancia

e Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra Especificacao.
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As classificacdes dos quadros clinicos auxiliam os diagndsticos identificados
pelos médicos com auxilio do corpo discente, visto que este Ultimo convive
diariamente com a crianga, 0 que pode ser grande valia na deteccdo de algumas
caracteristicas ou estereotipias apresentadas com o passar dos anos.

O transtorno global do desenvolvimento € o agrupamento de todos os
transtornos, sado analisados suas caracteristicas, desenvolvimento, especificacbes e
estereotipias, bem como identificar quais e quantos transtornos a crianca
desenvolveu. Sdo varias vertentes de estudiosos com pensamentos diferentes e
inconclusdes acerca do modo de desenvolvimento de determinado transtorno, por
exemplo, se adquirido por meio de genes dos pais ou por idade dos genitores. De todo
modo, ndo se tem uma concluséo; trata-se de hipéteses levantadas no decorrer das
décadas.

Sdo varias vertentes de estudiosos com pensamentos diferentes e
inconclusdes acerca do modo de desenvolvimento de determinado transtorno, por
exemplo, se adquirido por meio de genes dos pais ou por idade dos genitores. De todo
modo, ndo se tem uma conclusédo; trata-se de hipoteses levantadas no decorrer das
décadas.

Logo, pesquisas vém sendo desenvolvidas a fim de que se tenha uma definicdo
correta dos fatores causadores dos transtornos, porém ainda ndo se chegou a um
resultado preciso. Por essa razéo, estamos em busca de conhecimento para auxiliar
pais e maes nessa caminhada com seus filhos e parentes portadores de transtornos

diversos.

1.7 Transtornos relacionados

Os transtornos relacionados correspondem ao conjunto de condi¢cdes que um
portador de TDA pode apresentar durante o seu desenvolvimento social e a sua
formacdo educacional. A seguir, citamos alguns deles, encontrados na literatura

pesquisada:

a. Transtorno de Rett: afeta o desenvolvimento neurolégico da criangca. S&o casos

raros e que afetam um numero maior de meninas;
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b. Transtorno desintegrativo da segunda infancia: provoca atraso no
desenvolvimento nas habilidades motoras, na linguagem e na interacao social.
Desenvolve-se nos primeiros anos de vida e, apos alguns anos, o portador pode
perder as habilidades adquiridas;

c. Sindrome do x fragil: corresponde a uma mutacdo no gene FMR1, causando
atraso no desenvolvimento da fala e da linguagem, bem como deficiéncia
intelectual, ansiedade e comportamento hiperativo.

b. Esclerose tuberosa: € uma doenca hereditaria, causada por mutagdes nos genes.
Os portadores apresentam epilepsia, retardo mental, deficiéncia intelectual e
anormalidades na pele.

c. Sindrome de Angelman: afeta principalmente o sistema nervoso, provocando
atrasos no desenvolvimento, bem como deficiéncia intelectual, comprometimento
da fala e da linguagem, dos movimentos e do equilibrio. Caracteriza-se por causar
crises de epilepsia.

d. CDKLD5: apresenta caracteristicas clinicas relacionadas a sindrome de Rett e, por
essa razao pode haver confusdo entre ambas. No entanto, os sintomas s&o
distintos.

e. Phelan McDermid: afeta o0 neurodesenvolvimento e pode apresentar
caracteristicas do autismo. Entretanto, 0 mais comum é a deficiéncia intelectual,
bem como atraso na fala ou auséncia dela.

f. Sindrome de Timothy: ocasiona problemas cardiacos, sindactilia — unido de dois
ou mais dedos das méaos ou dos pés —, deformidade facial, imunodefiéncia e
disfungbes neurolégicas.

g. Discalculia: relacionada ha uma ma formacéo neurologica que afeta a percepcgao

de numeros, operacdes matematicas e linguagens proprias.

No que tange ao TEA, essas caracteristicas podem confundir as avalia¢cdes dos
portadores do transtorno que é foco desta pesquisa. Assim, a presenca de outros
sintomas pode ocasionar falhas na deteccdo necessaria, a fim de se aplicar uma
metodologia adequada em sala de aula. Vale ressaltar que alguns profissionais da
educacgdo ndo consideram importante a avaliagcdo escolar para auxiliar no diagnostico
meédico, essa avaliacdo € muito importante, somos os profissionais que estamos ao
lado do aluno portador de TEA por mais tempo até que os pais, por isso, temos que

ter uma atengao especial para o desenvolvimento do aluno.



41

Em se tratando de educacédo, somos a ponta da lanca e, por conseguinte,
devemos sempre estar prontos e dispostos a realizar o melhor trabalho. Caso
contrario, podemos prejudicar o ensino-aprendizagem de diversos estudantes.

Em sintese, nesta secdo, pudemos apresentar uma visdo da amplitude do
tema, bem como dos diversos transtornos associados ao TEA. Ademais,
apresentamos uma perspectiva cronoldgica, segundo a qual constatamos o avanco
nos estudos relacionados as necessidades especiais, uma vez que, décadas atras,
muitas pessoas portadoras de transtornos eram tratadas como “dementes” ou
‘loucas”, internadas em manicdmios, nos quais recebiam tratamentos arcaicos e
pouco eficazes. Com a evolucdo dessas pesquisas, passou-se a vislumbrar as reais
causas desses problemas, o que ocasionou uma mudanca no tratamento desse
publico, que necessita de tratamento adequado e de amor, retirando-o da condicao
de pessoas excluidas e banidas do meio social. Na proxima secédo, tratamos do
contexto historico e como é conduzido a educacéao no Brasil, voltado para a educacgao

inclusiva especialmente aos alunos portadores de TEA.
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2.EDUCACAO

Esta secdo trataremos do percurso historico da educacgéao inclusiva brasileira e
como lidamos com todas as mudancas que aconteceram durante décadas e a luta

dos professores e pais de alunos portadores do TEA, passaram e passam.

2.1 A educacéao no Brasil

Em comparacédo com outros paises, a educacao brasileira tem um inicio tardio.
Desde o periodo da colonizacéo, o estudo era voltado apenas a pessoas da corte ou
donos de fazendas, que podiam enviar seus filhos para Europa a fim de adquirir
conhecimento e, com isso, manter as relacdes de poder, deixando as classes mais
baixas sem instrucdo, dominada e limitada a trabalhos bracais. Nas palavras de
Trigueiro (2016, p. 49):

A escola tem a funcéo de socializar os individuos, imprimindo cultura
e valores morais, além de transmitir os conhecimentos cientificos
acumulados pela humanidade e preparar as pessoas para trabalhar e
contribuir para o desenvolvimento da sociedade. No entanto, durante
muito tempo, esse conhecimento cientifico foi reservado para os
homens oriundos de familias abastadas, e ndo havia uma instituicédo

promotora do saber nos moldes como conhecemos hoje.

Assim, tivemos, por muito tempo, um ensino precario, com possibilidades
minimas para o estudo; ndo havia interesse da parte dos governantes, e a educacao
foi deixada de lado por muitas décadas.

Com o passar do tempo, abriu-se espaco para a educacao de outras classes,
porém de forma muito limitada: tudo era distante, havia muita dificuldade de acesso,
e 0s governantes ndo tinham nenhuma preocupagéo em oferecer ensino para todos.
Portanto, ndo era obrigatério ter nivel escolar para trabalhar; apenas trabalhos bragais
eram disponibilizados aos que ndo tinham nenhuma renda, o que propiciava o
pagamento de saldrios irrisorios.

Com a chegada das industrias, a educagcdo passa a ser necesséria ao
desenvolvimento da economia brasileira. As mulheres, por exemplo, passaram a

estudar em escolas separadas, uma vez que elas também comecaram a trabalhar, e
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seus filhos precisavam de local para ficar. Tudo isso culminou na popularizacdo da
educacdo, embora ainda sem a obrigacdo do governo. De acordo com Trigueiro
(2016, p. 51):

A escola, em todas as suas modalidades de ensino, tem como
principal funcéo fazer a mediagdo entre individuo e a sociedade,
transmitindo cultura, modelos sociais de comportamento e valores
morais. Em resumo, sua fung¢do é preparar as criangas para viverem
no mundo adulto. Na escola, elas aprendem a assimilar as regras
sociais, 0s conhecimentos classicos de diversas areas disciplinares
(leitura, escrita, calculo, ciéncia etc.), os valores morais coletivos e os
modelos de comportamento considerados adequados pela sociedade,
além de também aprenderem a trabalhar. Apreender esses elementos
sempre foi necessario: no entanto, essa instituicdo nem sempre existiu
nos moldes que conhecemos hoje, por isso é tdo importante introduzir

alguns elementos do seu desenvolvimento em nossa sociedade.

Como vemos, a evolucdo da educacéao foi tardia e, mesmo com a posterior
obrigatoriedade, ela se deu de modo precario, uma vez que algumas unidades
escolares néo tinham condi¢des de acolher todos os alunos. Ademais, as diferentes
regides do pais, com suas diferentes caracteristicas, demandavam o ensino de
conhecimentos especificos por parte dos educadores. Durante muito tempo, as
mulheres eram prioritariamente os profissionais da educacéo; elas se disponibilizavam
a lecionar por vocacdo, muitas vezes munidas de seu conhecimento empirico, além
da vontade de ensinar.

Com a constituicdo de 1988, o direito a educagdo, a salude e a seguranca
passou a ser oficialmente de todos e, a partir dai, a primeira se tornou uma obrigacao
do governo. Vale ressaltar que essa nocéo de obrigatoriedade ainda sofreu diversas
reformulacfes até chegar a uma educacéo acessivel a todos, dos 4 aos 17 anos. Dito
de outro modo, a constante evolugdo da educacgao brasileira passou a contemplar
diversos aspectos, visando a melhoria da educacéo, sem distingéo de classe social,
voltada para a incluséo e insercao de todos, em prol da evolucédo do pais.

No entanto, tais mudancas sempre ocorreram de forma lenta. No que tange a
incluséo, ela ocorreu com algumas adaptacdes, ou seja, ndo se concretizou como na

teoria. Foram necesséarias, portanto, algumas reformulacdes nas leis de diretrizes
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educacionais para se ter uma melhor aplicabilidade, deixando o aluno confortavel para
participar de aulas em escolas inclusivas sem sofrer preconceito ou exclusao social
pelos alunos e até pelo corpo docente.

Dentre as diversas modificacdes e transformagdes, podemos citar a educacgao
especial, em salas ou unidades diferenciadas das escolas inclusivas. A falta de
conhecimento e consideracéo para com os estudantes portadores de deficiéncia ou
transtornos fazia com que a educacao estivesse longe de oferecer tratamento digno a
esse publico. As salas eram regidas por profissionais sem nenhuma especializacao,
e 0 sistema servia apenas para deixar esses estudantes isolados dos demais. Aos
poucos, as pesquisas mostravam que esse tipo de tratamento ndo era adequado,
muito menos eficiente. Assim, por muitos anos, foram deixados de lado muitos
educandos com capacidade fisica limitada, porém com capacidade intelectual
invejada por muitos.

Com o passar do tempo, tornou-se primordial uma transformacéo da educacao.
Passou-se efetivamente a pensar em todos os discentes, independentemente de seu
grau de dificuldade e das adaptacdes necessarias para que pudessem estudar. Nesse
sentido, leis foram criadas para resguarda-los e ampara-los.

Hoje, percebemos o quéo importante foi a luta para a igualdade de direitos,
bem como a especializacdo dos professores e a modificacdo de pensamentos de
profissionais da educacgéo, pais e governantes. Essa mudanca foi crucial para a
inclusdo social de todos os cidadaos, com vistas a um futuro melhor. Embora ainda
haja muito a conseguir, se voltarmos ao passado, veremos que a evolucdo foi

significativa.

2.2 A formacéao do professor para a educacéao especializada

Ao longo dos anos, a forma de preparar os profissionais da educagéo se
modificou por diversas vezes. Tais modificac6es e adaptacdes estdo relacionadas a
evolucdo do mundo e, por conseguinte, do modo de educar. Com o0 avanco das
tecnologias, padrbes educacionais vém sendo aplicados na formacao de professores,
deixando algumas lacunas na formacdo e na prética realizadas nos estagios em
unidades educacionais. Ademais, ndo ha uma fiscalizacdo rigorosa para verificar

como tem ocorrido o aprendizado desses profissionais.
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O tema da formacdo de professores também é muito caro a inameros
estudiosos. Isso porque a formacdo inicial tem contemplado apenas a teoria,
deixando-se de lado a prética e ndo mostrando a realidade que o professor enfrentara
na sala de aula. Com a facilidade de realizar uma po6s-graduacdo em formato rapido
e de facil acesso, muitos profissionais estdo buscando a formacdo e educacao
especializada, por diversas razfes, entre elas: gostar do trabalho, trabalhar apenas
com um aluno, entre outras. Diante disso, € licito questionar quais 0s requisitos para
se trabalhar com o ensino especializado, um labor delicado e muito especifico. Nos
dizeres de Leal e Lustosa (2015, p. 01):

A proposta da Educacgdo Especial na perspectiva da Educagéo
Inclusiva tem lancado novos desafios para a formacgéo docente, em
especial, para a formacado de professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto das instituicbes
publicas. Os impasses quanto a formacao inicial desses professores,
as contraditérias iniciativas do poder publico quanto a sua formacéo
em servico, a proliferacdo mercadoldgica de cursos de pés-graduacéo
lato sensu em Educacédo Especial e os limites impostos pela politica
governamental para uma atuagéo organica e colaborativa na escola

sdo pontos que merecem destaque.

Assim, o trabalho do professor de educacdo especializada passa por um
processo de transformacédo e adaptacdo do conhecimento adquirido na sua formacao
inicial, além do acréscimo de outros conhecimentos, obtidos em sua especializacéo.
Nela, esse profissional entra em contato com outros temas e teoricos especificos.

Se pesquisarmos a grade de diversas universidades, constataremos uma
variedade de conteudo; dito de outro modo, ndo ha um padréo especifico e unificado
a fim de que todos os profissionais falem a mesma lingua no ensino. Ainda que ja
tenhamos passado por um processo de evolucdo educacional, ainda ha essa
diversidade de ensino, deixando alguns pontos negativos aparentes e que serao
levados para a sala de aula. Nesse contexto, o aluno acaba se tornando a Unica
experiéncia do docente, visto que ndo existe um estagio obrigatorio para tal modelo
de formacgéo.

No entanto, ndo podemos generalizar todos os cursos, tampouco todos o0s
profissionais. Embora 0s casos aqui apontados sejam pontuais, o 6rgdo regulador

dessa especializacdo ndo percebeu o quanto € necesséria uma observagdo maior
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para esses profissionais. Para Leal e Lustosa (2005, p. 01), no sistema educacional
brasileiro, ha uma fragilidade em sua estrutura, no que tange a incluséo dos alunos
com deficiéncia. Por diversos anos, esse sistema passou por dificuldades de
adaptacdes e elaboracdes a fim de inclui-los em salas de aula regulares e de forma
gue essa inclusdo ndo se desse sem a adequacao suficiente para que todas as
deficiéncias fossem agregadas a lei de inclusao.

Vale ressaltar que a fragilidade se apresenta tanto na formacdo quanto no
sistema das aulas para as pessoas deficientes ou portadores de transtornos. Sobre o
segundo aspecto, ndo ha uma regulamentacdo do formato dessas aulas, tampouco
de qual sistema deve ser utilizado em cada caso. Logo, podemos ver que nao é
apenas um segmento educacional que apresenta tal deficiéncia — particular ou
publico —, mas sim o sistema educacional como um todo. Trata-se, pois, de um
modelo segregado, pessoas deficientes e que grita por uma melhora.

Ha dois tipos de visdes dos profissionais que se profissionalizam na educacao
especializada. De um lado, estao os professores das escolas particulares, que sempre
contam com o apoio de outro profissional ou mesmo apoiam o professor em sala de
aula. Nesses casos, eles precisam se dedicar a apenas um aluno e contam com o
apoio da direcdo escolar, que verifica quais necessidades e falhas devem ser sanadas
para o melhor desenvolvimento do educando. De outro lado, h& os docentes da escola
publica, que ja passa por dificuldades para promover o ensino dos alunos regulares,
umavez que as salas sao superlotadas e sem qualquer auxilio de outros profissionais.
Quando se trata de Atendimento Educacional Especializado (AEE), essas dificuldades
se amplificam e, no caso do trabalho com portadores de TDA, por exemplo, ndo ha
apoio, muito menos um profissional especifico para ficar com o aluno. Desse modo, 0
desenvolvimento das aulas segue o percurso normal de todos os dias, ocorrendo um
acumulo de funcgéo e de trabalho, pois a atenc¢éo fica dividida para todos os alunos.

Como vemos, ainda existe a necessidade de um apoio da gestdo educacional,
visto que a parte operacional passa por dificuldades; na verdade, € possivel dizer que
esta ultima. Tudo isso dificulta o ensino ao aluno, a parte mais importante de todo o
processo educacional.

E aqui retomamos a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) e a Resolucdo CNE/CEB n° 02/01, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001). Ambas tratam das
especificidades para se trabalhar a inclusdo de pessoas deficientes e portadores de
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transtorno na sala de aula regular. Ademais, existe a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2006,
que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006). Assim, € possivel conhecer as especificacdes para um especialista
em educacgéo inclusiva, que pode receber diferentes denominagdes nas faculdades e
universidades que disponibilizam cursos para profissionais licenciados.

Além disso, ha a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educacéo Especial (BRASIL, 2009). Todavia, sdo perceptiveis as lacunas
existentes; ndo ha uma especificacdo do cronograma educacional, bibliografias
especificas ou uma direcdo a ser tomada, com vistas a ndo se fugir do padrao
necessario a um trabalho muito especifico e que demanda formacao sélida, pois sao
alunos em adaptacdes sociais e morais e em convivio com outros alunos a fim de
terem uma melhora em suas vidas.

Também ndo podemos nos esquecer da Resolugcédo n® 02/01 (BRASIL, 2001)
do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacéo Basica. Ela determina, no artigo 2°, que “os sistemas
de ensino deverdo matricular a todos os alunos, e as escolas cabera a
responsabilidade de organizar o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando uma educacao de qualidade para todos”. Como
vemos, muitos pontos especificos sdo citados nas legislagbes, mas, com relagcéo a
dindmica diaria, a responsabilidade ainda recai sobre o profissional educador, que
esta a frente de todo o sistema e, por isso, é preciso ser engajado e preparado para

essa atribuicdo de professor especializado.

2.3 Educacéao para o portador do Transtorno do Espectro Autista

Como ja mencionamos, no percurso histérico da educagdo brasileira, o
portador de TEA esteve, por décadas, deixado de lado, assim como os demais
portadores de deficiéncia e/ou transtornos identificados por estudos e exames
especificos. Até entdo, todos eram ignorados e ndo havia qualguer pensamento de
melhorar sua condigao.

Com o passar do tempo e com a luta de muitas maes e estudiosos para que
fosse realmente seja revista toda essa situacdo, houve melhoras consideraveis,
porém, até hoje, muitos pais ndo aceitam que seu filho seja portador de Tea. Além

disso, alguns professores ainda séo relutantes quanto a inclusao e permanecem com
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um olhar de exclusdo, partindo da premissa de que esses alunos “atrapalham” o
desenvolvimento da aula e ndo agregam em nada.

Assim, a luta continua grande e parece nédo ter fim, uma vez que esses
estudantes precisam do auxilio de um profissional e ndo podem ser deixados apenas
sob o cuidado de pais e responsaveis. Isso porque, em muitos casos, ha maes
solteiras, cujos companheiros as abandonaram ao saber do diagndéstico do TEA, uma
vez que a educacdo dessa criangca ndo serd como a dos demais, exigindo maior
atencao e cuidado.

Uma vez que essa educacdo carece de ser cuidadosa e acompanhada por
profissionais especializados no assunto, ndo podemos fechar os olhos para ela, que
ja ndo recebe a atencdo que deveria. Vale mencionar que, em algumas unidades
escolares, a aceitacdo é muito complicada. Por essa razao, o professor ndo deve estar
sozinho em sala de aula, embora haja relatos de que o0s gestores ignoram as
exigéncias preconizadas nas leis que amparam os discentes e 0s docentes. Ha, ainda,
situagdes em que o docente tem mais de um aluno portador de deficiéncia motora ou
cognitiva, ou portador de TEA. O resultado é uma educacéo falha, também pelo fato
de a profissdo docente ser relegada a uma segunda instancia, partindo-se da
premissa de que os educadores sdo profissionais de facil adaptacdo e sempre
encontram solucdes para os problemas.

Como j& mencionamos, o0s direitos de todos sdo citados em diversos
documentos legais, para que a educacao seja realizada de um formato de isonomia,
porém ainda existem falhas nos direitos relacionados aos alunos portadores de TEA.
Conforme relatos de mées e responsaveis, algumas unidades escolares ndo s se
recusam a matricular esses discentes, como também pedem que 0s responsaveis
paguem um valor um pouco maior, a fim de contratar uma auxiliar que fique a
disposi¢do do aluno; ha casos em que o aluno é aceito e, posteriormente, a escola
informa que ele ndo est4 se adaptando e, com isso, pede a sua saida. Em sintese,
sao varios os casos de descumprimento da lei, ainda que ocorram de forma velada,
para que nao haja retaliagdes ou processos. A visao capitalista ainda impera e revela
que a educacao ainda nédo é vista como um modo de evolugdo para as criangas, mas
sim como uma fonte de renda.

Enfatizamos que o processo educacional apresenta carater de construcao de
conhecimento e desenvolvimento para que o individuo se relacione em grupo, tenha

uma boa inser¢do social, aceitavel e tranquila. Nao se trata apenas de um sistema de
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conhecimento especifico e de construcado de saberes, mas que gere conhecimento
acerca de viver e de saber viver.

Mesmo assim, muitos educadores e gestores desconhecem ou nao
reconhecem que a educacdo inclusiva é necessaria para todos, e ndo sé para o
portador de TEA ou deficiéncia, pois todos aprendem com essa interacdo. Assim, ela
nao é uma via de mao Unica, mas de mao dupla, gratificante para todos. De acordo
com Bruel (2012, p. 17):

Ha diferentes modos de compreender o conceito do termo educacao,
tendo em vista, seu carater polissémico e, de outro, as diversas
concepcgdes tedricas-filosoficas que podem conferir-lne distintas
interpretacdes. Portanto, € fundamental a discussdo sobre as
possiveis sobre as possiveis explicacdes para a educacao.

Uma sociedade com uma educacédo adequada melhora as condi¢fes de vida
dos cidaddos e, em se tratando da educacao especializada, todos tém esse direito.

Em suma, todos tém direito de viver em sociedade de forma igualitaria.

2.3.1 A Educacéao para o portador do Transtorno do Espectro Autista em escola
inclusiva

De saida, esclarecemos que, na vasta pesquisa aqui empreendida,
encontramos apenas o termo “escola regular”. No entanto, partindo da premissa
adotada no presente trabalho, optamos por utilizar o termo “educacgao inclusiva”. Para
justificar tal escolha, passamos a caracterizacdo de cada um dos conceitos.

Escola regular é o termo utilizado para a educagcdo comum, na qual os niveis
de ensino séo estabelecidos por meio de regras que direcionam os individuos em suas
faixas etarias de compreensdo e aprendizagem. Isso faz com que ela se torne
segregadora e limitadora de padrdes de pessoas com caracteristicas definidas e
conhecimentos ja estabelecidos.

Em contrapartida, a escola inclusiva se baseia na distingdo entre incluir e
segregar. O primeiro termo refere-se a ndo determinar padrbes de pessoas ou de
conhecimento para fazer parte da sociedade escolar; € a garantia de o aluno estar no
convivio com todos, mesmo que com suas limitacdes motoras e cognitivas. Partindo

dessa premissa, 0s educadores devem compreender o sistema educacional do
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passado e o de hoje, passando por uma reformulacdo de conceitos e de formas de
aprendizagem: antes, o0 estudante se “adaptava” ao sistema e perseguia O
conhecimento; hoje, o professor cria condigcbes para aprender, transforma as
metodologias e direciona o conhecimento para todos.

Assim, a educacdo em escola regular reduzia-se apenas aos estudantes sem
nenhuma deficiéncia ou transtorno, pois o educador da época nao tinha essa
preocupacdo em trabalhar integralmente uma interacdo para um bom convivio de
todos. Como ja dito, em algumas instituicdes, havia uma sala de aula separada para
portadores de transtornos ou pessoas deficientes estudarem.

Com a evolugcdo da educacdo, os pensamentos se voltaram para uma
educacao para todos, com direitos iguais e de forma eficiente. Em algumas escolas,
professores auxiliares especializados e com entendimento do assunto trabalham com
o professor, com vistas a uma eficiente evoluc¢do dos educandos necessitados de uma
atencao especial. Verificamos que, em algumas escolas, ha essa preocupacao para
com o aluno, porém, em outras, hdo vemos essa preocupacao: nelas, o discente tem
de acompanhar, com seus esforcos, os demais, visto que nao ha auxiliar e, quando
isso ocorre, ele ndo tem o conhecimento necessario para trabalhar com os portadores
de TEA.

O convivio com outros discentes também deve ser acompanhado para um bom
desenvolvimento social. Entretanto, com a evolugdo da educagédo inclusiva, tais
acontecimentos de preconceito ou retaliacdo tem se reduzido.

Em sintese, a inclusdo educacional foi estudada, por meio de experimentos, e
colocada em pratica, porém, como ja mencionamos, muitos gestores nao respeitam a
lei. Ademais, ha auxiliares sem conhecimento pratico educacional ou estagiarios, que

desconhecem os formatos necessarios para que aula seja tranquila e tenha qualidade.

A educacado, em sentido amplo, esta relacionada a diferentes acoes,
relacbes e espacos de interagdo humana que possibilitam a
apropriacdo de cultura e de modos de ser, pensar e agir sobre a
realidade, o mundo e o proprio ser humano. Portanto, nessa
perspectiva, a educacdo é acdo que se realiza em multiplos espagos
nos processos de interacdo entre diferentes sujeitos histéricos
(BRUEL, 2012, p. 17).
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Durante as pesquisas tivemos o prazer de passar por diversos estudiosos
empenhados no assunto, porém alguns momentos verificamos que muito se fala de
escola inclusiva, educacédo para todos. Uma pesquisa realizada por Silva (2012)
chamou nossa atencao e trouxe uma perspectiva com a qual ainda ndo nos haviamos
deparado: o percurso histérico da nomenclatura “educacéo inclusiva” foi se
modificando por meio dos estudos realizados e, consequentemente, do avanco no
conhecimento sobre o tema.

Percebemos, portanto, que a evolugéo s6 nado foi na forma de lidar e trabalhar
com a inclusdo das escolas, mas também no tratamento da terminologia sobre o
assunto, que foi se modificando com o tempo, em um formato de evolucédo necessaria
para 0 nosso crescimento. A nosso ver, essa evolugdo serd constante, em

consonancia com os estudos e o aprofundamento no tema TEA e educacéo inclusiva.

2.3.2 A Educacdao para o portador do Transtorno do Espectro Autista em escola
especializada

\

As escolas especializadas estdo adaptadas a educacdo especializada a
portadores de TEA, embora se tenham verificado algumas falhas na metodologia
utilizada nas salas de aula no ensino de lingua portuguesa. O niumero de alunos é
reduzido, e os profissionais sdo especializados na inclusdo. Em algumas delas,
observamos que ndo ha aulas para o aprendizado dos alunos, mas sim com vistas a
sua interacdo social, mesmo os que apresentam condicbes de obter um ensino-
aprendizado para melhorar seu desenvolvimento social.

No que tange aos portadores de TEA e/ou deficiéncias fisicas, cognitivas e
motoras, existem diversas unidades escolares, que trabalham a relagéo social dos
alunos portadores do TEA com os demais alunos, esse mecanismo de relagdo social
auxilia no tratamento e faz com que todos participem dessa evolucéo gradativa, porém
muito eficiente.

Alguns professores solicitam esse acompanhamento para ajudar no
desenvolvimento educacional; outros tém o pensamento de que nao deveria existir a
incluséo, pois ainda ha quem duvide de sua eficacia. Nas palavras de Koscheck (2019,
p. 02):

O movimento de inclusdo das pessoas com necessidades

educacionais especiais é algo relativamente recente em ambito
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nacional. Historicamente, a existéncia discriminatoria da escola e de

BN

toda sociedade limita-se a escolarizacdo de um grupo seleto e
homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse grupo ficavam

excluidos dessa sociedade.

No entanto, ndo podemos afirmar que a escola especializada é a Unica
alternativa para os portadores de TEA; trata-se, mais especificamente, de um auxilio
para o desenvolvimento e a ampliacdo do conhecimento, bem como da socializagéo.
Mais uma vez, ressaltamos que, durante muitos anos, ndo havia conhecimento
suficiente que justificasse a necessidade de existirem escolas nas quais 0s pais ou
responsaveis de alunos portadores de TEA pudessem colocar seus filhos. E aqui cabe
destacar que, em alguns casos, esses portadores ndo tém como estudar em uma
escola inclusiva, por diversos motivos e limitacBes. Contudo, isso precisa ser
analisado com muita cautela, para ndo segregarmos vidas e tolhermos possibilidades
de crescimento intelectual dos alunos.

A fim de que haja uma educacao eficiente, voltada completamente para a plena
formacdo dos estudantes, uma das opcbes é o sistema AEE — Atendimento
Educacional Especializado, destinado a todos os portadores de TEA,
independentemente de seu nivel de desenvolvimento. Esse sistema deve ser
introduzido em escolas inclusivas, como um sistema de apoio ao aluno matriculado.
Entretanto, ainda ndo ha, em todas as escolas, profissionais especializados para o
trabalho com tal metodologia. Além disso, ndo podemos esquecer o trabalho realizado
por profissionais dedicados, que abragcam a causa do ensino inclusivo de forma
grandiosa e valiosa, mesmo com todas as dificuldades encontradas no decorrer das
atividades educacionais.

Em suma, verificamos a existéncia de olhares bem distintos para a educacao
de TEA em escolas tradicionais ou especializadas: o olhar governamental, segundo o
qual tudo funciona normalmente e ndo carece de nenhuma mudanca, pois as
informacdes ndo chegam como deveriam; o olhar do pesquisador, que vé a
necessidade de melhorar, explorando todas as possibilidades e encontrando
caminhos para o melhor desenvolvimento do trabalho docente, que, por sua vez, é o
de encontrar os meios mais apropriados para oferecer um ensino igualitario a quem
guer que seja; e, por fim, o olhar mais importante, isto €, do profissional que esta a
frente da aplicacédo de todos os conceitos e leis existentes, mas que, em alguns
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momentos, ndo tem apoio ou conhecimento acerca de determinadas situacdes com

as quais se depara.
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3. MATERIAL DIDATICO UTILIZADO EM ESCOLAS DE AULA TENDO
A AGRANCENCIA PARA OS ALUNOS

Nessa secdo trataremos dos materiais didaticos disponibilizados para os
professores trabalharem com os alunos em sala de aula, sdo materiais didaticos
comum para todos os alunos, dessa forma a aplicabilidade e a metodologia utilizada
vai depender dos mecanismos de conhecimento do professor que criard 0s meios

necessarios para alcancar o ensino-aprendizagem eficiente.

3.1 Materiais didaticos.

Nessa secdo trataremos dos materiais didaticos disponibilizados para os
professores trabalharem com os alunos em sala de aula, sdo materiais didaticos
comum para todos os alunos, dessa forma a aplicabilidade e a metodologia utilizada
vai depender dos mecanismos de conhecimento do professor que criard 0s meios

necessarios para alcancar o ensino-aprendizagem eficiente.

DECRETO N° 10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020

Institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe
confere o_art. 84,caput, inciso 1V, da Constituicdo, e tendo em vista o
disposto no art. 8°, § 1° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
DECRETA:

CAPITULO |

DISPOSIQOES GERAIS

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educagdo Especial:

Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio
da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, implementara programas e acdes com vistas a garantia
dos direitos a educacéo e ao atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL 2020)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
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Quanto aos materiais, eles sédo especificos para:
e Deficiéncias Intelectuais;
e Deficiéncia Visuais;
¢ Deficiéncias Motoras;
e Deficiéncias Auditivas;

¢ Alunos de Altas Habilidades ou de Alto Funcionamento (Superdotacao).

Com relacdo aos materiais para os portadores de TEA, séo elaborados pelos
professores que, no seu dia a dia, verificam a necessidade de preparar atividades
extras para que o aluno acompanhe os demais. Vale ressaltar que isso contempla
todos os aspectos do transtorno, até alunos com AH/SD.

Alguns docentes de escolas inclusivas com sistema apostilado também tém
essa dificuldade de ensinar portadores de necessidades especiais, por um simples
motivo: 0 sistema em questdo ndo tem um material de integracdo natural, que sirva
para todos os alunos, deixando o professor livre para escolher as estratégias para o
desenvolvimento da aula. Elas ndo séo adaptacdes do material, mas sim adequacdes
para a inclusdo dos estudantes portadores de TEA.

Em pesquisa realizada nos materiais apostilados, verificamos que ndo ha
possibilidade de mudancas da aplicacdo do conteludo; sdo materiais engessados na
estratégia ja estabelecida durante a elaboracdo do material.

No que tange ao ensino de lingua portuguesa, ele visa, durante todo o percurso
escolar, a comunicacao e interacdo social dos cidadaos, visto que todos tém direito
de se comunicar e participar da sociedade de forma efetiva, entendendo e opinando

para um pais e uma sociedade melhores. De acordo com Gomes (2015, p. 07):

O ensino da lingua materna nos primeiros anos da vida escolar de um
aluno é uma responsabilidade incomensuravel. Mas, certamente, com
um bom trabalho efetuado, torna-se, também, uma realizagdo muito
gratificante. Do bom resultado desse empreendimento dependeré toda
a vida académica desse aluno, uma vez que a leitura, além de
propiciarem um bom uso da comunicagéo oral, estdo presentes em
todas as disciplinas no ensino fundamental, médio e superior e vao,

com certeza, acompanha-lo em todos os contextos de sua vida.
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Por esse motivo, existe a preocupacdo com uma educacao eficiente para todos,
sem criar rétulos ou priorizar determinado grupo. Mesmo assim, alguns profissionais
ainda relutam para desenvolver a inclusdo por varios motivos, entre eles: a falta de
auxilio da gestdo e coordenacdo das unidades escolares, as salas de aulas
superlotadas e a falta de auxiliares na sala de aula para amparar e apoiar os alunos

portadores de necessidades especiais. Em outras palavras:

A presenca de alunos com necessidades educacionais especiais,
decorrente de deficiéncia, nas classes comuns tem sido um dos
grandes desafios enfrentados pelos profissionais da Educacdo, nos
ultimos anos, em especial os professores que atuam nas salas de aula
de Educacao Basica, nas séries que compdem o Ensino Fundamental
(LOPES, 2008, p. 04).

Antes de nos debrucarmos sobre os materiais utilizados nas atividades
educacionais especializadas, € preciso mencionar o amparo legal para o cumprimento
das regras estabelecidas. A lei n° 13,146, de 6 de julho de 2015, esclarece alguns
pontos importantes para a efetividade da educacgéo especializada:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,

negligéncia e discriminacéo (BRASIL, ano, p.01)

No préximo artigo da mesma lei, encontramos detalhes acerca de como

devemos agir no trabalho com a educacao especializada:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,

implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
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| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,

bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,

Uma das atribuicbes do poder publico € assegurar o direito de todos os
portadores de deficiéncias a vaga em uma escola especializada ou inclusiva,
dependendo da necessidade de cada aluno. Assim, € preciso desenvolver
mecanismos para a inclusdo dos alunos, para uma melhora na interacao social e a
aprendizagem.

Nesse percurso, destacamos dois pontos importantes: acompanhar e avaliar.
Ambos suscitam duvidas quanto a quem deve acompanhar e avaliar, como deve ser
realizada essa inspecdo nas unidades escolares e quais critérios devem ser
analisados. Sao questionamentos pertinentes, encontrados no trabalho diario, para os
quais ndo encontramos respostas.

No que se refere as atividades de vida diéria, elas sdo um dos exercicios de
aprendizagem relacionados a todas as deficiéncias apresentadas. Trata-se de
exercicios diarios realizados, em algumas situacfes, com o auxilio de uma pessoa.
De todo modo, mas todos tém o desejo de realizar as atividades diarias sozinhos, pois
isso € uma independéncia, uma liberdade e uma conquista, tanto para o portador
quanto para os pais e responsaveis, preocupados com o futuro de seus filhos.

As atividades relacionadas s&o: higiene pessoal, vestuario, alimentacéo,
organizacédo e limpeza do ambiente. Ademais, ha atividades extras, em lugares em
que serda exigido, além das habilidades, o controle emocional, por exemplo: compras,
viagens, trabalho e a interacdo social

3.1.1 Deficiéncias intelectuais

As deficiéncias intelectuais s&o consideradas um atraso no desenvolvimento
cognitivo para a realizacéo de atividades diarias ou de aprendizagem. Por afetarem a
rotina normal do percurso escolar, € necessario auxilio para o ensino-aprendizagem
nas escolas especializadas e inclusivas. leves, moderadas, graves e profundas, cada
uma com suas peculiaridades e, em cada pessoa, podem ser percebidas de uma
forma, ou seja, nunca sao iguais, mas apenas semelhantes. nunca sendo igual,

apenas semelhante. Na opinido de:
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Assim, 0os materiais didatico-pedagdgicos deverdo ser utilizados como
meios, 0s quais o professor se utilizara para favorecer o desempenho
do aluno incentivando-o em suas pesquisas, auxiliando-o em suas
dificuldades diarias em sala de aula, colaborando de maneira
significativa em suas necessidades (CARRAPICHO, 2010, p. 02).

Nesse sentido, a lingua portuguesa deve ser considerada uma comunicagao
de berco, pois estamos em contato direto com a lingua desde a tenra idade. Como ja
dissemos, criancas portadoras de TEA podem apresentar esse déficit e € nesse
aspecto que entra o trabalho de convivio e ensino para que o grupo multidisciplinar
possa agir e trabalhar no crescimento e desenvolvimento do saber, apresentando
meios de comunicacado para tornar a vida do portador melhor e mais tranquila.

A lingua portuguesa néo deve ser considerada uma disciplina de conceitos e
cronogramas de conhecimento, mas uma diretriz de identidade nacional. Em outras
palavras, embora o pais seja composto por diversas etnias, é preciso valorizar a lingua
oficial, expressdo da cultura do povo. Como educadores, devemos incentivar a
comunicacdo dos nossos alunos, apesar de suas dificuldades. Assim, é necessario
criar condi¢Bes de aprendizagem e utilizar as diretrizes e metodologias necessarias
para o avanco da comunicacéo dos portadores de TEA.

A lingua portuguesa néo deve ser considerada uma disciplina de conceitos e
cronogramas de conhecimento, mas uma diretriz de identidade nacional. Em outras
palavras, embora o pais seja composto por diversas etnias, é preciso valorizar a lingua
oficial, expressdo da cultura do povo. Como educadores, devemos incentivar a
comunicacdo dos nossos alunos, apesar de suas dificuldades. Assim, é necessario
criar condigbes de aprendizagem e utilizar as diretrizes e metodologias necessarias
para o avanco da comunicacéo dos portadores de TEA.

Com relagdo aos materiais analisados, trata-se de atividades produzidas por
professores, para serem aplicadas em sala de aula, em um formato de laboratério,
pois cada aluno tem uma necessidade especifica. Por conseguinte, o docente precisa
modifica-las para melhor desenvolver o ensino-aprendizagem. Nesse sentido, 0
ensino de lingua portuguesa visa a comunicacdo verbal ou ndo verbal e, em alguns
momentos, deixa-se de lado o ensino aprofundado do estudo da lingua; a

preocupacao € uma comunicacao eficiente e interativa.
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Escrita do préprio nome: criam-se vogais e consoantes em um papel plastificado para

0 ensino da juncédo das letras a fim de se construir o proprio nome;

e Contorno de sombra: colocam-se bonecos para criar sombras em um
papel, e o aluno contorna a sombra e reproduz o desenho do animal.
Trabalham-se a coordenacao e a perspectiva de tamanho, bem como a
profundidade e o reconhecimento dos objetos e formatos diferentes.

e Boliche de latas ou garrafas pet: uma brincadeira para ajudar na
movimentagcao corporal, coordenacdo motora, perspectiva de espaco,
forca e distancia.

¢ Reconhecimento de frio e quente: utilizam-se objetos com temperaturas
diferentes, evitando acidentes e motivando o conhecimento da culinaria

posteriormente.

Essas atividades relacionadas sdo algumas das diversas possibilidades
disponiveis para o professor elaborar e aplicar na sala de aula. Porém, como
guestionado por diversas vezes em nossa pesquisa, hdo foram encontradas
producdes das editoras de sistemas apostilados ou adaptacdes para que o estudante

de escola inclusiva ndo se sinta excluido e segregado dos demais.

3.1.2 Deficiéncia Visuais

Ao longo da pesquisa, constatamos que 0Ss materiais para esse tipo de
deficiéncia vém sendo elaborados por muitos anos e ja passaram por modificacdes e
melhorias. Trata-se de um sistema reconhecido mundialmente, que ndo deixa nada a
desejar aos materiais didaticos elaborados para o ensino regular.

Ser& relacionado os modelos de materiais utilizados no ensino da
comunicacdo da lingua materna brasileira, porém em um formato adaptado para a
comunicacdo verbal em Lingua Portuguesa e a leitura em Braille (Anagliptografico)

Vale ressaltar que a Portaria 2678, de 24 de setembro de 2002, do Ministério
da Educacao (MEC), regulamenta o ensino de Braille nas escolas especializadas, bem
como a utilizacéo das atividades traduzidas para o Braille no ensino da lingua materna.

E o que se lé em:



60

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAQAO, no uso de suas
atribuicdes e considerando o interesse do Governo Federal em adotar
para todo o Pais uma politica de diretrizes e normas para o0 uso, o
ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua
Portuguesa; considerando a permanente evolucdo técnico-cientifica
gue passa a exigir sistematica avaliacdo e atualizacdo dos cédigos e
simbologia Braille, adotados nos Paises de Lingua Portuguesa com o
objetivo de manté-los representativos da escrita comum; considerando
os resultados dos trabalhos técnicos e das a¢Ges desenvolvidas pela
Comissao Brasileira do Braille, em cumprimento ao que dispdem os
incisos I, Ill, V, VI, VIIl e IX do Art. 3° da Portaria 319, de 26 de
fevereiro de 1999, que institui no Ministério da Educacao, vinculada a
Secretaria de Educacdo Especial - SEESP, a referia comisséo;
considerando os termos do Protocolo de Colaboracéo Brasil/Portugal
nas Areas de Uso e Modalidades de Aplicacéo do Sistema Braille na
Lingua Portuguesa, firmado em Lisboa, em 25 de maio de 2000,
resolve

Art. 1° Aprovar o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e
recomendar o seu uso em todo o territério nacional, na forma da
publicagdo Classificacdo Decimal Universal - CDU 376.352 deste
Ministério, a partir de 01 de janeiro de 2003.

Art. 2° Colocar em vigéncia, por meio de seu 6rgdo competente, a
Secretaria de Educagdo Especial SEESP, as disposicdes
administrativas necessarias para dar cumprimento a presente Portaria,
especialmente no que concerne a difusédo e a preparacao de recursos
humanos com vistas a implantacdo da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa em todo o territério nacional.

Art. 3° Esta portaria entra em vigor na data de sua publicacdo
(BRASIL, 2002).

Acrescente-se que o sistema de leitura de Braille € organizado para o ensino-
aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual da educacgéo infantil ao ensino
superior. Ademais, ressaltamos que é realizada a traducéo fiel dos livros e apostilas
do ensino-aprendizagem, sem adaptacdes ou producdes diferenciadas para os alunos

deficientes visuais.
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Assim, podemos perceber a importancia desse sistema para a educacdo em
todos os aspectos, uma vez que ele possibilita a construcdo de conhecimento para a
vida. Segundo Oliveira e Melo (2019, p. 02), a preocupacao com a educacdao infantil &
recente no Brasil; somente ap6s a Constituicdo Brasileira de 1988, ela surgiu e
modificou o pensamento dos profissionais da educacéo, tendo como ponto principal o
dever do Estado em garantir a creches, pré-escola e Educacao Infantil as criancas até
5 anos.

Portanto, devemos colocar em prética o ensino de Braille para criancas, jovens
e adultos pensando nas necessidades principais de interacdo social a comunicagao
verbal. Este € um dos prontos primordiais para uma vida tranquila, diminuindo a
necessidade de apoio de outros para reconhecer ou entender assuntos diversos.

No Estado de Sé&o Paulo, por exemplo, é garantido o direito das pessoas
deficientes visuais nos restaurantes: os estabelecimentos devem ter cardapios em
Braille para que todos as pessoas deficientes visuais que saibam ler em Braile tenham
o direito de escolher a sua propria refeicdo. Isso se verifica na Lei 12.363/97,
regulamentada pelo Decreto Municipal n°® 36.999/97. Desse modo, o estimulo do
ensino de Braille as pessoas deficientes visuais devem ser desenvolvidas muito
precocemente, pois quanto mais cedo acontece o ensino, mais facil se torna a
aprendizagem. Entretanto, nada impede que adolescentes e adultos aprendam a
leitura para melhorar sua qualidade de vida. Para tanto, a didatica utilizada deve
respeitar a fase de cada individuo, ja que a constru¢éo do conhecimento é feita passo
a passo. No caso das criancas, uma das formas utilizadas para o ensino de Braille é
o modelo instrucional conhecido como Ciclo de Aprendizagem (CA) surgido em 1962

e baseado nestas trés fases de instrucao:

o fase de exploracéo;
e fase de introducdo do conhecimento;

o fase de aplicacdo do conceito.

Sao0 conceitos de orientacdo para o ensino-aprendizagem no formato de
construcdo de saber, sem passar ou deixar nada para traz. Pois todos os materiais

das escolas inclusivas séo traduzidos para o Braille e ensinado para os alunos.



62

3.1.3 Deficiéncias motoras

Na educacéao inclusiva, também é possivel destacar didaticas utilizadas e
materiais especificos para o ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncias

motoras. No entanto, € preciso especificar, legalmente, quais limitacdes sao

enquadradas. De acordo com a Lei n°® 13,146, de 6 de julho de 2015:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condi¢gbes com as demais pessoas.

8§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar
e considerara:

| — os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo;

Il — os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

IIl — a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV — a restricdo de participagéo (BRASIL, 2015).

Quanto aos materiais utilizados, é possivel trabalhar com diversos formatos de
atividades. Dentre eles, destacamos:

e Atividades com dominé de texturas, formas geométricas, numerais, relevos,
figuras. Habilidades desenvolvidas: reconhecimento de cores, trabalho de
percepcéao de igualdade ou diferenca, conjunto e unidade.

e Atividades com quebra-cabeca de cubos. Habilidades desenvolvidas:
percepc¢ao visual, preensao, e discriminacao de figuras.

e Atividades jogo de adivinhacdo. Habilidades desenvolvidas: percepcao tatil
sinestésica, discriminagdo e identificacdo de formas e texturas.

e Atividades jogo da memdéria em diversos formatos. Habilidades desenvolvidas:
memo©ria visual, atencdo e assimilacdo de igualdade.

Como vemos, existem diversas possibilidades a serem trabalhadas com os

alunos nas escolas inclusivas e especializadas. Entretanto, vale ressaltar que os
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professores, por muitas vezes, realizam adaptacdes individuais, pois cada estudante

tem uma necessidade especifica, ou uma forma diferente a ser trabalhada.

3.1.4 Deficiéncias auditivas

No percurso das pesquisas realizadas para o desenvolvimento da tese,
constatamos que 0s materiais para as deficiéncias auditivas sdo elaborados para o
ensino-aprendizagem da comunicacao por meio da linguagem gestual na construcao
das palavras. Porém, a comunica¢ao gestual ndo se resume apenas aos movimentos
da m&o em um formato silabério para a construcao das palavras. De acordo com a Lei
n°® 13,146, de 6 de julho de 2015:

§ 2° Na disponibilizacao de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacao basica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa
de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pOs-
graduagcdo, devem possuir nivel superior, com habilitacdo,

prioritariamente, em Traducgdo e Interpretacdo em Libras.

O diagndstico precoce é muito importante para o tratamento, a fim de amenizar
as dificuldades que podem surgir ao longo da vida. Isso posto, é preciso procurar logo
cedo o atendimento especializado, como orientacdo para trabalhar com estimulo da
crianga, a percepcao e outras acuidades necessarias.

Os materiais utilizados no sistema escolar estdo disponiveis em diversos
formatos e em niveis de aprendizagem para o desenvolvimento escolar especializado
e regular. Vale mencionar que o ensino especializado em criancas, adolescentes e
pessoas adultas deficientes auditivos ndo utiliza apenas materiais, mas metodos de
ensino para facilitar a aprendizagem da Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Trata-se,
como ja dissemos, de gestos silabicos formando palavras e frases para o
desenvolvimento da comunicacdo e entendimento com outras pessoas nao surdas.

Dependendo do grau da deficiéncia auditiva, € possivel utilizar outros

mecanismos auxiliadores para o desenvolvimento da fala e adaptacéo do processo
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de aprendizagem da comunicacdo, bem como o aparelho auditivo. Os métodos
utilizados sé&o: oral unissensorial, oral multissensorial, comunicacdo total e
bilinguismo. Todos eles sdo necessarios para o desenvolvimento social, educacional
e profissional uma vez que, apds ter o conhecimento da lingua materna, para aprender
a comunicacao por LSB.

Uma das atividades realizadas € a apresentacao de figuras, desenhos e outros
objetos da vida diaria ou outros necessarios para o conhecimento. Ademais, €
possivel realizar jogos de memdaria e outros, porém a explicacdo das regras deve ser
realizada detalhadamente para a compreensao da atividade. Saliente-se que alguns
aspectos trabalhados por meio desses exercicios séo intelectuais, motores e sociais.

Uma forma de trabalho é em grupo, em que se promove a interacao de todos e
a percepcéao da observacao para os comandos da atividade. O formato da atividade
deve ser elaborado sempre com destaque para o aluno com deficiéncia auditiva.
Alguns exemplos de jogos séo: jogo da memoaria, quebra-cabeca, doming, bingo de

figuras, corda e pega-pega.

3.1.5 Alunos de Altas Habilidades ou de Alto Funcionamento (Superdotac¢éo)

Esta é uma das areas mais exploradas na educacéao, por ser muito especifica,
trata-se de estudantes com produtividade muito alta, que passam da média esperada
por qualquer professor em seu percurso profissional. Embora sejam apontadas muitas
partes especificas e produtivas dos alunos de AH/SD, é preciso mostrar 0s aspectos
negativos relacionados ao transtorno. Nas palavras de Mosqueira, Stoubaus e Freitas
(2013, p. 17):

Acreditamos que podemos encontrar pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo motivadas para sua realizacdo e
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Cremos também que é
necessaria uma Educacdo para o futuro que nos traga maiores
possibilidades de estimular o talento, alcancando solucbes viaveis
para tornar-se um mundo melhor, e que tenhamos em conta
elementos mais positivos para aceitar, entender, conviver e auxiliar em
seu desenvolvimento aquelas pessoas com AH/SD, que merecem
conviver saudavelmente e bem desenvolver suas capacidades e
habilidades.
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O professor que ndo tem o conhecimento dos alunos de alto funcionamento
podem relacionar o aluno com aquele que quer aparecer perante a sala, ou nao forca
essa facilidade de aprendizagem, deixando o aluno de lado, pois pode incomodar os
outros, devemos desenvolver meios para todas as situacdes que apareceram durante
0 NOsso percurso educacional.

Acerca desse assunto, ha, pelo menos, trés visdes: a do profissional da
educacao, tendo o aluno superando todas as expectativas e possibilidades possiveis
e esperadas pelo profissional educador; a dos pais e responsaveis que, além do
orgulho, também se preocupam com o futuro de seus filhos, mas os pais ndo desejam
filhos com dificuldade de aprendizagem, quando deparam-se com todos esses fatos
pode ser um choque e um conflito, a do aluno que passa por todo esse percurso
escolar sozinho e enfrenta 0 mundo do conhecimento diferentemente de seus pares.

Essa especificacdo das visbes da-se pelo fato de que, como profissionais da
educacado, somos suspeitos de falar sobre alunos de alta habilidades, uma vez que
eles tém facilidade de aprendizagem e mostram conhecimento acima da média. No
entanto, é preciso saber como lidar com essa situacdo em sala de aula, no sentido de
aplicar atividades diferenciadas ou a mais para esse publico. Embora sejam diversos
aspectos empolgantes de trabalhar com tais estudantes, alguns professores ficam
preocupados de ndo conseguir atender as suas expectativas, assim como de falhar
com eles ou de ter o conhecimento suficiente para poder lecionar.

Sobre a visdo dos pais e responsaveis, ela se refere ao fato de muitos nao
entenderem o que esta acontecendo com seu filho, pois, muitas vezes, se destacam
em algumas atividades e, ao mesmo tempo, apresentam dificuldades de relacao social
e contato. Diante disso, como lidar com esse fato diferente acontecendo, muitos por
falta de conhecimento, ndo procuram profissionais para orientar e auxilid-los. Ha
relatos de criangas portadoras de altas habilidades que, com apenas quatro anos,
conversavam em inglés com seus pais, mesmo nao tendo nenhum ensinamento sobre
0 assunto, apenas ouvindo musicas ou vendo videos. Diante disso, os pais ficavam
desesperados para aprender a lingua inglesa, a fim de ajudar seu filho.

Acerca da visdo do aluno com altas habilidades, ele precisa saber como lidar
com esse conhecimento sem sofrer discriminagéo ou preconceito — bullying — na
escola ou nos ambientes familiares ou de lazer. Em alguns casos, a preocupacéo
refere-se a ndo conseguir manter uma relacdo social tranquila. Vale ressaltar que a

adolescéncia é uma das fases de conflito normal do desenvolvimento da vida.
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A constatacdo de um aluno com AH/SD pode ser feita mediante relatério
técnico emitido por um psicélogo. Entretanto, como outros profissionais tém um
convivio maior com o estudante, é possivel emitir um relatério multiprofissional com o
auxilio dos pedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos e demais profissionais
empenhados no sistema educacional. A resolucéo n° 06, de marco de 2019, especifica

como devemos proceder a avaliacdo nesses casos:

RELATORIO PSICOLOGICO - Conceito e Finalidade

Art. 11 - O relatério psicolégico consiste em um documento que, por
meio de uma exposicdo escrita, descritiva e circunstanciada,
considera os condicionantes historicos e sociais da pessoa, grupo ou
instituicdo atendida, podendo também ter carater informativo. Visa a
comunicar a atuagdo profissional da(o) psicologa(o) em diferentes
processos de trabalho ja desenvolvidos ou em desenvolvimento,
podendo gerar orientagbes, recomendagfes, encaminhamentos e
intervengdes pertinentes a situagéo descrita no documento, ndo tendo
como finalidade produzir diagnéstico psicoldgico.

| - O relatério psicolégico € uma peca de natureza e valor técnico-
cientifico, devendo conter narrativa detalhada e didatica, com precisao
e harmonia. A linguagem utilizada deve ser acessivel e compreensivel
ao destinatario, respeitando os preceitos do Codigo de Etica
Profissional do Psicologo.

Il - Deve ser construido com base no registro documental elaborado
pela(o) psicéloga(o), em conformidade com a Resolucdo CFP n°
01/2009 ou resolucdes que venham a altera-la ou substitui-la.

IIl - O relatério psicoloégico ndo corresponde a descricao literal das
sessdes, atendimento ou acolhimento realizado, salvo quando tal
descricao se justifique tecnicamente. Este deve explicitar a demanda,
os procedimentos e o raciocinio técnico-cientifico da(o) profissional,

bem como suas conclusbes e/ou recomendacoes.

RELATORIO MULTIPROFISSIONAL - Conceito e finalidade

Art. 12 - O relatério multiprofissional € resultante da atuacdo da(o)
psicéloga(o) em contexto multiprofissional, podendo ser produzido em
conjunto com profissionais de outras &reas, preservando-se a

autonomia e a ética profissional dos envolvidos.
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| - A(o) psicéloga(o) deve observar as mesmas caracteristicas do
relatorio psicolégico nos termos do Artigo 11.

Il - As informacdes para o cumprimento dos objetivos da atuacao
multiprofissional devem ser registradas no relatério, em conformidade
com o que institui o Cédigo de Etica Profissional do Psicologo em
relacéo ao sigilo (BRASIL, 2019).

O pedagogo, na pratica diaria de lecionar para alunos de diferentes
personalidades, habilidades, conhecimentos, aquisicbes de conhecimento e
dificuldades, percebe, com uma consisténcia bem clara, o aluno com (AH/SD). A
identificacdo passa a ser diaria, e deve o profissional educador administrar — e nao
prejudicar — nenhuma das partes no processo de ensino-aprendizagem. O laudo s6
pode ser elaborado por um psiquiatra com auxilio de outros profissionais da educacéo.
No que tange ao material didatico voltado a esse publico, trata-se de adaptacdes
produzidas pelo professor para auxiliar o aluno ou ndo deixar de ensinar. Em suma,
nao encontramos producdes de empresas especializadas na producdo de materiais
educacionais para as escolas inclusivas. Isso gera a preocupacao de quando sera
realizada uma padronizac¢éo do ensino, pois a incluséo existe sem o conceito principal,

ou seja, a isonomia.

3.2 As didéticas utilizadas para o ensino de lingua portuguesas ao portador do
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Um sistema de ensino € baseado em metodologias e didaticas; seguindo-se
esses dois fundamentos basicos, o ensino passa a ser prazeroso e organizado e nédo
perde a esséncia da constru¢cdo do conhecimento. Nesta subsecéo, focalizamos a
didatica utilizada no ensino da lingua portuguesa aos portadores TEA.

Em alguns pontos especificos, ele pode seguir a mesma didatica aplicada a
todos os alunos da escola inclusiva, e ndo carece de tratamento diferenciado.
Entretanto, deve ser observada a necessidade de cada aluno, a fim de que o ensino-

aprendizagem esteja ao alcance de todos. Nos dizeres de Cesar (2020, p. 597):

A producdo de materiais didaticos voltados para o aluno com autismo

permite uma aproximacao diferenciada do aluno com a disciplina que
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estd aprendendo na escola, por meio de imagens, objetos e cores,
visando o incentivo de suas habilidades cognitivas e motoras,

favorecendo assim uma melhor aprendizagem do contetdo abordado.

Os materiais didaticos utilizados nas escolas inclusivas sdo preparados para o
desenvolvimento de todos os alunos. Assim, o professor sera o gerenciador da
didatica utilizada e necessaria para o desenvolvimento da explicacdo ou atividade a
ser aplicada, verificando a necessidade de mudangas no transcorrer das aulas. Esse
material deve ser disponibilizado para todos, e a forma da explicacdo sera o
diferencial; algumas vertentes de estudo direcionam a diferenciacdo do material
didatico para os portadores de TEA, porém percebe-se que a utilizacdo desse
mecanismo é segregadora e diferenciadora dos demais.

O professor ndo € um magico ou ilusionista, mas € o direcionador do
conhecimento, abrindo portas e passagens inexploradas do cérebro. Dessa forma,
devemos aproveitar o maximo do nosso conhecimento para a producdo e
desenvolvimento de aulas produtivas.

A lingua portuguesa é um elemento necessario para o desenvolvimento social
e moral de todos os cidaddos, uma vez que a comunicacdo € uma habilidade para a

vida, necessaria para a interacéo social. Segundo Barbosa e Junior (2020, p. 01):

O numero de criangas diagnosticas com o Transtorno do Espectro do
Autista (TEA) estéd cada vez mais significativo e as metodologias de
ensino voltadas para esse publico se fazem essenciais para a inclusédo
desses individuos nas escolas. A adaptacfes curriculares e as
estratégias de ensino assegurem esse direito aos alunos portadores
do TEA.

Alguns pontos devem ser enfatizados para entendermos como funciona a
didatica na pratica do dia a dia. Isso porque, embora a teoria seja, a primeira vista,
perfeita, a pratica € muito diferente. Assim, as adaptacdes necessarias devem estar
de acordo com o ambiente, o aluno ou os materiais disponiveis para a utilizacao.

Os alunos portadores do TEA tém as suas necessidades muito especificas,
muito individuais, o que faz com que o professor coloque a sua percepgao e sua
sensibilidade para verificar qual vertente ir4 trabalhar, isto é, como sera a

aplicabilidade das atividades. Na sequéncia, descrevemos algumas
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hipersensibilidades sensoriais que devem ser levadas em conta quando das
adaptacoes.

A principio, € preciso mencionar gue nossos sistemas sensoriais séo divididos
em partes: audicao, visdo, olfato, paladar e tato. A eles podemos adicionar mais trés:
o vestibular, a propricepcao e a interocepcao. O portador de TEA pode desenvolver
uma sensibilidade ao sistema sensorial, causando desconforto e dificuldade de

adaptacao em sala de aula. Vejamos as principais:

e Hipersensibilidade sensorial da audicdo: dificuldade de compreenséao,
gue prejudica o ensino-aprendizagem. O professor deve ficar atento e
deslocar o aluno para o mais préximo da lousa e da mesa do docente.
Quando possivel, deve auxiliar na compreenséao e, quando necessario,
utilizar o sistema de compreensao em Libras.

e Hipersensibilidade sensorial da visdo: dificuldade na visualizacao das
atividades, que prejudica a compreensdo dos exercicios e das
atividades. Para auxiliar o estudante, é preciso aproxima-lo da lousa e
da mesa do professor. Quando possivel, o educador deve auxiliar na
leitura e verificar a necessidade do sistema de leitura em Braille.

e Hipersensibilidade sensorial do olfato: sensibilidade maior aos cheiros,
gue traz desconforto ou dificuldade de manter o foco, agitacdo e
estereotipias motoras. O professor deve ter a sensibilidade de verificar
essas alteracbes de comportamento e relatar para os familiares.
Também deve pedir 0 auxilio dos demais alunos para, quando possivel,
evitar ou retirar o que esta causando o desconforto.

e Hipersensibilidade sensorial do paladar: uma das hipersensibilidades
sensoriais que causam desconforto. Quando desconhecida pelos
professores, ocorre no ambiente escolar com alunos de pouca idade,
pois a alimentacdo €& fornecida pela unidade escolar. A
hipersensibilidade pode acontecer em festas ou confraternizagdes, o
professor deve sempre observar e relatar esses acontecimentos aos
pais e a gestao escolar.

e Hipersensibilidade sensorial do tato: em muitos casos, pode dificultar o

trabalho em sala de aula, pois alguns alunos podem desenvolver
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sensibilidade a lapis, caneta, massinha, borracha. Nesse momento, o
professor deve modificar a didatica utilizada e auxiliar o aluno; quando
possivel, ndo utilizar material causador do desconforto.

e Hipersensibilidade sensorial do vestibular: contribui para a manutencéo
do equilibrio. O sistema vestibular disponibiliza, para o sistema, o
balango, as alteragbes gravitacionais, as movimentacdes e o0
deslocamento. Encontra-se no conjunto de 6rgaos da orelha interna. Em
sala de aula, a dificuldade pode ser no deslocamento ou em atividades
desenvolvidas extraclasse como corrida, pular corda e outros tipos de
movimento. O professor deve observar quedas ou tonturas e, quando
necessario, modificar a atividade ou adaptar para que todos os alunos
participem.

e Hipersensibilidade sensorial da propricepcdo: o sistema controla 0s
musculos e articulacdes, bem como o direcionamento para ndo ocorrer
choque nos objetos e os movimentos do corpo. Quando o aluno
desenvolve a hipersensibilidade de propriocepcao, o professor deve ter
a cautela para n&o ocorrerem acidentes, sempre auxiliando no
deslocamento e nas atividades extraclasse.

e Hipersensibilidade sensorial da interocepcao: afeta o sistema organico
do corpo. Consiste em sensibilidade a temperatura, pressao arterial e
ruptura de células das sensacdes de dor. O professor deve estar ciente
das limitac6es dos alunos portadores de TEA e possibilitar o ajuste do
ambiente escolar quanto a temperatura, bem como a localizacéo da sala,
preferencialmente no térreo, a fim de evitar a possibilidade de alteracao

ou aumento da sensibilidade.

As definicbes das hipersensibilidades auxiliam o professor no desenvolvimento
das aulas com alunos portadores de TEA, cujas modificagbes de comportamento
precisam ser observadas. Podemos afirmar que a hipersensibilidade sensorial esta

presente nos alunos, mas ainda é pouco conhecida. Conforme Bensi (2020, p. 03):

E um transtorno que atualmente estd em evidéncia, porém ainda
pouco popular, ndo s6 para a sociedade do senso comum, mas

também entre os profissionais da area da saude. O motivo de ser uma
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doenca tdo negligenciada € pelo fato de afetar muitas criangcas com
TEA e TDHA (Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade),
sendo o0s seus sintomas "mascarados" pelos estereétipos criados

acerca de tais diagndsticos.

Alunos mais comprometidos, professor preocupados em trabalhar com os
alunos observando tomando todos os cuidados e realizando mudancas na didatica
para auxiliar no desenvolvimento educacional, o aluno passa a interagir muito melhor,
a sala tem um formato homogéneo, ndo deixando ninguém de fora da aprendizagem.

Muitos profissionais da educacao tém dificuldade na adaptacao da sala de aula,
ou transformacao na sua forma de aplicar o conhecimento aos alunos, temos uma
preocupacao muito grande com os alunos portadores de TEA.

A organizacao das areas na sala de aula deve ser preparada e pensada para
todos os alunos, sejam os portadores de TEA, sejam os regulares. No entanto, é dificil
realiza-las sem conhecer previamente o publico. Ademais, em alguns casos, ndo ha
condi¢Oes disponibilizadas pela equipe gestora da unidade de ensino. Diante disso, 0
professor, por amor a sua profissdo, muitas vezes, ndo espera a mudanca externa,
faz com que tudo fique de acordo para que a aula transcorra adequadamente.

Os materiais sao organizados observando a necessidades especificas de cada
aluno portador de TEA. Entretanto, como ja& pesquisado, muitos materiais
educacionais sédo disponibilizados pelo professor, que elabora e os traz impressos
para o aluno, sdo materiais adaptados e ludico para sala de aula, todos tem 0 mesmo
direito de aprender e ser educado.

A programacédo é uma das formas de néo alterar o dia a dia dos alunos, com
vistas a ndo criar mudancas repentinas, uma vez que os portadores de TEA tém muita
dificuldade com mudangas da rotina; sdo metddicos quanto a horarios, afazeres
diarios e outras atividades do cotidiano. Assim, devemos manter uma regra e, se

possivel, alterar o minimo necessario.

3.2.1 Escolas inclusivas

Quando falamos em escolas inclusivas a aplicabilidade das didaticas para o
ensino da comunicacdo e da lingua portuguesa tornar-se um desafio maior, pois 0s

niveis de dificuldade de aprendizagem aumentam e precisamos observar o quadro de
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desenvolvimento de cada portador do TEA. Realizado uma pesquisa por algumas
escolas particulares e publicas, percebemos a falta de alguns requisitos basicos para
0 desenvolvimento do ensino professores disponibilizam na internet ou em grupos nas
redes sociais materiais e conteldo para docentes que trabalham com alunos de TEA.

Os materiais didaticos ndo sdo adaptados para todos os alunos que necessitam
da igualdade para estarem introduzidos no meio escolar.

Nas escolas particulares, existe o sistema apostilado, que consiste em
materiais educacionais elaborados por algumas empresas especializadas na
elaboracdo dos conceitos e exercicios. Porém, constatamos, em diversos sistemas
apostilados, a falta de preocupacéo com os portadores de TEA. De acordo com Cesar
(2020, p. 597):

A producado de materiais didaticos voltados para o aluno autista
permite uma aproximacao diferenciada do aluno com a disciplina que
esta aprendendo na escola, por meio de imagens, objetos e cores,
visando o incentivo de suas habilidades cognitivas e motoras,
favorecendo assim uma melhor aprendizagem do abordado. O
desenvolvimento de material educativo para a promocao da
aprendizagem da pessoa com autismo abrange todas as ordens do
desempenho humano, desde as tarefas basicas de autocuidado até o
desempenho de atividades profissionais, buscando sempre a
estimulacdo dos aspectos comunicacionais e de interagdo social do

autismo.

A preocupagdo dos professores sempre sera o aluno, no sentido de como
trabalhar com materiais diferentes em uma sala de aula em que a percepc¢éao dos
alunos ja esta agucada para os detalhes, o conteldo passa a ser interessante para a
ter uma importancia no desenvolvimento, cada conquista uma vitéria um degrau
alcancado para a construcao do saber.

Na escola publica, notamos que os materiais didaticos ndo tém um padrao a
ser seguido; os professores providenciam seus materiais e elaboram, quando
possivel, atividades para trabalhar como os alunos portadores de TEA. Dentre as
dificuldades encontradas nessas escolas, destacam-se 0s alunos portadores de TEA
sem professores de apoio, sem um tratamento especializado do professor

responsavel da sala de aula. Embora ndo possamos generalizar, é preciso modificar
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a educacéo inclusiva dos alunos em questdo em tais escolas, uma vez que, em
diversas delas, percebe-se uma falha no ensino-aprendizagem.

Ha, por exemplo, relatos de professores que tém feito especializacdes em
educacédo inclusiva, especializada, entre outras disponiveis no mercado, a fim de
suprir a falta do auxiliar, ou entender e melhorar suas possibilidades de ensinar com
eficiéncia. Como professores, devemos enxergar as vertentes do ensino, o modo de
transformar nossa performance para auxiliar nossos alunos. Nos dizeres de Defente
(2020, p. 758):

O aumento de criancas e adolescentes que apresentam o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) nas escolas € um estimulo para os
profissionais revejam seus métodos educativos no enfrentamento das

guestbes cotidianas para com esses alunos.

Devemos trabalhar para evoluir a educacdo especializada em escolas
inclusivas para melhorar o trabalho de todos. A educacdo e evolutiva e é uma

necessidade estar avancando para uma educacao melhor.

3.2.2 Escolas especializadas

No ambito das didaticas utilizadas nas escolas especializadas, destacamos que
elas séo diferenciadas e ndo padronizadas. Mais especificamente, desenvolvem-se
sistemas para melhorar o dia a dia de alunos e professores, a exemplo do ABA —
Applied Behavior Analysis (Analise do Comportamento Aplicada). Trata-se de terapias
aplicadas por terapeutas especializados, auxiliando no desenvolvimento do portador
do TEA que nao esta inserido na escola inclusiva ou que, além de estar na escola
inclusiva, carece de terapias para auxiliar seu desenvolvimento. Segundo Defente
(2020, p. 758):

A inclusdo de autistas esta sendo um dos maiores desafios desde o
inicio do processo de inclusao ja que existe uma grande polémica em
torno, uma vez que as pessoas com TEA eram excluidas do convivio
social e educacional, precisando, com isso, viverem segregadas em

suas residéncias, frequentado somente escolas especiais, mesmos
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agueles quadros leves e moderados; fazendo, entdo parte dos casos

graves e de saude mental.

Os professores especializados tém trabalhado em escolas privadas,
comunitérias e em cooperativas mantidas por organizag6es filantropicas, a fim de
auxiliar os portadores de TEA. No entanto, quem fiscaliza essas instituicoes
prestadoras de servicos voluntarios que, algumas vezes, apenas servem para o aluno
ter um lugar para ficar fora de casa.

Alguns pais optam por colocar seus filhos em escolas especializadas por varios
motivos, tais como o trabalho individualizado ou o ambiente mais tranquilo para os
portadores do TEA. Como sabemos, 0 universo escolar tem varios percalgcos, muitas

barreiras e dificuldades de adaptac¢6es. Por isso,

Na maioria das vezes vem ser um ambiente indspito ao aluno com
TEA, pois se trata de um ambiente com grande circulacdo de pessoas
de diferentes idades, com barulhos variados oscilando entre cangoes,
bolas batendo, passos e corridas, vozes em diferentes timbres e
volumes e intensidade, ou seja, um conjunto de realidade que pode
desencadear certos desconfortos no aluno, independente da idade
(DEFENTE, 2020, p. 758).

Esse é o questionamento de muitos professores em relacao a inclusédo escolar,
ou seja, se em todos 0s momentos € necessario incluir ou conduzir a educacgéao
adaptada e produtiva. No caso dos portadores de TEA, ndo devemos forcar a
adaptacdo em escolas inclusivas para cumprir apenas os protocolos da sociedade; ao
contrario, devemos pensar na evolugdo dos alunos e no crescimento da educacao.

Diante do exposto, a didatica utilizada para os portadores de TEA em escolas
inclusivas e especializadas precisa passar por uma reformulacdo nos conceitos de
educacao especializada. Nao podemos apenas incluir para cumprir protocolos, mas
sim para o crescimento da educacdo e uma melhora da aprendizagem dos alunos em

guestao.
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3.3 As metodologias utilizadas para o ensino de lingua portuguesa para o
portador do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

As metodologias aplicadas em sala de aula sé&o direcionadas a todos os alunos,
com adaptac6es necessarias para o desenvolvimento das aulas, visando a otimizar o

ensino-aprendizagem. Nas palavras de Rodrigues e Santos (2016, p. 01):

A educacdo especial no Brasil possui uma trajetoria
consideravelmente significativa em termos de surgimento, porém
ainda na atualidade percebe-se que existem muitas resisténcias e

despreparo de profissionais em relacéo ao ensino de criangas autistas.

A metodologia pode ser definida como método utilizado pelo professor para
ensinar seus alunos de forma isonémica, sem restricdes e buscando a melhor maneira
de aplicar a aprendizagem. Nas escolas, percebemos uma resisténcia em modificar o
método "por causa de um aluno”. Trata-se, pois, de um preconceito ou pré-conceito
presente em profissionais que ndo evoluem e permanecem com o intuito de apenas
transmitir seu conhecimento sem modificagdes ou adaptacdes.

Com o passar dos anos, como ja dissemos anteriormente, houve e continua a
haver muitas modificacdes na educacéo; antes, ela era limitada a salas afastadas para
alunos portadores de alguma deficiéncia e salas de alunos regulares sem nenhum
contato, ou seja, a exclusdo era explicita. A evolugcdo e o estudos sobre a inclusdo
melhoraram consideravelmente a vida dos portadores de deficiéncia, inclusive de
TEA, que, por muitos anos, foram ignorados, tratados como portadores de deméncia
ou outro tipo de nomenclatura pejorativa e agressiva.

Ademais, como também verificamos em diversos autores mencionados neste
trabalho, € preciso aprimorar ainda mais as leis que amparam os portadores de TEA,
pois ainda existem nelas muitos pontos vagos, interpretativos e que deixam as
decisbes unicamente a cargo da gestdo escolar, causando divergéncias nas
metodologias a serem aplicadas em sala de aula. Logo, o professor tem de aplicar a
sua diretriz, mesmo que isso cause algum desconforto com alguns de seus superiores.

Por estar em contato direto com os estudantes, o docente percebe as
dificuldades e a facilidade de aprendizagem e, com isso, participa diretamente de seu

desenvolvimento e evolugdo. Em alguns momentos, no entanto, e cerceado pela
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gestao escolar, o seu trabalho em sala acaba sendo limitado. Conforme Rodrigues e
Santos (2016, p. 05):

O educador apesar de enfrentar muitas dificuldades com o processo
de adaptacdo e ensino dos autistas deve sempre estd atento aos
sinais que a crianca apresenta para tomar suas praticas significativas,
aumentando assim a qualidade de aprendizagem da crianga e a rotina

€ essencial para esse processo.

Diante disso, 0 método utilizado pelo docente é essencial ao desenvolvimento
do aluno; é uma forma de organizar o que sera aplicado, de que modo seré aplicado
e para quem sera aplicado. Como na didatica, a metodologia € muito especifica
quando se trata de portadores de TEA. Mais especificamente, o educador deve
amplia-la, bem como as possibilidades de aplica-la, criando condi¢cdes de o aluno
aprender. Trata-se, portanto, de estratégias adaptadas de acordo com a necessidade
discente, segundo a percepcdo do professor de tomar direcionamentos diferentes
para que o entendimento seja adequado e eficiente.

Assim, o professor deve observar quais equipamentos sao necessarios e estao
disponiveis para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. O aluno portador
de Altas Habilidades/Superdotacdo AH/SD enquadra-se nas adaptacfes dos métodos
aplicados, sdo casos que o professor deve realizar o trabalho educacional
aproveitando o desenvolvimento elevado do conhecimento, sem constranger esse
educando ou os demais. Ele pode servir para ajudar os colegas, o que funciona como
incentivo.

Ja a metodologia de alunos com as atividades motoras afetadas deve se
basear na limitacdo desses estudantes, sem ultrapassa-las. Partindo dessa premissa,
o professor deve desenvolver o melhor caminho a seguir, tracar a linha para que o
aluno se sinta confortavel para aprender e questionar quando ndo conseguir o
entendimento da atividade proposta. Somos seres adaptaveis e mutaveis, e 0
professor deve ter esta funcdo em sala de aula: adaptar e moldar o ensino-

aprendizagem. Para Marcanato e Zyca (2015, p. 01):

O conhecimento restrito do que seja 0 autismo e suas caracteristicas,

por grande parte dos professores que atuam na rede comum ou
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especial de ensino, tem contribuido para a marginalizacdo e/ou
atendimento inapropriado de criancas e adolescentes autistas
inseridas no processo educacional. Assim, a preocupacdo com 0
processo ensino-aprendizagem destes alunos ndo tem sido uma
prioridade da acéo pedagdgica. A auséncia dos estudos e pesquisas
sobre o assunto é uma questdo preocupante. Em funcdo dos
comportamentos problemas apresentados, sao recomendados
tratamentos terapéuticos e clinicos com énfase na medicacdo, ao

invés da intervencédo pedagdgica.

Embora a metodologia deva ser aplicada com vistas a fluidez da aula, devemos
tracar o caminho a ser percorrido. Dito de outro modo, ela ndo pode ser produzida
empiricamente, jA que uma aula bem tracada e amparada no método educacional

transcorre de modo eficiente.

3.3.1 Escolas inclusivas

Como ja dito, os métodos utilizados pelos professores para aplicar as atividades
nao podem ser os mesmos destinados aos alunos portadores do TEA. No entanto, em
muitos casos, ocorrem duvidas quanto a definicdo do método a ser aplicado, bem
como em relacdo ao seu direcionamento ou padronizacdo. Em outras palavras, o
docente, em alguns momentos, ndo consegue identificar os casos existentes na sua
sala de aula, seja pelo numero elevado de crian¢as ou adolescentes, seja por falta de
conhecimento das estereotipias apresentadas ou caracteristicas que direcionam para
uma possivel avaliagdo médica.

Ao longo das pesquisas realizadas, percebemos que muito se fala sobre o TEA,
porém nao existem definicdes dos caminhos a seguir, a fim de colocar em pratica um
ensino melhor, visando a uma aprendizagem eficiente e a uma qualificacdo melhor do
profissional educador. Nas escolas inclusivas, percebemos que muitos professores
ainda ndo tém um conhecimento de metodologia, relacionado a como aplica-la ou
modificd-la para cada caso. Nessas instituicbes, particulares ou publicas, tais
profissionais passam por diversas situacdes preocupantes, por exemplo: em algumas
ocasifes, sao passadas observacdes para os coordenadores pedagodgicos e, algumas
vezes, eles também nado tém o conhecimento suficiente para auxiliar ou direcionar o

desenvolvimento do trabalho. Em suma:
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A inclusao de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
escolas de ensino regular requer a superacdo de varios desafios,
dentre os quais a preocupacdo dos docentes, jA que o processo de
inclusdo nao se limita & mera matricula do aluno na escola regular.
Cabe a instituicdo escolar atender os alunos em suas especificidades
e singularidades, a fim de Ihes garantir uma educacao de qualidade
(FERNANDES, 2017, p. 01)

Diante disso, € possivel questionar como podemos organizar um conceito de
educacdo para todos se ha a dificuldade nas metodologias. Mesmo assim, nao
podemos simplesmente cruzar os bracos, pois todos somos responsaveis pelo ensino,
pela pratica diaria e temos o dever de ensinar. Ainda segundo Fernandes (2017, p.
02), a vivéncia diaria no mundo escolar torna-se cada dia mais dificil, pois o professor
ndo estd preparado para ensinar o portador de TEA. Ademais, a busca de
conhecimento esta muito mais pratica, realmente satisfazendo, estd cumprindo o que
nos professores estamos necessitando, como lidamos e como vamos lidar com todas

essas necessidades de todos.

3.3.2 Escolas especializadas

As unidades especializadas caracterizam-se por suas metodologias de
evolugcédo e pela busca de melhores conceitos para uma educacao melhor. Grande
parte delas destina-se a auxiliar o ensino nas escolas inclusivas, com terapias ou no
desenvolvimento e na melhoria de algumas habilidades afetadas pelo TEA.

Os professores tém especializacdes voltadas para educacdo inclusiva,
psicopedagogia, neuropedagogia entre outras denominagdes. Tudo isso para se ter
um trabalho de exceléncia e para que 0 apoio ndo tenha influéncias do
desconhecimento.

Os meétodos utilizados sdo de suma importancia para a elaboracdo das
estratégias a serem seguidas. Em muitos casos, utilizam-se brincadeiras para a
construcéo eficiente de pequenos pontos do conhecimento. O docente nao pode ter
pressa para realizar esse trabalho; deve ter o cuidado de construir “tijolo a tijolo” o

grande mural do conhecimento. Na visao de Cavalcante (2014, p. 07):
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Para que a crianca com autismo possa aprender, é preciso que se
apresente condi¢cbes, um espaco planejado, organizado e atividades
dentro de uma rotina pré-estabelecida. Usar o ludico € uma boa
estratégia para chamar a atencéo das criancas, os brinquedos, por
exemplo, podem ser uma importante ferramenta de trabalho se o
professor considerar sua funcao pedagdgica. A acdo de brincar, de
usar o brinquedo para aprender permite que a crianca desenvolva sua
autonomia, demonstre emogdes, se cologque em outros papéis.
Interacdo social também é um fator importante para o

desenvolvimento das criangas autistas.

Quando aludimos a unidades escolares especializada, o termo nos remete a
uma unidade preparada, com profissionais preparados e especializados para exercer
a funcado de educar ou organizar e gerenciar de forma eficaz e com exceléncia. No
entanto, a realidade é muito diferente e, nesse sentido, estamos engatinhando rumo
a melhoria da educacao especializada. Rodrigues (2016, p.01) aponta outras causas
das lacunas na educacéo especializada:

A educagdo especial no Brasil possui uma trajetoria
consideravelmente significativa em termos de surgimento, porém
ainda na atualidade percebe-se que existem muitas resisténcias e

despreparo de profissionais em rela¢éo ao ensino de criangas autistas.

Concluimos, portanto, que as unidades escolares regulares e especializadas
ainda estdo em evolugcdo. Em outras palavras, € preciso melhorar muitos aspectos,
por exemplo, profissionalizar os docentes, criar metodologias, melhorar as existentes
e pensar sempre nos nossos alunos, e ndo nos holofotes das midias e nas

propagandas, pois o intuito é educar com eficiéncia.

3.4 Materiais utilizados para o ensino de lingua portuguesa ao portador do
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Os materiais utilizados em sala de aula ndo devem ser adaptados; os
conteudos devem ser utilizados para todos, porém com diretrizes e estratégias
empregadas de forma que todos consigam absorver o conhecimento. Nao se deve,

portanto, fazer nenhuma diferenciacdo que possa prejudicar o aluno que, em muitos
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momentos, ndo esta preparado para essas informacdes de diferenca, professores
passam por dificuldades na sala de aula por falta de apoio da gestdo educacional ou
por ndo ter o conhecimento especifico de como transformar e utilizar as metodologias
necessarias para explanar e orientar diversos alunos com niveis diferentes de
aprendizagem.

O método sem modificagdes corresponde ao ensino em uma sala de aula onde
os alunos acompanham as aulas de forma homogénea, sem precisar realizar
adaptacdes constantes e necessarias para que o contetdo seja aplicado, seguindo o
conteudo disponibilizado nas apostilas ou pela coordena¢do. Quando nos deparamos
com um ou mais portadores do TEA, em algumas unidades escolares, ha mediadores;
em outras, apenas o0 professor regular com mais de quarenta criangas em um
nivelamento de aprendizagem diferente e com diversas peculiaridades. Tendo isso

em vista:

[...] entendendo que o professor de lingua portuguesa nao deve
restringir sua pratica pedagdgica ao simples ato de ensinar a ler e
escrever, mas também contribuir para o desenvolvimento das
multiplas linguagens, inclusive no contexto informacional e tecnoldgico
em que o educando esté inserido (FONSECA, 2018, p. 01).

O mundo educacional é amplo e obscuro. Sua obscuridade consiste em
encontrar mecanismos de aplicacdo dos contetdos disponibilizados em cada fase
educacional, sem deixar as lacunas do desconhecimento, bem como em desenvolver
as formas de nivelar todos os alunos néo de forma rasa, mas tirando o0 maximo deles.
Quanto as alegacdes para nao fazer isso, podemos citar a falta de apoio educacional
ou o descaso com a classe docente. Embora essas sejam razdes validas, devemos
ter a consciéncia do crescimento dos nossos alunos, que depositam suas esperancgas
do saber em nos. No que se refere a amplitude da educacgéo, ela apresenta diversos
caminhos a seguir, porém o ponto de partida é a dedicacdo. Em outras palavras, ndo
se deve pensar nas dificuldades, mas sim criar todos 0s meios necessarios para levar
todo o conhecimento aqueles que necessitam de uma comunicagdo para poder
interagir, de uma palavra para poder expressar e de um conhecimento para discutir o

futuro.
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A producdo de materiais didaticos voltados para o aluno com autismo
permite uma aproximacao diferenciada do aluno com a disciplina que
estd aprendendo na escola, por meio de imagens, objetos e cores,
visando o incentivo de suas habilidades cognitivas e motoras,
favorecendo assim uma melhor aprendizagem do contetdo abordado
(CESAR, 2020, p. 597).

Alguns professores aplicam atividades extras para ajudar o crescimento dos
alunos, sdo materiais produzidos em folhas a parte para a utilizacdo sem sala de aula
ou exercicios para casa, acrescentando formas para a participacao de todos, escola,
familia e outras pessoas envolvidas nessa conquista do saber.

Verificamos, em algumas pesquisas feitas em materiais didaticos utilizados em
escolas particulares, que eles sao produzidos para o ensino-aprendizado de todos 0s
alunos, fazendo com que o professor formule meios para a aplicacao desse conteudo,
ou seja, cabe a ele desenvolver o meio para que a informacéo chegue até o receptor,
guestionando e procurando outras formas de saber. Vale lembrar que, atualmente,
temos um apoio dos contetidos disponibilizados no mundo virtual. De acordo com
Cesar (2020, p. 597):

O desenvolvimento de material educativo para a promocdo da
aprendizagem da pessoa com autismo abrange todas as ordens do
desempenho humano, desde as tarefas basicas de autocuidado até o
desempenho de atividades profissionais, buscando sempre a
estimulacdo dos aspectos comunicacionais e de interagdo social do

autismo.

O trabalho educacional desenvolve os multiplos meios para realizar o trabalho
de ensino e, nesse percurso, dedicamos um tempo maior para colocar em pratica
todas as possibilidades possiveis de ensinar a lingua portuguesa aos portadores do
TEA. Assim, verificamos diversos professores empenhados em lecionar para todos,
sem medir esforgos para alcancar os objetivos. E, mais uma vez, reiteramos a
necessidade de um direcionamento da educagdo com materiais adaptados, a fim de

se chegar a isonomia e coibir discriminagdes e falhas no ensino-aprendizagem.
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3.4.1 Escolas inclusivas

Ao longo de toda a pesquisa e em todas as unidades por que passamos, 0S
materiais didaticos sdo uma polémica, uma vez que ndo ha um padréo igualitario. Eles
sao produzidos pelos professores preocupados com os alunos que nao tém o material,
com os que apresentam dificuldade de aprendizagem ou uma aprendizagem
avancada para a sua faixa etaria. Portanto, € licito indagar como € possivel trabalhar,
nas escolas inclusivas, com essa dificuldade, bem como com a classe no limite
mMAaximo, pois isso nao é compativel com uma aula tranquila e satisfatoria para todos,
sobretudo para os portadores de TEA.

Em unidades escolares publicas, ndo ha uma apostila distribuida para todos os
alunos; o trabalho do professor € montar atividades e explicagdes dentro do limite de
cada portador do TEA. Ja em unidades escolares privadas, com sistema apostilado,
tudo fica mais dificil, principalmente explicar para os portadores do TEA que ndo ha
um material para eles, assim como montar atividades parecidas com as dos demais,
visando a um trabalho igualitario e afastando o distanciamento do formato de aula
adaptado de ser uma forma de trabalho normal. Nos dizeres de Rodrigues (2016, p.
01):

A educagdo especial no Brasil possui uma trajetoria
consideravelmente significativa em termos de surgimento, porém
ainda na atualidade percebe-se que existem muitas resisténcias e
despreparo de profissionais em relagdo ao ensino de criancas

autistas.

Muitos sdo os estudos relacionados a padronizacdo dos materiais a serem
utilizados em sala de aula para portadores do TEA. No entanto, entramos em um
conflito de visbes e interesses, por exemplo, em relagdo ao modo de se colocar em
pratica todos os apontamentos realizados para tal mudanca, necessaria para evolucao
da educacéo.

Alguns especialistas mostram que ndo ha como padronizar uma forma de
aplicacdo do ensino de lingua portuguesa para os portadores do TEA, mas
percebemos que podemos criar uma diretriz de desenvolvimento e aplicabilidade dos

conceitos e exercicios. Em Santos (2015, p. 01) encontramos 0 seguinte:



83

[...] Quais metodologias de ensino podem auxiliar o processo de
aprendizagem para criangas autistas? Tendo em vista que nem todas
as metodologias utilizadas na sala de aula favorecem na
aprendizagem destas criancas e que h& também um fator que
impossibilita 0 uso destas metodologias que é a falta de preparacéo

do professor para atuar numa sala com alunos com deficiéncia.

Um dos cuidados tomados quando realizada a pesquisa foi o de resguardar os
profissionais e alunos para ndo expor informacdes desnecessarias, colocando os
docentes e pais de alunos em situacdes complicadas nas unidades escolares, em

virtude das reclamacdes existentes e fornecidas.

3.4.2 Escolas especializadas

Em unidades especializadas, os materiais didaticos apresentam-se de duas
formas: os chamados sistemas de ensino e 0os que visam a auxiliar a aprendizagem
apos as atividades nas escolas inclusivas. Estes consistem em métodos para o
desenvolvimento motor ou intelectual, a fim de ampliar os mecanismos de
aprendizagem.

Os métodos utilizados em algumas unidades sdo materiais desenvolvidos por
profissionais preocupados em realizar um trabalho melhor e eficiente com os alunos,
e aplicados com o auxilio de outros profissionais da area da saude. Nas palavras de
Russo (2021, p. 01):

Um dos grandes desafios dos educadores e pais de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € contribuir com o processo de
inclusdo escolar e fazer com que esses alunos aprendam e
acompanhem o contetdo das aulas. Para ter sucesso nessa trajetéria

€ importante a adaptacéo dos contetdos didaticos.

Muitos pais ndo sabem como lidar com as situagdes cotidianas de seus filhos,
ndo aceitam sua condicdo e, por conseguinte, acabam nao procurando
acompanhamento médico. Com isso, cria-se uma lacuna grande, pois muitos retiram

o aluno da escola por ndo saberem o que esta acontecendo, ja que o estudante ndo
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se desenvolve, mostra-se retraido e seu desempenho € muito abaixo do esperado.
Muitas vezes, 0s pais e responsaveis nao escutam os educadores, que solicitam uma
anélise médica para diagnosticar e modificar o trabalho.

Logo, ndo adianta ter um material educacional diferenciado, se o aluno nao tiver
um diagndstico para poder realizar um acompanhamento necessario e especializado.
Conforme Russo (2021, p. 01):

A equipe de ensino, que pode ser formada por professores,
pedagogos, psicopedagogos, precisa avaliar caso a caso e averiguar
em que nivel cada crian¢a esta em cada disciplina, quais conteudos ja
observou e o que ainda ndo aprendeu. Apés essa avaliacdo, eles
devem decidir se a crianga seguird 0 mesmo curriculo da turma ou se
o aluno precisara de um curriculo totalmente individualizado e paralelo
ao da classe. Em seguida, essa equipe deve planejar a producdo do

conteudo didatico individualizado e adaptado.

Embora a trajetéria dos materiais educacionais especializados para alunos
portadores do TEA siga uma crescente, eles ainda ndo sdo adquiridos por todas as
unidades escolares especializadas. Ha, portanto, uma barreira para construcdo e
evolucdo do conhecimento. De fato, percebemos que esses materiais sao ferramentas
para que os educadores trabalhem com um amparo educacional, ndo tendo um
desenvolvimento empirico de lecionar, mas utilizando das técnicas e todos os

métodos possiveis e adequados para um ensino-aprendizagem melhor.

3.5 Questionario avaliativo da percepcao do professor sobre a incluséo do
portador do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Os questionarios sao perguntas realizadas com professores e pais de alunos
portadores de TEA, sendo formulado em aplicativos disponibilizados nas midias
sociais e colegas de trabalho, participaram entre professores, pais e responsaveis
cem pessoas, auxiliando na pesquisa e levantando dados importantes apontados nos
gréficos.

A sua experiéncia com os alunos portadores do espectro autista (TEA) constitui
uma contribuicdo elementar para o processo de inclusédo: conto com sua contribuicéo

respondendo este questionario.
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Qual a sua viséo sobre a inclusédo escolar.
Vocé trabalha com professor auxiliar?
Como é o seu dia a dia em sala de aula com os alunos portadores TEA?

O que podemos melhorar para auxiliar no ensino-aprendizagem?

ok~ 0N PF

Quais os materiais utilizados para o ensino de lingua portuguesa para
portadores de TEA?
6. Quais sdo as metodologias e didéaticas utilizadas para o ensino de lingua

portuguesa para portadores TEA?

3.5.1 Percepcdes sobre o questionario

Realizamos um questionario com professor de escolas particulares e escolas
publicas, regulares e especializadas, apés a aprecia¢do do questionario, constatamos
que toda a analise realizada nos livros, artigos e visitas a algumas unidades escolares
da regido da Baixada Santista e constatamos que 0s conceitos observados por nés e
o olhar observado pelos professores.

ApOs a apreciacdo do questionario, constatamos que toda a andlise realizada
nos livros, artigos e visitas a algumas unidades escolares da regido da Baixada
Santista e constatamos que 0s conceitos observados por nés e o olhar observado
pelos professores.

Uma observacdo do questionario é o relato das experiéncias com os alunos
portadores de TEA constitui uma contribuicdo elementar para o processo de incluséo:
conto com a sua contribuicéo respondendo este questionario.

Foi realizado seis perguntas selecionadas entre os questionamentos que foram
surgindo na producgéo dos elementos e dados selecionados para pesquisas.

Com relagéo a primeira questédo, concernente a visdo dos professores sobre a
incluséo escolar, encontramos respostas como: "Estamos muito longe da pratica da

inclusdo na sala e aula", “porque estamos longe da prética da inclusdo se ela existe,
esta presente e efetiva em nossa rede escolar”. “A proposta é maravilhosa, a realidade
é outra”. Assim, vemos que existe uma barreira, mas o avango é perceptivo. Mais
especificamente, os apontamentos das dificuldades nédo tém somente o lado negativo,
mas visam a evolugéo, para melhorar o desenvolvimento profissional e a eficiéncia da

aprendizagem para o aluno.
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Sobre a segunda questdo — “Vocé trabalha com professor auxiliar?” —, muitas
escolas particulares regulares trabalham com estagiarios, alunos dos cursos de
pedagogia ou outra licenciatura. Todavia, ndo sao capacitados para auxiliar os alunos
portadores de TEA. "Nao apenas em alguns momentos, e isso faz com que vocé
mesmo nao crie uma dependéncia”.

Acerca da terceira questdo — “Como € o seu dia a dia em sala de aula com os
alunos portadores TEA?” —, alguns professores trabalham com alunos com TEA, por
apresentar todas as caracteristicas e estereotipias. Entretanto, por falta de informacao
ou relutancia dos pais, alguns ndo tém laudo, tampouco acompanhamento, e 0
professor ndo pode elaborar atividades especiais para melhor o desempenho deles.

No que tange a quarta questdo — “O que podemos melhorar para auxiliar no
ensino-aprendizagem dos portadores de TEA?” —, a formacéo dos professores € o
maior questionamento dos profissionais que responderam os questionarios. Ademais,
durante as pesquisas nas unidades escolares, percebemos que néo se trata de casos
isolados: muitos tém a preocupacdo de estarem preparados para trabalhar com
conhecimento especifico.

Sobre a quinta questdo — “Quais 0s materiais utilizados para o ensino de lingua
portuguesa para portadores de TEA?” —, os materiais utilizados nas escolas séo
adaptacdes e atividades produzidas pelos professores para ndo deixar o aluno sem
atividades ou ocioso. Contudo, ha docentes que ndo tém a habilidade de produzir
adaptacdes das atividades. Isso prejudica os discentes, que perdem conhecimento.

No que concerne a sexta e Ultima questdo — “Quais sao as metodologias e
didaticas utilizadas para o ensino de lingua portuguesa para portadores de TEA?”,
atividades ludicas, adaptacdes, imagens e estimulacdes sdo as formas para aplicar
as atividades no dia a dia.

Dessa forma, concluimos que as vivéncias, independentemente da localidade,
se assemelham. Em alguns estados, a realidade € muito pior do que encontramos
naqueles com desenvolvimento maior. Por exemplo, em regides rurais, muitos
conceitos pelos quais lutamos para colocar em pratica ndo existem, uma vez que nao

h& condi¢bes de fazer acontecer, em virtude da precariedade da educacgéo.
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3.6 Questionario avaliativo da percepcao dos pais sobre ainclusdo do portador
do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O laco familiar traz a compreensao, o afeto e a superagdo dos obstaculos. A
pesquisa realizada é para constituir dados para a melhora da metodologia e da
didatica utilizadas em salas de aula para alunos portadores de TEA. Trata-se de uma

visdo da convivéncia diaria do comportamento e desenvolvimento.

Como é o comportamento do seu filho em casa, com seus familiares ou visitas?
Como é o comportamento do seu filho em sala de aula?

Meu filho tem de dificuldade de comunicacéao.

Tenho problemas de comunicacdo com meu filho.

Meu filho tem problemas de aprendizagem de lingua portuguesa

N&o consigo ensinar nada ao meu filho

Eu ndo consigo ajudar meu filho nas atividades escolares

© N o g A~ WD PE

Nao levo o meu filho a escola

3.6.1 Percepcdes sobre o questionario

Realizamos uma pesquisa com alguns pais de portadores do TEA para poder
ter dados do desenvolvimento dos seus filhos, bem como de seu comportamento.
Para tanto, elaboramos um questionario on-line, por meio do aplicativo ou ferramenta
WhatsApp, E-mail, Instagram, Facebook. Entretanto, em alguns casos, ele foi aplicado
presencialmente e, de saida, pudemos constatar que ainda ha pais ou responsaveis
gue nado quiseram participar para nao expor seus filhos, por vergonha ou preconceito.

Com relacdo ao comportamento dos portadores de TEA, alguns participantes
relatam que, em casa, seus filhos tém um conforto muito maior, e as crises acontecem
esporadicamente ou quando estdo sem medicagdo. Algumas atividades sé&o
realizadas para o gasto de energia, tais como exercicios, brincadeiras e atividades
lddicas para acalmar ou diminuir a adrenalina do dia a dia. Em alguns casos, foram
relatadas conversas de interesses pessoais ou assuntos relacionados ao dia a dia ou
a acontecimentos recentes.

No que tange a sala de aula, os respondentes mencionaram o modo como

seus filhos devem ser tratados e como sao aplicadas as atividades. Na visdo dos
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participantes, elas devem ser continuas, pois 0s intervalos causam o desinteresse e
a dispersdo. O comportamento varia de acordo com cada aluno: alguns séo falantes,
participativos, interessados; outros sdo retraidos e apresentam a estereotipia de
balancar as maos ou o corpo, bem como de repetir palavras pronunciadas pela
professora ou por outros alunos.

Acerca da comunicacdo com o portador, em alguns casos, ela inexiste ou &
limitada; ha uma relacdo mais visual, uma comunicacao tatil ou muito distante. Porém,
com o tratamento ou interacdo social, a melhora € significativa.

Sobre a aprendizagem da lingua portuguesa para ampliar a comunicacéo e a
interacdo social do portador do TEA, diferenciando-se a abordagem gramatical da
comunicacao eficiente, os pais relatam que o desenvolvimento dos seus filhos nao é
de alto funcionamento, com uma aprendizagem facil e rapida. No geral, sdo alunos
com dificuldades de comunicacéo ou de aprendizagem.

No que se refere ao fato de ndo conseguir ensinar nada a seus filhos, para os
respondentes, o0 ato de ensinar faz parte da rotina, pois, em muitos casos, até o aluno
conseguir desenvolver a confianca de aprender em unidades escolares, pode haver
um grande intervalo prejudicial. E nesse momento que entram os pais, cuja paciéncia
e amor fazem diferenca na vida dessas criancas.

Acerca do auxilio nas tarefas escolares, poucos sdo 0s casos em gue iSSo
ocorre. No geral, os participantes esforcam-se muito para o desenvolvimento de seus
filhos, um trabalho de paciéncia de empenho. Alguns dos que n&o conseguem
procuram a ajuda de outros profissionais. E aqui destacamos a presenca de relatos
de uma emocdo muito grande ver a superacao e empenho dos pais; 0s métodos séo
diversos, no que tange as maneiras e criagdo de mecanismos para auxiliar seus filhos,
um aprendizado, o ser humano nao tem limite para a superagao para ampliar os meios
para ajudar que ama, aquele que pode ter um futuro muito além dos nossos olhos.

De fato, verificamos que os envolvidos na educag¢éo do aluno portador do TEA
passam por dificuldades e alguns percal¢cos. Do mesmo modo, percebemos o quanto
podemos evoluir e modificar 0 modo de tratar alunos e pais. Como profissionais da
educacédo, ndo podemos apenas olhar e ensinar; devemos nos colocar no lugar do

outro para trabalhar em prol da evolugao de nossos alunos.
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3.7 Graficos: questionarios professores e pais de alunos portadores do TEA

Os graficos a seguir foram construidos a fim de mostrar quais sado as
dificuldades apresentadas pelos pais e pelos professores. Vale destacar que, ao longo
da pesquisa, percebemos o0 quanto precisamos revisar o tratamento dado, em
algumas unidades escolares, a familiares, professores e alunos. Em suma, todos eles
carecem de uma melhor visdo da inclusdo e, para isso, € preciso lutar para uma
educacdo realmente para todos, que ndo segregue e torne as criangas melhores,
seres humanos evoluidos para aceitar e ajudar a todos sem o0 preconceito ou

distincao.
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Figura 1: Grafico sobre os professores da rede escolar

r PROFESSORES

B TRABALHAM COM ALUNOS PORTADORES
DO TEA

= NAO TRABALHAM COM ALUNOS
PORTADORES DO TEA

= NAO TRABALHAM COM PROFESSOR
AUXILIAR

= TRABALHAM COM PROFESSOR AUXILIAR

Fonte: Elaboragéo propria.

Figura 2: Grafico dos pais de alunos portadores de TEA?

y PAIS

B ESTUDA EM ESCOLA REGULARES
® DIFULDADE DE COMUNCACAO

= DIFICULDADE NA APRENDIZAGEM
1 NAO ESTUDA

W ESTUDA EM ESCOLAS ESPECIALIZADAS

Fonte: Elaboragéo propria.
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Este estudo pautou-se por algumas questdes que atuaram como o seu Norte.
De modo geral, a presente pesquisa tencionou formular respostas a tais indagacoes.
Neste momento, é possivel afirmar que tal anseio foi alcancado, uma vez que, ao
término das andlises, as respostas pretendidas tornaram-se possiveis. Vale lembrar
gue as questdes norteadoras séo as seguintes: Quais sao as didaticas e metodologias
utilizadas para o ensino de lingua portuguesa para portadores de transtorno do
espectro autista? Como podemos identificar e avaliar a aplicabilidade dos materiais
didaticos para os portadores de transtorno do espectro autista?

Quanto ao primeiro questionamento, podemos afirmar que as metodologias e
didaticas utilizadas estruturam-se na aplicabilidade do conteudo por parte do professor
e do mediador. Para tanto, deve-se respeitar a faixa etaria e transformar as situacées
de ensino-aprendizagem, sem deixar nenhum aluno de lado e apontando outros
caminhos para a eficacia das aulas. No caso das escolas privadas, os materiais
didaticos sao disponibilizados por empresas especializadas; ja nas escolas publicas,
sdo elaborados por equipes especializadas na formacao e criacdo dos contetdos a
serem aplicados. Entretanto, essa aplicacéo, a ser efetuada pelo docente, depende
das habilidades, metodologias e direcionamentos que o profissional, junto ao corpo
gestor, ird mobilizar, de modo a deixar todos ho mesmo nivel de conhecimento. Nesse
sentido, o direcionamento da pesquisa baseou-se na busca de conscientizacdo dos
profissionais da educacdo para ampliar os estudos e metodologias, a fim de
melhorarem suas praticas pedagdgicas.

Quanto ao segundo questionamento, a visado dos profissionais envolvidos na
educacao de portadores do Transtorno do Espectro Autista revela o quanto podemos
melhorar e modificar alguns pontos ainda obscuros e dificultadores de um bom
trabalho, para que nossos alunos tenham o melhor acompanhamento.

Com relacdo ao objetivo geral, é verificar as didaticas e metodologias possiveis,
utilizadas pelos professores em sala de aula. Para tanto, destacam-se, como objetivos
especificos: analisar os materiais adaptados pelos professores e suas configuragoes;
e identificar uma forma de padronizar esses conteudos.

Durante o percurso que trilhamos, algumas lacunas obscuras foram
solucionadas, por exemplo, o formato da aplicabilidade das estratégias adaptadas
pelos professores, colocando em pratica o exercicio docente de, a todo momento,
modificar os meios a fim de conseguir sanar duvidas e corresponder aos anseios dos

alunos. No entanto, percebemos que ainda ha docentes com dificuldade de entender
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0 quéo importante é a especializacdo em inclusdo, a0 mesmo tempo que nos
deparamos com mediadores bem-preparados e especializado na area de atuacéao,
gue auxiliam com exceléncia os estudantes. Vale ressaltar que um dos empecilhos
acaba sendo a gestdo e administracdo das escolas. Logo, necessitamos do
entendimento da organizacdo para que todos os esfor¢cos sejam alcancados.

Quanto aos materiais, eles sdo de uso comum, e o professor se vale dos
mecanismos necessarios para aplicar todo o contetdo a todos os alunos de forma
coesa e coerente, sempre com auxilio do professor mediador nos casos de alunos
portadores de TEA.

Isso posto, verificamos que as unidades escolares tém muitos alunos no
desenvolvimento da inclusdo social e educacional, porém é necessario um olhar de
ourives para a educacao dos portadores do TEA, pois ndo se trata apenas de estarem
sala de aula cumprindo um protocolo para a sociedade. Muito além disso, precisamos
empenhados em educar com vistas a criar cidadaos efetivos na sociedade, cada um
dentro do seu limite, respeitado os seus direitos e deveres.

Assim, devemos investir na formacéo do professor de uma maneira sélida, de
modo a contemplar as diversas situacfes a serem encontradas em sala de aula, bem
como as modificacdes e os direcionamentos a serem implantados durante o percurso.
Embora a pratica e a metodologia sejam construidas ao longo da profissédo, é
necessario mostrar o caminho a ser percorrido para se chegar a uma aula equanime,
sem diferenciagfes ou exclusbées. Em sintese, resta-nos afirmar que o trabalho € uma
construcdo constante de modificacdo, melhoria e evolucédo, a fim de que o ambiente
escolar seja um local de ensino igualitario, ou seja, uma escola verdadeiramente

inclusiva.
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CONCLUSAO

Todo o processo desse estudo esteve pautado em algumas questdes que
atuaram como norte para 0s quais se objetivou chegar. Por assim dizer, foi objetivo
desse trabalho a formulac&o de respostas a tais indagacoes. Nesse momento, enfim,
é possivel afirmar que tal anseio foi alcancado, uma vez que, depois de findadas as
analises, as respostas pretendidas tornaram-se possiveis. As questdes norteadoras
sao as seguintes: 2.1. Quais sao as didaticas e metodologias utilizadas para o ensino
de lingua portuguesa para portadores de transtorno do espectro autista? 2.2. Como
podemos identificar e avaliar a aplicabilidade dos materiais didaticos para os

portadores de transtorno do espectro autista?

Os questionamentos apontados foram respondidos da seguinte forma: as
metodologias e didaticas utilizadas séo a estruturacdo da aplicabilidade do professor
junto ao mediador, transformando a metodologia de ensino-aprendizagem, nao
deixando nenhum aluno sem o entendimento e mostrando outros métodos para a

eficacia das aulas expostas.

O ensino é feito por meio de materiais didaticos disponibilizados por empresas
especializadas quando falamos em escolas privadas; nas escolas publicas, séo
equipes especializadas na formacao e criacdo dos contetudos para ser aplicado em
sala de aula, a aplicabilidade do contetdo pelo professor vai depender das suas
habilidades, metodologias e direcionamentos que, junto ao seu mediador, direcionara

a aula de forma a deixar todos no mesmo nivel de conhecimento.

O direcionamento da pesquisa foi pautado na busca de conscientizacao dos
profissionais da educacéo para ampliar os estudos e metodologias para desenvolver

o trabalho em sala de aula para melhorar o trabalho educacional.

Por fim, o dltimo questionamento, pela visdo dos profissionais da educacao
envolvidos na construcdes da educacédo para portadores do Transtorno do Espectro
Autista, quanto podem ser melhorados e modificados alguns pontos ainda obscuros e
dificultadores de um bom trabalho para que os alunos tenham um melhor

acompanhamento.

Diante desse impasse, estabeleceu-se como objetivos:
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Geral: verificar as didaticas e metodologias possiveis utilizadas pelos professores em

sala de aula.

Especifico: analisar, as estratégias adaptadas e utilizadas pelos professores, suas

configuracdes, identificar materiais que possam ser utilizados para todos os alunos.

Percebemos que durante a pesquisa encontramos algumas lacunas na
aplicabilidade das estratégias adaptadas pelos professores, a capacitacdo dos
professores e mediadores sao fatores essenciais para um bom desenvolvimento das
aulas e para o crescimento educacional do aluno, algumas barreiras sdo encontradas,

mas todos os esfor¢os sdo necessarios para o crescimento da educacdao inclusiva.

Em direcdo a esses objetivos, foi possivel perceber que as unidades escolares
tém muitos alunos no desenvolvimento da inclusdo social e educacional, porém,
precisamos de um olhar de um ourives na educacéo dos portadores do TEA. Néo é
apenas o aluno estar em sala de aula, cumprindo um protocolo para a sociedade,
devemos estar empenhados em educar para criar cidadaos efetivos na sociedade,
cada um dentro do seu limite, respeitado os seus direitos e deveres.

Assim, devemos investir na formacdo do professor de uma maneira sélida,
informando das diversas situacdes que serdo encontradas na sala de aula, das
modificacdes e direcionamentos a serem implantados durante o percurso escolar. A
pratica e a metodologia sdo uma constru¢do do percurso profissional, mas devemos
mostrar o caminho a ser percorrido para a exceléncia de uma aula direcionada para

todos, ndo destacando diferenca e realizando excluséo.
Dessa forma, resta afirmar que o trabalho € uma construcdo constate de

modificacdo, melhoria e evolucdo, para o ambiente escolar ser um local de ensino

igualitario, com uma escola inclusiva.
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