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EPIGRAFE

Trabalhadoras e trabalhadores do Brasil,

vocés existem e sio valiosos para nos.

Mulheres do Brasil,

vocés existem e sao valiosas para nos.

Homens e mulheres pretos e pretas do Brasil,

vocés existem e sao valiosos para nos.

Povos indigenas deste pais,

vocés existem e sao valiosos para nos.

Pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transsexuais, travestis, intersexo e ndo binarias,
vocés existem e sao valiosas para nos.

Pessoas em situacao de rua,

vocés existem e sao valiosas para nos.

Pessoas com deficiéncia, pessoas idosas, anistiados e filhos de anistiados, vitimas
de violéncia, vitimas da fome e da falta de moradia, pessoas que sofrem com a falta
de acesso a saude, companheiras empregadas domeésticas, todos e todas que
sofrem com a falta de transporte, todos e todas que tém seus direitos violados,
vocés existem e sdo valiosos para nés.

Com esse compromisso, quero ser Ministro de um pais que ponha a vida e a
dignidade humana em primeiro lugar.

(SILVIO ALMEIDA, 2023)
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RESUMO

Esta tese que tem por titulo “A educagdo com migrantes de crise na zona leste de
Sao Paulo: seus desafios e possibilidades” partiu do objetivo geral de identificar os
desafios enfrentados para a inclusdo dos estudantes migrantes de crise no Ensino
Fundamental, desdobrado nos seguintes objetivos especificos: a) elencar as
caracteristicas da Educagcdo dos migrantes bolivianos nas escolas de ensino
fundamental que compdem o territério acompanhado pela DRE Penha; b) identificar
os desafios encontrados pelos profissionais da Educag¢ao no sentido de proporcionar
a inclusdo social dos estudantes migrantes e o avango nas aprendizagens € C)
propor possibilidades de solucédo para os desafios identificados. Para responder a
questao problematizadora “quais sao as caracteristicas, desafios e possibilidades da
educacdo com migrantes de crise na zona leste de Sao Paulo?” por meio da
abordagem qualitativa, foram realizadas entrevistas virtual e presencialmente com
os Coordenadores Pedagogicos, Professores, Diretores e Assistentes de Diregao de
sete Escolas Municipais de Ensino Fundamental da Diretoria Regional de Educacéao
Penha, além da escuta presencial de um grupo focal constituido por maes de
nacionalidade boliviana, que se reune periodicamente na regido do Bras, para
discutir assuntos relacionados a maternidade e educacao dos filhos. Também foi
realizada a observacao participante nos encontros de formacao continua e cursos
optativos de Coordenadores Pedagodgicos e Professores sobre assuntos
relacionados com a educagdo dos migrantes na rede municipal de ensino. A
fundamentacéo tedrica baseou-se nos estudos de diversos autores que versam
sobre crises politicas e educacionais, como Harvey, Arendt, Bourdieu, Freire, Walsh,
Gomes e Libaneo. Para a construgao de sentido, foram também utilizados diversos
recursos multimodais, tais como: imagens, musicas, poemas, videos, inspirados a
partir da obra to be continued...quebra-cabecas da América Latina, de Regina
Silveira (1992). Os resultados alcangados foram a caracterizagédo dos desafios e
possibilidades da educacao com migrantes de crise na zona leste de Sao Paulo, na
perspectiva de uma educacdo das relagdes étnico-raciais que promovam a
interculturalidade critica.

Palavras-chave: migrantes de crise, educagao, relagbes étnico-raciais,
interculturalidade critica



ABSTRACT

This thesis entitled “Education with crisis migrants in the east zone of Sdo Paulo: its
challenges and possibilities” started from the general objective of identifying the
challenges faced for the inclusion of crisis migrant students in Elementary Education,
broken down into the following objectives specific: a) list the characteristics of the
education of Bolivian migrants in elementary schools that make up the territory
monitored by DRE Penha; b) identify the challenges encountered by Education
professionals in order to provide social inclusion for migrant students and advance
their learning and c) propose possible solutions for the identified challenges. To
answer the problematizing question “what are the characteristics, challenges and
possibilities of education with crisis migrants in the east zone of Sdo Paulo?” Using a
qualitative approach, virtual and in-person interviews were carried out with the
Pedagogical Coordinators, Teachers, Directors and Assistant Directors of seven
Municipal Elementary Schools of the Penha Regional Directorate of Education, in
addition to listening in person to a focus group made up of mothers of bolivian
nationality, which meets periodically in the Bras region, to discuss issues related to
motherhood and children's education. Participant observation was also carried out at
ongoing training meetings and optional courses for Pedagogical Coordinators and
Teachers on subjects related to the education of migrants in the municipal education
network. The theoretical foundation was based on the studies of several authors who
deal with political and educational crises, such as Harvey, Arendt, Bourdieu, Freire,
Walsh, Gomes and Libaneo. To construct meaning, several multimodal resources
were also used, such as: images, music, poems, videos, inspired by the work to be
continued...brazzles of Latin America, by Regina Silveira (1992). The results
achieved were the characterization of the challenges and possibilities of education
with crisis migrants in the east zone of Sdo Paulo, from the perspective of an
education in ethnic-racial relations that promote critical interculturality.

Keywords: crisis migrants, education, ethnic-racial relations, critical interculturality



RESUMEN

Esta tesis titulada “Educacién con migrantes en crisis en la zona este de S&o Paulo:
sus desafios y posibilidades” partiéd del objetivo general de identificar los desafios
enfrentados para la inclusion de estudiantes migrantes en crisis en la Educacion
Primaria, desglosada en los siguientes objetivos especificos : a) enumerar las
caracteristicas de la educacion de los migrantes bolivianos en las escuelas primarias
que conforman el territorio monitoreado por la DRE Penha; b) identificar los desafios
que enfrentan los profesionales de la Educacién para brindar inclusion social a los
estudiantes migrantes y avanzar en su aprendizaje y c) proponer posibles soluciones
para los desafios identificados. Responder a la pregunta problematizadora “¢ cuales
son las caracteristicas, desafios y posibilidades de la educacion con migrantes en
crisis en la zona este de Sao Paulo?” mediante un enfoque cualitativo, se realizaron
entrevistas virtuales y presenciales a los Coordinadores Pedagdgicos, Docentes,
Directores y Subdirectores de siete Escuelas Primarias Municipales de la Direccion
Regional de Educacién de Penha, ademas de escuchar personalmente a un grupo
focal integrado por de madres de nacionalidad boliviana, que se reune
periodicamente en la region de Bras, para discutir temas relacionados con la
maternidad y la educacion de los hijos. También se realizé observacién participante
en encuentros de capacitacion continua y cursos optativos de Coordinadores
Pedagogicos y Docentes en temas relacionados con la educacién de migrantes en la
red educativa municipal. La fundamentacion tedrica se bas6é en los estudios de
varios autores que abordan crisis politicas y educativas, como Harvey, Arendt,
Bourdieu, Freire, Walsh, Gomes y Libaneo. Para construir significado también se
utilizaron varios recursos multimodales, tales como: imagenes, musica, poemas,
videos, inspirados en la obra que continuara...brazzles de América Latina, de
Regina Silveira (1992). Los resultados alcanzados fueron la caracterizacion de los
desafios y posibilidades de la educacién con migrantes en crisis en la zona este de
Sao Paulo, desde la perspectiva de una educacion en las relaciones étnico-raciales
que promuevan la interculturalidad critica.

Palabras clave: crisis migratorias, educacion, relaciones étnico-raciales,
interculturalidad critica
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1 - Apresentagao do tema: um grande quebra-cabegas a ser montado

Tu no puedes comprar mi alegria
Tu no puedes comprar mis dolores
(...)Vamos caminando

(...) Que viva Latinoamérica!
(Calle 13 feat Maria Rita)’

Em margo de 2022, uma atividade interessantissima foi realizada na PUC-SP
na disciplina “Pensamento Politico e Produgao Artistica na construcado da América
Latina”, do Programa de Estudos Pés-Graduados em Cléncias Sociais: a visita ao
Museu de Arte Contemporanea (MAC-USP), localizado no Parque do Ibirapuera,
num domingo chuvoso. Nés, na época, pos-graduandos, encontramo-nos com o
professor Miguel Chaia no café do museu para uma breve contextualizagdo do que
irlamos visitar e fomos juntos a exposi¢cao das obras de Regina Silveira, uma artista
plastica e arte-educadora brasileira, reconhecida internacionalmente. Observamos
suas técnicas e expressdes artisticas, onde estao retratadas a cidade de Sdo Paulo
e o Brasil no contexto da América Latina. Logo na entrada, uma instalagédo chamada
“Tropel”, no corredor de entrada do prédio anexo, nos convidou a refletir sobre a
‘invasao” realizada pelos colonizadores em terras latino-americanas, por meio de
pegadas e silhuetas de animais, retratando o que vinha a ser o espago antes desse
processo. Regina preferiu ndo usar cores, segundo o professor, para ndo remeter ao
conceito de tropicalismo. Em suas obras, dentro do prédio anexo, observamos a
influéncia da Pop-art e de outros movimentos artisticos, como o modernismo, numa

expresséo critica, tanto dos movimentos quanto da sociedade.

A sensacao que tive nesta visita foi um misto de vibragao, alegria e tensao
gerada pelas reflexdes a partir das obras e depois, refletida nas aulas, num
movimento de grande imersdo na propria constituicdo identitaria. A principal obra
que nos levou a exposi¢cao no MAC foi “To be continued”, um quebra-cabecas em
tamanho gigante, com imagens impressas em vinil, coladas em EVA, que remete a
América Latina, contendo uma imagem em cada peca, tais como: Carmem Miranda,
Carlos Gardel, Fidel Castro, Che Guevara, Zé Carioca, Frida Khalo, o Cristo

Redentor, o Pao de Acgucar, o Palacio do Planalto, misturado com imagens de frutas,

' Aponte a camera do celular toda vez que aparecer um QR Code para ouvir na integra a musica que
aparece na citacdo, além de videos, imagens e outras referéncias multimodais que aparecem ao
longo dos capitulos.
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de indigenas, dangas como o samba carnavalesco, o tango, dangas folcldricas,
figuras religiosas, entre outros, com alguns espagos sem pecgas, pegas em branco e
pecas em preto, dando a ideia de continuidade da constituicdo da identidade
latino-americana que ainda nao €, mas “esta sendo”, esta se constituindo... ao longo

da Historia.

Imagem 1: To be Continued...Quebra-cabega da América Latina, Regina Silveira
(1992)

Fonte: Fotografia registrada por José Vieira

Segundo José Vieira (2022):

Regina brinca com a fragilidade da formacdo dos paises no continente. A
obra traz mais de 100 imagens que reforgam os esteredtipos da regido e o
olhar colonialista que fragmentou a identidade dessas nagbes — algo que,
segundo a artista, talvez nunca seja superado. (VIEIRA, 2022)

A partir da visita, no sentido de ampliar as reflexbes e aprofundar as
discussbes, a proposta do professor Miguel, foi que a cada semana, um
pos-graduando trouxesse uma peca desse quebra-cabegas para a aula,
representando a América Latina para cada um de nés, colaborando com a
construcao da artista. Como um dos pontos de observagcdo da comunidade boliviana

em Sao Paulo é a Praga Kantuta, resolvi coloca-la como uma das pecas do

quebra-cabecas, demonstrando com um aguayo? estampado, bastante colorido, bem

2 Aguayo é um tecido estampado, bastante colorido, muito utilizado pelos povos andinos para, entre
outras funcionalidades, carregar bebés ou criangas pequenas nas costas durante a caminhada.
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representativo dessa comunidade, a mais numerosa populagdo de migrantes
internacionais na cidade atualmente. Mais do que isso, esta obra de Regina Silveira
e a proposta didatica que foi desenvolvida, inspirou a estrutura desta tese, como um
grande quebra-cabecas da América Latina a ser montado, a partir do olhar sobre a

presencga dos migrantes na cidade, sobretudo, nas escolas publicas.

Mas, o que eu tenho a ver com essa tematica? De onde surgiu a ideia de
pesquisar a inter-relagdo entre migragdes e educagao? A seguir, é realizada uma
contextualizacdo desta conexdo entre o tema e a pesquisadora, nesta perspectiva

da construcéo da identidade, tdo fragmentada na América Latina. To be continued...

%' 1.1 - Contextualizagcdo da conexao pessoal com a tematica “Educacgao e
Migracao”: o tema e eu.

O meu pai era paulista,
meu avd, pernambucano,
O meu bisavd mineiro,
meu tataravo baiano...
(Chico Buarque)

A tematica da migracéo esta presente no cotidiano das pessoas que vivem na
cidade de S&o Paulo pela propria constituicdo demografica. Numa observagéo dos
fendtipos das pessoas, numa simples caminhada pelo centro, € possivel identificar,
em 2022, pessoas das mais diversas origens: negros, brancos, indigenas, andinos,
orientais. Observando um pouco mais atentamente, podem ser percebidos os
diversos idiomas presentes nesses espagos: além da lingua portuguesa com
sotaques nordestinos, sulistas, pode-se ouvir essas pessoas falando em arabe,
espanhol, crioulo haitiano, entre outras tantas.

Em minha vida mesmo, por exemplo, esta o resultado da unido de uma
mulher paranaense e de um homem mineiro que, logo no inicio do casamento,
resolveram migrar para Sdo Paulo em busca de melhores condi¢ées de trabalho
para criarem os filhos. Ainda na infancia, na década de 80, tive uma experiéncia
muito marcante: um amigo do meu pai, que tinha se tornado viivo com dois filhos
pequenos, brasileiros descendentes de japoneses, passaram a morar em nossa

casa e, por dois anos, cresci com meus “dois irmaozinhos japoneses” - era dessa
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forma que eu me referia carinhosamente aquelas criangas. Quando cresceram,
migraram para o Japao e vivem la ha mais de 30 anos. A experiéncia ja era o
prenuncio e a vivéncia da interculturalidade na pratica: os centros de interesse, a
culinaria, a arte, a lingua, os jogos e brincadeiras...a curiosidade infantil promovia o
intercambio das referéncias diversas e expandia nosso repertério cultural para que
nosso olhar para a diversidade fosse naturalizado.

Muito tempo depois, nos anos 2000, trabalhando como professora de
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de
Guarulhos, foi possivel observar a grande quantidade de filhos e filhas de migrantes
nordestinos entre os estudantes da regido periférica da cidade. Um programa de
incentivo ao estudo de diversos idiomas, proporcionou aos professores daquela
rede, que estudassem uma lingua estrangeira, escolhida segundo o préprio
interesse. Eu escolhi a lingua italiana e assumi o compromisso de, além de estudar,
ensinar elementos da lingua e cultura italiana para as criangas da escola em que
atuava naquele periodo. Foi mais uma experiéncia que proporcionou maior
repertério linguistico e cultural e abertura para a pluralidade de objetos de
conhecimento que eram abordados no curriculo da rede publica de ensino.

Em 2008, pedi exoneracdo da rede municipal de Guarulhos para assumir
outro concurso publico, desta vez na rede municipal de Sao Paulo, no cargo de
Coordenadora Pedagodgica. Em 2013, passei a trabalhar numa escola de Ensino
Fundamental localizada na Vila Maria, zona norte de Sdo Paulo, que concentra
grande quantidade de migrantes bolivianos. Concomitantemente, o Nucleo Técnico
de Curriculo da Secretaria Municipal de Educacéo criava o Nucleo de Educacéao das
Relacdes Etnico-Raciais e passou a ofertar muitos cursos voltados & valorizacéo da
negritude, a implementagdo das leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008,
valorizagcdo dos povos originarios e da cultura latino-americana. O tema da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tornou-se o principal em minha rotina de
estudos e a pautar as reunides de formagao continua com os professores dos anos

finais do Ensino Fundamental naquela unidade escolar.?

3 A pesquisa sobre a formagao dos professores esta detalhadamente descrita e analisada na seguinte
dissertagdo de mestrado:

JANONI, E. N. Formagao de professores para relagdes étnico-raciais no contexto de uma
escola com estudantes bolivianos. 174fls (Dissertagdo de Mestrado, area de concentragcao

Educacado: Formacgao de Formadores) PUC/SP-FORMEP, 2018.
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Apos a defesa da dissertacao, recebi varios convites para apresentagao da
tematica “Formacéo de Professores para a Educacéo Etnico-Racial’ e, em especial,
‘Educacao de migrantes de crise” em congressos, simposios, seminarios, “lives”,
rodas de conversas, tanto nas instituicbes educacionais, quanto em espagos como o
Museu da Imigracdo, sindicatos, entre outros, além da produgdo de artigos
relacionados. Um desses convites me levou a atuar como formadora de professores
e coordenadores pedagdgicos, compondo o Nucleo de Educacdo Etnico-Racial
(NEER) em duas Diretorias Regionais de Educacdo da Rede Municipal de Ensino
(RME), entre 2021 e 2023.

Desta forma, é possivel afirmar que, apesar de ter nascido em Sao Paulo
(capital) e nao ter vivenciado nenhuma experiéncia de migracgao residindo em outro
estado ou pais, foi a partir da experiéncia profissional na RME da cidade de Sao
Paulo desde 2013 e da producédo académica desde 2016, que a minha conexao com
a interface “Educacao e Migragdes” tomou, pessoalmente, uma propor¢do mais
significativa e profunda.

Some-se a isso as situagdes reportadas na midia (Lazzeri, 2020), tais como o
aliciamento e trafico de cidadaos bolivianos para o trabalho na area téxtil na cidade
de S&o Paulo em condigbes analogas a escraviddo ou mesmo em situagéo
considerada como trabalho escravo contemporaneo, a violéncia contra as mulheres,
agravada ainda mais pela pandemia da COVID-19, as condi¢cdes de moradia e
saude nas quais as criangas bolivianas sao criadas, a xenofobia, o descaso que
sofrem diante da populagdo que acredita que migrantes n&do devem ter acesso aos
mesmos direitos sociais que os autdctones, por supostamente “roubarem” o espaco
de quem vive em sua cidade de origem, sdo alguns dos exemplos que impulsionam
a necessidade da realizagdo de pesquisas e levantamentos de dados que originam
politicas publicas ou que implementem politicas ja existentes, como as contidas lei
municipal 16.478/2016, que ainda permanecem no papel, sem a devida aplicagéao,
seja por desconhecimento da populacdo, seja pela negligéncia dos 6rgaos
governamentais.

Tudo isso me impactou e impacta como cidada e como educadora. Nao é
possivel permanecer indiferente diante da realidade exposta diariamente a quem
convive com essas familias, com essas mulheres, com essas criangas, pessoas

reais que estdo circulando na cidade e nas escolas publicas, tendo tantas privagoes
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de direitos humanos basicos, como os contidos no artigo 13 da Declaragao Universal

dos Direitos Humanos:

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocéo e
residéncia dentro das fronteiras de cada Estado.

2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive
o proprio e a esse regressar. (ONU, 1948)

E pelo exposto, que permaneco firme no compromisso de pesquisar, de
escrever, de sonhar e unir esforgos para que migrantes tenham espaco e vida digna
nessa cidade! Reconheco, contudo, que ainda ha muito o que aprender e, devido a
flexibilidade da mobilidade humana, o conhecimento € inesgotavel, devendo ser
recortado para um determinado momento histérico e delimitagao geografica.

No caso desta tese, o recorte trata de migrantes de crise, sobretudo
bolivianos por estarem em maior quantidade, na cidade de S&o Paulo,
especificamente na zona leste, dentro das escolas de Ensino Fundamental da rede

municipal de ensino, entre 2021 e 2022.

%’ 1.2 - Introdugao

Assim como a construgdo do conhecimento em Ciéncias Sociais, “os
trabalhos investigativos no campo da Educacdo para Imigrantes sao
interdisciplinares, produzidos em distintas areas do conhecimento.” (BRAGA, 2020,
p.227). Sayad (1998) ja destacava que os estudos sobre migragdo também tém um
aspecto interdisciplinar. Bourdieu (1996) nos lembra que a sociologia da linguagem é
indissociavel da sociologia da educagao. Assim, o aporte tedrico desta pesquisa
transita entre conceitos da Pedagogia, Artes, Letras e Linguistica Aplicada,

Sociologia, Filosofia, Antropologia e Politica.

O recorte da pesquisa delimita-se na zona leste da cidade de Sao Paulo, mais
especificamente no territério atendido pela Diretoria Regional de Educacao (DRE) da
Penha, ligada a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) da Rede Municipal de
Ensino, concentrando-se na presenga dos migrantes de crise nas escolas de Ensino
Fundamental, sobretudo bolivianos, por constituirem um fluxo imigratério mais

concentrado (em termos quantitativos, nesta regido e na cidade), a partir da visao
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principalmente dos profissionais das equipes docente e gestora das unidades

educacionais, que atuam como sujeitos agentes de politicas publicas em Educacgao.

O objetivo geral da pesquisa é identificar os desafios enfrentados para a
inclusdo dos estudantes migrantes de crise no Ensino Fundamental. Tal objetivo se
desdobra em trés objetivos especificos, a saber: a) elencar as caracteristicas da
Educacdo dos migrantes bolivianos nas escolas de ensino fundamental que
compdem o territério acompanhado pela DRE Penha; b) identificar os desafios
encontrados pelos profissionais da Educagao no sentido de proporcionar a inclusdo
social dos estudantes migrantes e o avango nas aprendizagens; e c) propor
possibilidades de solugcdo para os desafios identificados. A questao principal, que
gerou a necessidade de investigagdo, isto €, a questdo orientadora ou
problematizadora: “quais sao as caracteristicas, desafios e possibilidades da

educacédo com migrantes de crise na zona leste de Sdo Paulo?”

Para responder a esta questao, por meio da abordagem qualitativa de cunho
etnografico,, foram realizadas entrevistas com os Coordenadores Pedagdgicos,
Professores, Diretores e Assistentes de Direcdo de sete Escolas Municipais de
Ensino Fundamental da DRE Penha, além da escuta de um grupo focal constituido
por maes de nacionalidade boliviana, que se reune periodicamente na regido do
Bras, para discutir assuntos relacionados a maternidade e educagao dos filhos.
Também foi realizada a observacao participante nos encontros de formagao continua
de coordenadores e professores sobre assuntos relacionados com a educagao dos
migrantes: como a implementagdo das orientagbes pedagdgicas do Curriculo da
Cidade para os povos migrantes, programa Escravo nem Pensar, projeto Refugios
Humanos: direito a vida em um mundo sem fronteiras, entre outras formacgdes
oferecidas em parceria com o Nucleo de Educacgdo Etnico-Racial da Secretaria

Municipal de Educacgéo.

Neste primeiro capitulo, o tema € apresentado como “um grande
quebra-cabegas a ser montado”, a partir da percepcao pessoal e identificacao/
conexao da propria pesquisadora com a tematica “Educagédo e Migragao”, além da
introducao que apresenta o percurso desta tese.

No segundo, “procurando as pegas’, serdo abordadas as crises na politica e

da educacao, uma discussao de aprofundamento tedrico acerca da necessidade de
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uma Educagdo em Direitos Humanos, Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e
Educacgao Intercultural, pecas importantes na construgao deste quebra-cabecas.

No capitulo 3, “formando a montagem”, iniciara a contextualizacdo do
territorio investigado, a partir da visdo da Rede Municipal de Ensino, na qual esta
contida a Diretoria Regional de Educagao, lécus da pesquisa realizada (DRE
Penha), bem como o roteiro da investigagéao.

“‘Observando cada pega”, no capitulo 4, os dados das entrevistas com os
profissionais da educagdo e com as maes comegam a ser colocados em dialogo e
analisados, na perspectiva de caracterizar o territério, compreender a presenca
desses estudantes migrantes de crise, os idiomas por eles falados e como se dao os
processos de socializagao e aprendizagem nas unidades escolares.

No quinto capitulo, “buscando encaixes”, serdo descritas algumas das
estratégias didaticas, no sentido de promover uma educacdo das relagbes
étnico-raciais e na perspectiva da interculturalidade critica, que alcance a inclusao
social e os avangos nas aprendizagens dos estudantes migrantes.

E, juntando “outras pegas faltantes”, no capitulo 6, sera realizada a denuncia
dos desafios enfrentados pelos diferentes povos migrantes de crise na cidade de
Sao Paulo, bem como as agbes formativas realizadas pela Divisdo Pedagdgica da

DRE Penha em 2021/2022 para enfrentamento desses desafios.

Em seguida, a guisa de conclusao, sera realizada uma sintese do que os
profissionais da educacao consideram como caracteristicas de uma educacdo com
migrantes de crise, a fim de sistematizar os resultados das entrevistas e fomentar a
continuidade do percurso formativo dos profissionais envolvidos na educagao com

esse publico.

Espera-se, inicialmente, como resultados gerais da pesquisa, caracterizar a
educacao para migrantes no territério da DRE Penha, os desafios e possibilidades
no trabalho de incluir estudantes que estdo em situagao de vulnerabilidade social e

econdmica, além de chegarem a escola sem falar a lingua portuguesa.
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2 - Procurando as pecas

=]kt

“As crises abalam profundamente nossas
concepgdes de mundo e do lugar que ocupamos nele.”

(HARVEY, 2016, p.11) [m]3

Para iniciar a montagem deste quebra-cabecas que, a semelhancga da obra de
Regina Silveira, deseja reunir as pegas que compdéem a imagem da América Latina,
o contexto social e politico contemporaneos na relagdo com a educacéao, € preciso

procurar algumas pegas que revelam suas fragilidades.

O percurso da procura dessas pegas se deu nos estudos realizados ao longo
da frequéncia em atividades programadas e disciplinas no curso de Ciéncias
Sociais, na PUC-SP e, vale destacar, no contexto da pandemia da COVID-19, no
periodo de 2020/2021, isto €, num contexto de grande fragilidade, em experiéncia de

quase morte, ocasionada por uma crise de saude global.

Imagens 2 e 3: Periodo pds-pandemia na PUC-SP

Fonte: Fotografias realizadas pela pesquisadora (2021)

A epigrafe do inicio deste capitulo nos traz a dimensao do quanto as crises
abalam profundamente nossa forma de ser e estar no mundo. O QR Code, ao seu
lado, nos transporta para uma cancdo do Rapper Emicida, um paulistano negro

periférico, que ousou gravar um show no Theatro Municipal de Sdo Paulo, o album
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AmarElo. Nessa cangédo, convidou Pablo Vittar e Majur, duas artistas transgénero,
para cantar consigo e mixou um trecho de uma cang¢ao antiga de Belchior, repetindo
a frase “ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro”. Esse refrao marcou

intensamente o periodo da pandemia para os sobreviventes paulistanos.

Neste capitulo, podemos nos aventurar nesta procura por elementos que
refletem este cenario de fragilidades, principalmente de crise politica e suas
reverberagdes, bem como de crise na educacédo, pensando em qual educagao é

necessaria para atender as necessidades que tais fragilidades revelam.

% 2.1- As crises como fragilidades do contemporaneo e o lugar para onde

queremos ir

O contexto atual da Educacgado, ndo apenas na cidade de Sao Paulo, nem
apenas no momento de pandemia da COVID-19 e suas variagdes (anos 2020-2021),
tem revelado uma crise que nao é tao atual. O projeto de Educagdao como forma de
combate a pobreza e opressdo como utopia ja4 era apontado como critico
(fracassado) ha mais de sessenta anos (ARENDT, 2003).

E preciso admitir que existem varias crises que ocasionam e desembocam na
crise da Educacdo e este capitulo se propde a elencar alguns elementos
observados*, que explicam qual a Educagdo se faz necessaria diante dessa
realidade e se alinha a investigagcéo proposta ao longo desta pesquisa para pensar a

Educacgao para migrantes internacionais de crise na cidade de S&o Paulo.

O proprio conceito de migracdes de crise representa uma fragilidade do
contemporaneo no sentido de que, tanto o pais de origem, quanto o de destino
encontram-se em crise, visto que as pessoas se véem forgadas a migrar para um
lugar que nao esta preparado para receber tal contingente de pessoas em condigdes
dignas. A partir dai, surge a necessidade de se criarem os marcos regulatorios para

a contengédo e a organizagao dessa chegada, segundo Baeninger e Peres (2017).

4 a observagdo se deu a partir das leituras e discussdes na atividade programada “Fragilidades do
Contemporaneo”, ministrada pelo professor Rafael de Paula Aguiar Araujo (CSO — PUC/SP)
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Essa crise citada pelas autoras tem origem econémica e politica, mas pode
ser agravada por questdes de saude, ambientais, educacionais e até mesmo por
relacionamentos pessoais. Isto €, a razao para a mobilidade humana, ainda que seja
no sentido de sair de um lugar em crise e ir para outro que também esta em crise, é
impulsionada por sonhos de liberdade e desejo de uma vida melhor,

independentemente do aspecto social ou individual que ocasione a migragao.

Conforme Francis Wolff disse na abertura da conferéncia “O novo espirito
utopico” (WOLFF, 2015), “as utopias sdo para as comunidades o que os sonhos sao
para os individuos. Uma utopia é um refugio no ideal irrealizavel quando o real
parece insuportavel.” Neste aspecto, seja pela necessidade individual ou coletiva, o
ser humano busca sempre um refugio idealizado, um projeto de vida mais digna,
mais adequada para suprir suas necessidades, seja da ordem que for. No sentido
individual, o sonho; no coletivo, a utopia. E o fundamento da utopia é a critica do
presente, pois € a partir dessa critica que se cria um projeto realizavel, ou seja,
quando se constata que a realidade parece insuportavel, o que Paulo Freire (2017)
chamava de situagéo limite é que se cria o inédito viavel, um plano que conduzira a
utopia, a realidade que se deseja alcancgar. Por exemplo, € a partir da consciéncia da
desigualdade que se pensa numa sociedade mais igualitaria. Assim, olhando para a
realidade, por mais doloroso que seja, percebe-se o que precisa ser alterado,

revolucionado.

A proposta de pensar nas fragilidades do contemporéneo € de observar,
analisar, refletir sobre a realidade tal como esta posta. Traz a critica e a0 mesmo
tempo, a busca pelas raizes dos problemas que levaram a realidade a se constituir
tal como a observamos atualmente. Quais sao estas fragilidades que compdem o
nosso tempo contemporaneo? A seguir, este topico se desdobra em outros dois

temas, a saber: a crise politica (e a fragilidade da razdo) e a crise na Educacéo.
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%’ 2.1.1 - A crise politica

Ndo é de uma crise unica e localizada geografica e politicamente que
estamos nos referenciando aqui. Trata-se de uma crise sistémica, que se desdobra
em varias outras crises, envolve diversos aspectos e perpassa um periodo

governamental e fronteiras de nacionalidade.

David Harvey (2016, p.10) afirma que as “crises sdo essenciais para a
reproducdo do capitalismo.” Nao somente pelas alteragcbes promovidas na
paisagem, mas pelas transformagdes nos modos de pensar, nos comportamentos,
nos processos, nas decisdes politicas, nas ideologias, nas relagées sociais, nas
instituicdes. “As crises abalam profundamente nossas concepg¢des de mundo e do
lugar que ocupamos nele.” (HARVEY, 2016, p.11) Abalam as pessoas, suas visoes,
o modo de se relacionarem. Mas, ndo abalam o sistema capitalista, que cria grandes
crises e logo mais, cria solugdes para geracdo de um lucro ainda maior, 0s

chamados “nichos de oportunidades”.

Em termos de analise das migracdes de crise, € possivel observar no Brasil a
exploracdo da méao-de-obra dos bolivianos em condigbes analogas a escravidao na
industria téxtil, senegaleses no comércio ambulante de rua, haitianos na construgéo
civil. Ou seja, a crise econbmica gera mobilidade humana, que serve de
mao-de-obra barata para outro pais em crise econdmica, estabelecendo a
continuidade do sistema de exploracdo (capitalista), sendo ele mesmo o causador
da crise econObmica em ambos o0s paises e que se alimenta desse ciclo para

permanecer vigente.

A prépria inovagao tecnoldgica, em diversos niveis, serve como exemplo
disso: uma economia caotica gera habilidades e conhecimentos que séao
necessarios para gerar a inovagao e produz, por exemplo, hardwares e softwares
capazes de gerar lucro para uma pequena parcela de pessoas e instituicbes que
podem pagar por eles, mas que nao resolve necessariamente o problema da
economia. Ao contrario, aumenta ainda mais as desigualdades econémicas a partir

da inovagao tecnoldgica proposta como solugao (HARVEY, 2016, p.107).
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Ainda no que se refere a influéncia da tecnologia, vivemos uma situagéo
contemporanea na qual os resultados das ultimas eleicbes presidenciais foram
fortemente influenciados pelas redes sociais. Os documentarios lancados
recentemente na plataforma de streaming Netflix: “O dilema das redes”, “Privacidade
Hackeada” e “Democracia em vertigem”, explicam e exemplificam esse e outros
processos, nos quais os dados pessoais geram algoritmos que ofertam anuncios de
acordo com o interesse demonstrado na navegacgao, criam informacdes superficiais
e até mesmo noticias falsas (Fake News). A eleicdo presidencial nos Estados
Unidos de Donald Trump em 2016 e no Brasil, de Jair Bolsonaro em 2018,
marcaram o inicio de um periodo de maior cisdo da populacao, tanto em termos de
debate, de voto, de defesa de posicionamento entre direita e esquerda como se
fossem torcedores de times de futebol, quanto em termos de posicionamento frente

as desigualdades.

Em 2020, para agravar ainda mais o panorama da crise politica nacional e
internacional, fomos acometidos por uma crise humanitaria mundial causada pela
pandemia da COVID-19, uma sindrome respiratoria aguda que se tornou capaz de
matar milhares de pessoas diariamente®. Sobre as acdes politicas para o

enfrentamento desta crise, Santos® (2020, p.26) explicita:

Nalguns paises, a extrema-direita associa-se a versdes altamente
politizadas e conservadoras da religido, o evangelismo pentecostal em
varios paises da América Latina, o catolicismo reacionario na Europa(...) Na
presente crise humanitaria, os governos de extrema-direita ou de direita
neoliberal falharam mais do que os outros na luta contra a pandemia.
Ocultaram informagdo, desprestigiaram a comunidade cientifica,
minimizaram os efeitos potenciais da pandemia, utilizaram a crise
humanitaria para chicana politica. Sob o pretexto de salvar a economia,
correram  riscos irresponsaveis pelos quais, esperamos, serao

° Até setembro/2023, o nimero de mortos por COVID no Brasil foi de 705.645 pessoas, segundo o
painel Coronavirus. Fonte: Secretarias Estaduais de Saude. Brasil, 2023. Disponivel em:
https://covid.saude.gov.br/

% Nota de repudio: o socidlogo Boaventura de Sousa Santos em 2023 foi acusado por assédio sexual
por suas orientandas e afastado do Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO) e das
atividades na Universidade de Coimbra, enquanto acontecem as investigagdes. O repudio aqui
manifesto ndo se refere a sua obra académica, mas, caso sejam confirmados os casos, as suas
atitudes.

Fonte:
https://cnnportugal.iol.pt/assedio-sexual/boaventura-sousa-santos/assedio-conselho-latino-americano-
de-ciencias-sociais-suspende-atividades-de-boaventura-sousa-santos/20230416/643b9c2d0cf2c84d7f
d1abe9



https://cnnportugal.iol.pt/assedio-sexual/boaventura-sousa-santos/assedio-conselho-latino-americano-de-ciencias-sociais-suspende-atividades-de-boaventura-sousa-santos/20230416/643b9c2d0cf2c84d7fd1abe9
https://cnnportugal.iol.pt/assedio-sexual/boaventura-sousa-santos/assedio-conselho-latino-americano-de-ciencias-sociais-suspende-atividades-de-boaventura-sousa-santos/20230416/643b9c2d0cf2c84d7fd1abe9
https://cnnportugal.iol.pt/assedio-sexual/boaventura-sousa-santos/assedio-conselho-latino-americano-de-ciencias-sociais-suspende-atividades-de-boaventura-sousa-santos/20230416/643b9c2d0cf2c84d7fd1abe9
https://covid.saude.gov.br/
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responsabilizados. Deram a entender que uma dose de darwinismo social
seria benéfica: a eliminagio de parte das populagdes que ja ndo interessam
a economia, nem como trabalhadores nem como consumidores, ou seja,
populagdes descartaveis como se a economia pudesse prosperar sobre
uma pilha de cadaveres ou de corpos desprovidos de qualquer rendimento.
Os exemplos mais marcantes sdo a Inglaterra, os EUA, o Brasil, a india, as
Filipinas e a Tailandia. (SANTOS, 2020, p. 26)

O que Santos (2020) traz como reflexdo neste trecho revela também outra
crise ainda n&o evidenciada até o momento, a saber: a crise da razdo, quando
aborda a descredibilizagdo da comunidade cientifica por parte dos governantes
frente a pandemia e seus efeitos catastroficos possiveis de serem previstos e

mitigados.

Quando aborda o “darwinismo social”, colocando em risco trabalhadores da
rua, indigenas, quilombolas, idosos, deficientes, pessoas em situacdo de rua,
moradores da periferia (pretos e pobres), migrantes de crise e refugiados, amplia
nossa percepgao sobre a crise de um sistema politico e econémico ao qual estamos
submetidos e aprendemos a nos adaptar como se fosse o uUnico sistema possivel.
Parece que n&o existem outras formas de organizagdo que nao seja o capitalismo;

outras que nao sejam tao danosas as pessoas.

Mas, se pararmos para analisar a histéria da humanidade, perceberemos que
o capitalismo € um sistema recente. Levamos, por exemplo, um milhdo e meio de
anos para chegar a expectativa de vida de cinquenta anos. Depois disso, levamos
apenas mais cem anos para chegar a expectativa de vida de 70 anos. Isso também
pode nos fazer compreender a poténcia do ser humano contemporaneo para
encontrar possibilidades de viabilizacdo de seus sonhos e utopias, possibilidades de
revolugdes que podem transformar a vida para melhor. Temos conhecimento

acumulado, ciéncia, tecnologias e recursos para tanto.

A revolugdo nao precisa necessariamente passar pela guerra armada,
ocasionando ainda mais mortes. A revolucdo € a tomada de consciéncia. E isso se
faz por meio da Educacdo. Mas, e se pensarmos que a educagao também esta em

crise? E o que sera analisado a seguir.
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% 2.1.2 - A Crise na Educagao

Hannah Arendt (2003) publicou o texto “A crise na Educacao” inicialmente em
1957, portanto, trata-se de um portador de mais de 60 anos, que traz verdades e
atualidades, que causam espanto até mesmo em pedagogos e especialistas em
Educagao. Aqui, vale lembrar que Hannah Arendt ndo pertencia a essas categorias
profissionais e escolheu abordar o tema da crise na Educacdo em sua complexidade
a partir da filosofia, exatamente por razdo desta mesma complexidade ser
acentuada e oferecer consequéncias abrangentes para a sociedade como um todo,
considerado por ela mesma como um problema politico de primeira grandeza na

ultima década do contexto em que escreveu, ou seja, desde 1947.

Poderiamos facilmente imaginar que Hannah tratava do contexto de paises
colonizados de forma altamente exploratéria, como os paises da América Latina,
talvez a Bolivia, o Paraguai ou o Brasil, mas o contexto geopolitico de que tratava
denominado por ela como América era referente aos Estados Unidos. Entretanto,
nao se restringiu a realidade daquele pais, tampouco a responder a questao da
razdo pela qual “Jodozinho” ndo sabe ler, mas transcendeu essas limitagdes,
explicando que “podemos tomar como regra geral da nossa época que tudo o que
pode acontecer num pais pode também, num futuro previsivel, acontecer em
qualquer outro pais.” (ARENDT, 2003, p. 222) Na realidade, pelo contexto
globalizado em que vivemos (politica, econdbmica e culturalmente), tal situacéo
continua acontecendo, isto é, “Jodozinho” continua com dificuldades e a Educacao

continua em crise ndo somente por este motivo.

A crise que Hannah pontua refere-se ao fato de a Educacéao escolar servir a
um propdsito politico de construgao de uma Nova Ordem do Mundo, que deveria ter
como finalidade abolir a pobreza e a opressao, um projeto de sociedade que
seria realizado a partir da formacao das criangas. Vale destacar que o contexto de
imigracdo dos povos latino-americanos para os Estados Unidos estava presente
naquela época e o papel politico que a Educacéo assumia neste contexto € a ilusao

de um mundo novo ndo apenas para as criangas, mas para as familias migrantes.
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Porém, a ilusdo se deve ao fato de que esse mundo novo para as familias
migrantes é, na verdade, um mundo antigo que n&o conseguiu (e ainda néao
consegue!) lidar ou encontrar solugado para os problemas da pobreza ou opressao.
Assim, a Educacéo fica com o propdsito real de coergdo sem uso da forca, ou seja,
a manutengdo do mundo antigo, que utiliza migrantes como mao de obra de baixo
custo, que serdo oprimidos sem perceber ou reclamar, pois tem seus filhos
matriculados em escolas, que aprendem a falar um novo idioma, se adaptar a uma
nova cultura até chegar a tornarem-se também mao de obra de baixo custo,

mantendo o mundo antigo (capitalista) tal como esta.

Pierre Bourdieu nao acreditava na resisténcia, ao contrario, que a sociedade
reproduzia seus valores, para o bem ou para o mal. Segundo ele, a sociedade quer
continuar conservadora. Bourdieu incomoda porque explica que a disputa de
campos sao conflitos comuns que cooperam para tal reproducao; essa disputa nao &
reconhecida por ele como transgressao ou resisténcia, mas como parte do processo
de disputa nas relagbes de poder. Para ele, “(...) os movimentos de contestacédo da
ordem simbdlica s&o importantes, pois questionam o que parece evidente,
inquestionavel, indiscutivel. Subvertem as evidéncias...” (BOURDIEU, 1983, p. 11),
mas nao constituem, necessariamente, um movimento de contracultura, de ruptura
com os valores dominantes. Ele chama esses movimentos de contestagcdo da ordem
de “voo social’, em direcao as marginalidades, como forma de expressao da sua
posicdo de desajuste no mundo social. Neste sentido, poderiamos caracterizar a
mobilidade humana como uma tentativa de voo social, de resisténcia, de escape da
dominagado; um voo rumo a liberdade. Ainda assim, os migrantes continuam
pertencendo e permanecem submetidos aos valores dominantes daquela sociedade,

mesmo fora de seu pais de origem.

A crise na Educacdo é ainda mais detalhada por Hannah Arendt quando
atribuida a trés ideias-base: a primeira, uma crise de origem intergeracional,
ocasionada pela ideia de que as criangcas tém uma sociedade autbnoma que deve
ser governada pelo préprio grupo, diminuindo a necessidade de intervengao/
acompanhamento, na visdo de muitos adultos que com ela convivem; a segunda,
uma crise de origem escolar, evidenciada pelo nao dominio dos conteudos e

metodologias por parte do (a) professor (a) e pela diminuicdo de sua autoridade
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enquanto profissional, quando se atribui a ele ensinar tudo e ndo apenas assuntos
referentes a sua area de especialidade e conhecimento; e a terceira, bastante
relacionada a segunda, mas uma crise de ordem politica, entende que somente se
aprende fazendo, o que reforga a primeira ideia, de que a participagdo do adulto no
processo nao é tao necessaria assim quanto parecia ser. A propria autora afirma que
o resultado dessa presenca pouco atuante dos adultos no processo de
aprendizagem gera o “conformismo ou a delinquéncia juvenil e, na maior parte das

vezes, uma mistura das duas coisas” (ARENDT, 2003, p. 225).

Para incrementar esse dialogo epistemoldgico sobre as origens e causas da
crise na Educacdo, convido José Carlos Libdneo, que aborda a tematica de uma

forma mais contemporanea e voltada a realidade brasileira.

O autor evidencia no texto o dualismo da escola publica atualmente, como um
lugar de conhecimento para os ricos e de acolhimento social para os pobres.
Inicialmente, observa a falta de consenso sobre os objetivos e as fun¢des da escola
publica na sociedade atual e o significado (difuso) da expressdo “qualidade de
ensino” que pode variar dependendo do foco: econdmico, social, politico,
pedagogico, etc. Amparado em analises sociopoliticas, realiza uma analise

pedagdgica dos percalgos da escola publica.

Para Libaneo (2012, p.15), a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990, desdobrada em outras
conferéncias patrocinadas pelo Banco Mundial, desencadearam as politicas publicas
para a Educagéo Basica no Brasil nos ultimos vinte anos. Segundo ele, contribuiram

para a producao da ineficiéncia, ma qualidade e desigualdade no sistema escolar.

A partir de diversos problemas levantados (a situagao dos salarios, condi¢des
de trabalho e formacao de professores — desfavoraveis -, a concorréncia com outras
instancias socializadoras, como as midias, o mercado cultural, etc., a desmotivagao
e a indisciplina dos alunos), tem sido apresentadas solug¢des evasivas, tais como:
ciclos, escola de tempo integral, progressao continuada, entre outras. Em meio a
esse quadro, surgem propostas que pedem o retorno do modelo tradicional e outras

que enxergam sua fungdo como missao social e assistencial.
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O autor entende que, na visdo das agéncias financeiras internacionais, a
tarefa da escola € de desenvolver o espirito de competitividade em paralelo ao
espirito de solidariedade, amenizando a luta de classes e diferencas raciais,
culturais, sociais, entre outras. Ou seja, o que outros pesquisadores chamam de

educacdo para a reestruturacdo capitalista ou educacdo para a sociabilidade

capitalista, de carater economicista e pragmatico voltada a preparacédo para o
mercado de trabalho e ndao para a construcdo do sujeito em todas as suas

dimensodes. (p.24)

Libaneo (2012, p.26) aposta na pedagogia histérico-cultural de Vygotsky, na
qual é necessaria a formagao do pensamento conceitual para o desenvolvimento
mental, em articulagdo com as experiéncias socioculturais vividas em situagcdes
educativas com objetivos formativos (citando a pedagogia de Paulo Freire, por
exemplo). Ambas as abordagens buscam objetivos em torno da questédo “(...) o que
se espera que a escola faga para formar cidaddos educados e criticos, aptos para

participar da vida em sociedade, e como fazer isso.”

O autor cita o lema de Gimeno Sacristan (apud LIBANEO, 2012, p.26) como
forma mais esclarecedora do ideal: “uma escolarizagao igual, para sujeitos
diferentes, por meio de um curriculo comum.” E alega que ndo ha justiga social

sem conhecimento.

% 2.2. - De qual Educagao estamos tratando?

No primeiro capitulo desta tese, aportado em Braga (2020), Sayad (1998) e
Bourdieu (1996), fez-se uma comparagao entre a caracteristica interdisciplinar da
construcdo do conhecimento em Ciéncias Sociais e na Educagéo, em especial, a
Educacdo com migrantes. Muitas praticas escolares, entretanto, permanecem nao
promovendo essa integracdo entre os saberes e os fazeres das diferentes areas do
conhecimento. Menos do que isso, a légica que rege a organizagao do tempo e dos

espacos na escola é geradora de processos demasiadamente fragmentados.
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Seguindo nessa logica, Freire (2017, p.33) abordava o conceito de educagao
bancaria, na qual, semelhantemente aos depdsitos financeiros bancarios,
deposita-se o conteudo na cabeca do estudante, como se fosse um ser vazio, um
depositario. “Na visao ‘bancaria’ da educacio, o “saber” € uma doagao dos que se

”

julgam sabios aos que julgam nada saber.” “Quanto mais se deixem docilmente
‘encher’, tanto melhores educandos serdo.” (FREIRE, 2017, p.33) Essa forma que
admite a transmissdao do conhecimento como forma de ensinar e aprender, numa
I6gica mercantilista de acumulo de informacdes, deveria ha muito ter sido superada
por uma légica de construgdo do conhecimento, uma educagdo denominada por
Freire como problematizadora ou libertaria, por meio de interacoes,
problematizagdes, vivéncias e experiéncias na qual a crianga ou adolescente
estudante ocupe o lugar de sujeito — e ndo de objeto — ativo, historico, agente
transformador da realidade, pensante, falante, curioso/a, com um repertério anterior
a vivéncia escolar, participante no processo de aprendizagem, ao invés de mero
expectador do ensino/depdsito de conteudos conceituais que o professor tem a

oferecer.

A manutencgdo desta logica de opressao a que Freire se referia, promove uma
estrutura de manutencdo das relacbes hierarquicas que refletem também,
posteriormente, no mundo do trabalho. A medida em que se reproduzem as formas
de alienagcdo e manutencédo das relagdes de poder, menor se torna o potencial de
transformacao da realidade dos/as filhos/as dos/as trabalhadores/as e sua ascensao
social, econbmica, histérica, epistemoldgica, resultantes dos processos
pedagogicos. Ou, quando, ao contrario, isso acontece, isto €, o educando das
camadas populares ascende economicamente e “quando a educagido nao €
libertadora, o sonho do oprimido é se tornar o opressor”. (FREIRE, 2017) Ou seja, as
relacbes de dominacdo, de passividade, de sujeicdo a forma de pensar e agir
imposta pelo outro, estdo presentes em nossa sociedade e na vida dos sujeitos
desde a mais tenra infancia, quando a crianca entra na escola e aprende de forma
passiva (ndo participante, ndo atuante como sujeito histérico) e acompanha a vida
adulta, sem questionamento quando, por exemplo, se torna empregado que deve se
sujeitar as condicbes oferecidas pelo empregador, ainda que sejam opressoras,

injustas, insuficientes, exploratérias, dominadoras.
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Neste sentido, Educagcdo com Migrantes esta firmemente ancorada nos
principios que regem a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) e a Educagéo das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) na perspectiva de uma visdo holistica que
considere a integralidade do ser. A Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais tem sua
origem nos movimentos sociais negros, reivindicando o combate ao racismo no
Brasil. Para tanto, combateu (e segue combatendo) a centralidade europeia nos
curriculos oficiais e conquistou legalmente o espago para o ensino da histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena na Educagdo Basica, por meio das Leis
Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Segundo Gomes (2012, p. 107): “trata-se
de uma (re)construgao historica alternativa e emancipatoria, que procure construir

uma histoéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante”.

A Educagdo em Direitos Humanos propde que se “(...) saiba “ouvir’ e
instaurar outros discursos que atravessem o discurso dominante” (ORLANDI, 2007,
p. 310), por meio de uma metodologia que respeite a voz e vez dos grupos que
foram (e ainda tem sido) silenciados ao longo da histéria, como: pessoas com
deficiéncias, mulheres, negros, indigenas, migrantes e refugiados, habitantes das
periferias, populagdo homossexual/ homoafetiva (comunidade LGBTQIA+), jovens,
idosos, criangas, praticantes das mais diversas religides, entre outros... Ou seja,
uma proposta que, muito além do conhecimento da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), promova o acesso de todos/as/es a participagao na

vida em sociedade a partir da Educacéo.

Além de estar ancorado nos conceitos de Educacgdo Etnico-Raciais e
Educagdao em Direitos Humanos, para melhor compreensao de qual Educacao
estamos tratando neste topico, € necessario, a partir de Walsh (2009, p. 63), a
identificacdo das trés principais concepgdes da Educagdo Intercultural: a) a
relacional, que valoriza o contato e o intercambio entre sujeitos, suas culturas e
praticas, saberes, tradi¢des, valores; b) a funcional, que diminui as areas de tensao
e conflito entre os diversos grupos, respeitando a estrutura e as relagdes de poder
vigentes; e c) a critica, que questiona as desigualdades construidas ao longo da
histéria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, de

orientagdo sexual, religiosos, compreendendo que a democracia € composta pela
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convivéncia desses grupos sem perpetuar a inferiorizagdo de uns em relagdo aos

outros, ou seja, na busca pela igualdade. E nessa ultima que essa tese se aporta.

A construgcdo da identidade, em termos dos povos latino-americanos, é
bastante complexa, tendo em vista as marcas deixadas pela exploragao advinda da
colonizacéo europeia. Além disso, o0 processo de escravizagao como base do berco
econdmico de muitos paises latino-americanos e, tendo sido o Brasil, o ultimo pais a
promulgar a aboli¢ao, traduz uma realidade construida sobre valores exploratérios,
que imprimem uma hierarquizagdo, colocando grupos sociais (homossexuais,
mulheres, analfabetos, pessoas com deficiéncia, por exemplo) e étnico-raciais
(negros, indigenas, migrantes ou refugiados) como inferiores em relagao aos outros,
principalmente constituidos por homens, brancos, cristdos, heterossexuais, ou seja,
o perfil do colonizador europeu. A fotografia dessa realidade poderia compor mais
uma pecga do quebra-cabegas de Regina Silveira na obra “To be continued’. Talvez
seja contemplada em algumas das figuras de povos indigenas presentes na obra, de
forma sutil. Talvez pudesse estar representada na figura do homem branco
(colonizador), montada sobre o indigena e o negro, mais abaixo, como “pegas em
posicao inferior”.

A educacédo intercultural nessa perspectiva critica, que Walsh (2009, p.64)
nos propde, e que, segundo ela, ainda nao existe, pode contribuir para outro

“ordenamento social’:

Alli su entendimiento, construccién y posicionamiento como proyecto
politico, social, ético y también epistémico — de saberes y conocimientos,
proyecto que afianza para la transformacion de las estructuras, condiciones
y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad, racializacion,
Subalternizacién e inferiorizacion de seres, saberes y modos, légicas y
racionalidades de vida. De esta manera, la interculturalidad critica pretende
intervenir en y actuar sobre la matriz de la colonialidad, siendo esta
intervencion y transformacion pasos esenciales y necesarios en la
construcciéon misma de la interculturalidad. (WALSH, 2009, p. 66)

Em outras palavras, pensar a interculturalidade nessa perspectiva critica,
significa convocar os grupos inferiorizados historicamente a intervir e transformar a
realidade. Mas, como isso se concretiza no espaco escolar, em forma de educagao
intercultural? Ainda aportada em Walsh, o conceito de bem-viver da cosmovisao
andina é composto por “cuatro principios fundamentales: relacionalidad,
correspondencia, complementariedad y reciprocidad. Juntos estos cuatro principios

se expresan en el kawsa: la vida.”(WALSH, 2009, p. 71).
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E aprofunda:

Se enraiza en las relaciones equilibradas, armdnicas, equitativas y
solidarias entre humanos y con la naturaleza, en la dignidad de
cada ser humano y en la necesaria interrelacion entre seres,
saberes, culturas, racionalidades y logicas de pensar, actuar y
vivir. (IDEM, p.71)

Isto é, para alcangar um projeto de educacgao intercultural numa perspectiva
critica, faz-se necessario trazer os principios que baseiam a cosmovisdo do
bem-viver para as relagdes interpessoais e étnico-raciais na escola. Mais do que o
ensino da lingua portuguesa como lingua adicional e como forma de acolhimento,
implica em selecionar atividades de interacdo entre os sujeitos, e entre eles e o
conhecimento, de forma mais harmoénica e respeitosa, identificando e combatendo
as formas de discriminagao e exclusdo dos grupos sociais que foram historicamente
inferiorizados e desumanizados. Implica em reverter a histéria dos povos
latino-americanos, em busca da diminuicdo das injusticas sociais, ou seja, da

equidade rumo a igualdade.
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3 - Formando a montagem

“Metodologia e politica sao,

ambas, meios de passar de um a outro estagio histérico.
A Unica diferenga esta em que as metodologias-padrao
deixam de ter em conta o fato de que

a Histéria apresenta, constantemente, feicbes novas.”
(Feyerabend, 1977, p.24)

Perseguindo a ideia de trilhar um percurso em diregdo a uma
interculturalidade critica e uma educagao étnico-racial que promovam justi¢ca social e
equidade, como vimos no capitulo anterior, prosseguimos na organizagao da
montagem deste grande quebra-cabegas que é a educagao com migrantes.

Neste percurso, € necessario fazer uma contextualizacdo dos recortes
histéricos, politicos e metodoldgicos selecionados para realizagdo da pesquisa que
resultou nesta tese. A musica contida no QR Code € do grupo boliviano Octavia e
abre as portas para os sujeitos cantando “Bienvenido”. Como traz Feyerabend na
epigrafe acima citada, em sua obra “Contra o método”, a Historia ndo é linear e
apresenta, constantemente, novas feicbes. Assim, pesquisar sobre a presenca de
estudantes migrantes de crise no Ensino Fundamental atualmente, ndo € o mesmo
que fazé-lo ha quarenta anos ou daqui a trinta anos. Ha de se levar em conta que os
proprios fluxos migratérios sdo bastante diferentes. A propria estrutura
organizacional da rede publica de ensino vem encarando mudangas nas ultimas
décadas, com a democratizagao que promove hoje o direito universal a educacéo,
isto €, educacéao gratuita para todos.

Neste capitulo, o leitor € convidado a experimentar uma lente capaz de dar
um efeito “zoom”, ou seja, de afastamento e aproximacédo, alterando o enfoque,
partindo da organizagao maior que € a Secretaria Municipal de Educagao, reduzindo
o foco para a Diretoria Regional até chegar em algumas Unidades Educacionais de
Ensino Fundamental e estabelecer um didlogo com as pessoas que estéo inseridas
nesta realidade, sejam gestores, professores ou familiares dos estudantes.

Os dialogos sao as pecgas principais da pesquisa, por se tratar de uma
abordagem qualitativa, tendo as entrevistas como estratégia de coleta de dados.

Este capitulo é o trajeto que nos faz chegar até eles.
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% 3.1 - Recorte do territério investigado: onde estamos?

A pesquisa que resultou nesta tese, recebeu o apoio financeiro do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq)’ e foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC-SP®.

Vale aqui destacar que houve uma escolha metodoldgica para ndo entrevistar
os proprios estudantes, em funcao do periodo pds-pandémico, que poderia oferecer
riscos minimos, mas consideraveis, ao tocar em assuntos sensiveis com criancas e
adolescentes migrantes de crise.

Ao observar cada peca das subdivisbes a que estdo submetidos os 6rgaos
publicos da cidade de Sao Paulo, mais especificamente subordinados a Rede
Municipal de Ensino (RME), podemos compreender melhor o territério no qual esta
pesquisa foi realizada, seus contextos, funcionamento, responsabilidades e

complexidades.

% 3.1.1 - A Secretaria Municipal de Educac¢ao de Sao Paulo

A Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo € um érgao da Prefeitura
da Cidade de Sao Paulo que realiza um trabalho voltado exclusivamente para a
Educacdo desde 1975. Antes disso, de 1947 a 1975, a Secretaria associava as
pastas de Educagao e Cultura. Sua finalidade, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/1996) é “o desenvolvimento dos educandos,
assegurando-lhes a formagdao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (SAO
PAULO, 2022). Como principais responsabilidades estdo as modalidades de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, embora também abarque unidades de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de Ensino Médio e de Educacao Bilingue para

Surdos.

" Processo CNPQ numero 142303/2019-4

8 CAAE: 65788522.0.0000.5482
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O Decreto 59.660/ 2020, estabelece um organograma (vide anexo 1) que
distingue as diversas frentes de trabalho dentro da Secretaria Municipal de
Educacédo. No total, dentre outras subdivisdes, estdo contidas onze Coordenadorias
e treze Diretorias Regionais de Educacéo (DREs).

No mapa abaixo (SAO PAULO, 2021), podemos observar o contorno do
municipio de Sao Paulo, dividido em treze DREs, evidenciando o nivel de
concentragao de estudantes migrantes internacionais matriculados em cada regido.
As DREs com as cores mais escuras concentram maior quantidade de matriculas e

as mais claras, uma quantidade menor de estudantes migrantes matriculados.

Imagem 4: Mapa do Municipio de Sdo Paulo dividido em Diretorias Regionais de

Educacao e o nivel de concentragao dos estudantes migrantes matriculados

Legenda:

DRE Butarid - BT

DRE Campao lampo - L
DRE Capeta do Socore -5
DRE FreguesiaBrsiindi - FE
DRE Guoanesss - &

DRE lpnngz - IP

DRE Hagoers - K}

DRE dacand,Tremembé - IT
DRE S Myguel - MP
DRE Penha - PE

DRE Firteba - F

DRE Sario Amang - 54
DRE Sio e - S

Fonte: (SAO PAULO, 2021, p.43)
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Como podemos observar no mapa da imagem anterior, a maior concentragao
de migrantes internacionais matriculados esta na DRE Penha, envolvendo a partir da
regido central da cidade, boa parte da zona leste, seguida pelas DREs Jacana/
Tremembé (zona norte), Pirituba/Jaragua (zona noroeste). Embora as matriculas
estejam distribuidas por todo o territorio da capital, essas trés DREs juntas somam
mais da metade do numero de matriculas de migrantes internacionais em toda a
cidade, na rede municipal de ensino. (SAO PAULO, 2021, p.42)

Para efeito desta pesquisa, o recorte de analise da Secretaria Municipal de
Educacdo esta delimitado na relagdo entre o Nucleo de Educacdo Etnico-Racial
(NEER), ligado ao Nucleo Técnico de Curriculo (NTC), que esta subordinado a
Coordenadoria Pedagégica (COPED), e a Diretoria Regional de Educagao da Penha
(DRE - PE), que é responsavel pelas Unidades Educacionais por meio, entre outras
divisbes, da Divisdo Pedagogica (DIPED).

Além disso, sera possivel notar ao longo da pesquisa que, alguns aspectos
da organizagado pedagogica aparecerao de forma comum em diversas unidades
escolares do municipio. Neste caso, vale ressaltar que a Secretaria Municipal de
Educacédo (SME) rege, por instrucdo normativa publicada em Diario Oficial da
Cidade em cada final de ano, aspectos importantes do calendario escolar do ano
subsequente, como a quantidade de reunides pedagdgicas e reunides de conselho
de classe com dispensa dos estudantes no Ensino Fundamental, sendo permitidas,
geralmente, quatro reunides pedagogicas e quatro reunides de conselho de classe
por ano. Outro aspecto que chama a atencdo €& a determinacdo, também por
instrucdo normativa oficial, da comemoracao do Dia da Familia na Escola, sendo
reservado no calendario escolar um dia em cada semestre letivo. Vale ainda
destacar que, em termos de calendario, as reunides de pais e mestres sao limitadas
a, no minimo quatro por ano, porém, sem a dispensa dos estudantes, ficando a
cargo da escola a organizagao dos dois movimentos no mesmo dia (periodo letivo
com os estudantes e reuniao de pais e mestres).

A SME também regulamenta a organizagdo do horario coletivo nas unidades:
os professores que tém a carga completa de aulas atribuidas, podem optar pela
Jornada Especial Integral de Formacgao (JEIF), composta por onze horas-aula (de
quarenta e cinco minutos) para estudo, pesquisa e planejamento coletivo de

sequéncias e projetos didaticos. Dessas onze horas semanais, no minimo quatro
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sdo destinadas ao Projeto Especial de A¢do, um momento de formagdo em servigo
que promove agdes na prépria unidade escolar em torno de uma tematica principal,
sugerida pelo coletivo de profissionais da escola e que esteja em consonancia com o
Curriculo da Cidade, documento oficial que organiza e orienta didaticamente o que e
como se deve ensinar nesta rede.

Ao mesmo tempo, em se tratando de formacédo continua docente, a SME
regulamentou em 2022, um percurso formativo chamado Formacao da Cidade, que
ocupou oitenta e uma horas anuais do horario coletivo (JEIF), o que corresponde a
encontros de duas horas-aula, de uma a duas vezes por semana para estudo e
aprofundamento do conhecimento acerca do Curriculo da Cidade, pela plataforma
Google Sala de Aula. Neste percurso, os professores e coordenadores pedagdgicos
de todas as modalidades de ensino (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, Educagéo de Jovens e Adultos e do Atendimento Educacional Especializado,
este Ultimo, responsavel pelas adequacbes curriculares dos estudantes com
deficiéncias e/ou transtornos), participavam de atividades assincronas de
autoformagao pela plataforma, encontros sincronos trimestrais com os formadores
das Divisbes Pedagdgicas Regionais e “lives” trimestrais com os formadores da SME
e/ou convidados.

Assim, em 2022, além do Projeto Especial de Ac¢ao (PEA), presencial na
unidade, organizado pelo (a) Coordenador (a) Pedagdgico (a), geralmente em dois
dias da semana, outros dois dias eram destinados a Formacéo da Cidade, também
presencialmente na escola, porém, pela plataforma Google Sala de Aula, organizado
pela COPED/SME e pelas Diretorias Regionais de Educagao (DRESs).

A seguir, sera contextualizado o territorio da DRE Penha, l6cus desta

pesquisa, bem como sua linha de atuagao junto a SME.

% 3.1.2 - ADRE Penha

O territério observado dentro da cidade de Sao Paulo, como informado
anteriormente, € localizado na zona leste, mais precisamente o territério atendido
pela DRE Penha, 6rgdo regional ligado diretamente a Secretaria Municipal de
Educacao, composto por trinta e oito (38) unidades de Ensino Fundamental, duas

(2) delas localizadas em Centros Educacionais Unificados (CEUs), um (1) Centro
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Integrado de Educagéo de Jovens e Adultos (CIEJA) e uma (1) Escola Municipal de
Educacao Bilingue de Surdos (EMEBS), distribuidas em bairros como Canindé,
Belém, Mooca, Belenzinho, Bras, Tatuapé, Penha, Vila Matilde, Vila Re, Ermelino

Matarazzo, entre outros.

Imagem 5: Mapa de localizagdo geografica das Unidades Escolares de Ensino
Fundamental (DRE PE)
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Fonte: escolaaberta.sme.prefeitura.sp.gov.br (27/12/2022)

A DRE Penha esta num contexto territorial que envolve regides de grande
vulnerabilidade socioeconémica, como por exemplo nos bairros do Bras, Pari,
Belenzinho, onde a atividade téxtil é bastante explorada. Neste contexto, além da alta
concentracao de comunidades de migrantes, principalmente bolivianos, que estao
lutando para conseguir melhores condi¢cdes de subsisténcia, o mercado informal das
confeccdes promove a oferta de trabalho em condicdes andlogas as da escravidao.
Este é um fator importante a ser considerado quando se pensa na Educagao como
direito de todos, numa perspectiva inclusiva e como forma de diminuicdao das
desigualdades, a longo prazo: qual é o contexto de vida das familias dos estudantes
matriculados? Ao longo da analise dos dados das entrevistas, esses assuntos serao

mais aprofundados.



42

A escolha desta Diretoria Regional deu-se por trés fatores: a) segundo o
documento “ Orientagdes Pedagodgicas - Povos Migrantes” do Curriculo da Cidade
(SAO PAULO, 2021, p.44), trata-se da regido que concentra maior nimero de
migrantes internacionais matriculados (vide grafico 2); b) o fato da propria
pesquisadora ter desempenhado o exercicio da funcdo de formadora de
Coordenadores Pedagdgicos e de Professores do Ensino Fundamental no periodo
de abril de 2021 a junho de 2022, o que possibilitou grande aproximagdo com os
profissionais da area da Educagao no territorio; c) neste periodo, a possibilidade de
observar (por dentro) e intervir no percurso formativo realizado em parceria com o
Nucleo de Educacéo Etnico-Racial (NEER/ SME) referente a tematica das migracdes

e seus desdobramentos.

% 3.1.3 - As Unidades Educacionais

Das quarenta unidades do Ensino Fundamental elencadas acima, sete delas
foram selecionadas para realizacdo de entrevistas com Coordenadores
Pedagogicos, Assistentes de Direcdo e Professores, de regides bem diferentes do
territério, por conterem uma quantidade expressiva de migrantes internacionais
matriculados ou por apresentarem grande diversidade de nacionalidades ou ainda,
por apresentarem trabalhos pedagogicos mais especificamente voltados para esta
populacéao.

No quadro abaixo, estdo colocados nomes ficticios das unidades escolares,
seus profissionais entrevistados e os bairros onde estao localizadas:

Imagem 6: Quadro do Locus de Pesquisa

Nome da UE Bairro Funcbdes
Escola Savia Tatuapé Assist Direcao
Andina
Escola Los Vila Unido Coord. Pedagdgico
Kjarkas Coord Pedagégico
Escola Santa Mala Belenzinho Coord. Pedagdgico
Coord Pedagégico
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Escola Los Kusis Vila Mesquita Coord. Pedagdgico

Escola Jorge Vila Matilde Coord. Pedagégico
Drexler

Escola Calle 13 Canindé Coord. Pedagdgico

Assist. Direcao

Escola Octavia Parque Boturussu | Coord. Pedagdgico
Prof Geografia
Prof Sala de Leitura
Prof Espanhol

Fonte: producdo da prépria pesquisadora (2022)

A escolha dos nomes ficticios das unidades escolares deu-se em funcao da
homenagem a bandas/cantores de origem boliviana, pouco conhecidas em Sao
Paulo, na intencdo de ampliar o repertorio cultural e estabelecer multiplicidade de
linguagens ao longo da tese. A escolha dos profissionais a serem entrevistados,
deu-se de acordo com a disposi¢éo e priorizando-se a agenda dos Coordenadores
Pedagogicos e dos demais profissionais da equipe gestora das unidades..

Existem tracos caracteristicos semelhantes na organizagao do funcionamento
das unidades l6cus desta pesquisa. Todas atendem a todos os anos do Ensino
Fundamental em 2 turnos diurnos: das 7h as 12h e das 13h30 as 18h30. As escolas:
Savia Andina, Los Kusis, Jorge Drexler e Calle 13 atendem também a modalidade
de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno, das 19h as 23h. No
periodo entre 12h e 13h30, acontece o horario de trabalho coletivo, organizado
segundo as orientagbes da SME, no qual os professores se reunem para realizar
estudos, pesquisas, planejamento, avaliacdo, PEA, entre outras agdes, pautadas
geralmente pela equipe gestora, sob organizacdo da Coordenagao Pedagdgica. Nas
escolas que possuem EJA, outro grupo se reune em horario coletivo das 18h30 as
20h.

Nessas escolas também sao realizados alguns projetos no contraturno
escolar, como por exemplo o Projeto de Apoio Pedagogico, que realiza o
atendimento dos estudantes com dificuldades de aprendizagem ou defasagem
escolar em grupos menores do que na sala de aula regular, entre outros projetos

elaborados pelas proprias unidades.
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A equipe gestora € composta por um (a) Diretor (a), dois (duas) Assistentes
de Direcéo e dois (duas) Coordenadores (as) Pedagdgicos (as), que se dividem por
turnos de trabalho de forma a cobrir a abertura e o fechamento da escola
diariamente.

Todas as unidades oferecem duas refeicdes de alimentacio escolar por turno,
elaborada por nutricionistas para os estudantes (lanche e almogo ou lanche e jantar,
dependendo do turno) pelo Programa Alimentagdo Escolar, no qual também é
possivel solicitar alteracdo de cardapio nos casos de alergia, intolerancia alimentar
ou outros problemas de saude, mediante apresentacdo de atestado/laudo médico
junto a secretaria da escola.

A seguir, a fim de mapear o percurso das conversas, sera descrito o roteiro

semi estruturado das entrevistas.

% 3.2 - Roteiro da investigagao: mapeando o percurso

O roteiro da investigacao, que pode ser concebido como mapa para trilhar o
percurso da entrevista com os profissionais das unidades escolares abrange cinco
dimensdes, a saber: 1) Projeto Politico-Pedagdgico - caracterizagdo da comunidade
escolar; 2) cotidiano de aprendizagem; 3) outros elementos de contexto social; e 4)

sintese.

A primeira dimensdo diz respeito ao Projeto Politico-Pedagogico, um
documento elaborado pela comunidade escolar (geralmente, sistematizado pelos
membros da equipe gestora), seguindo as diretrizes e principios da RME e, mais
especificamente na atualidade, os principios do Curriculo da Cidade, a saber:
Educacéo Integral, Inclusiva e Equidade. Nele esta contido, além de todas as
informagdes organizacionais do funcionamento da escola, o fio condutor de ordem
filoséfica como embasamento para as ag¢des pedagodgicas, isto €, a visdo de
sociedade que se deseja, as caracteristicas e habilidades necessarias de serem
aprimoradas em cada estudante para que se alcance tal utopia de organicidade
social, as ferramentas e estratégias para o desenvolvimento dessas habilidades

humanas.
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Segundo a portaria n°® 5.941/2013, no artigo 30, sdo explicitos os itens que o
Projeto Politico-Pedagdgico deve conter: | - estudo diagndstico da comunidade e do
espago onde esta inserida a Unidade Educacional e |l - proposta curricular,
desdobrada em diversos subitens. As questdes direcionadas aos gestores nesta
dimensdo foram: Como se caracteriza o territorio? Quantos estudantes sé&o
migrantes internacionais? Quais sdo as nacionalidades? Quais idiomas falados? A
partir dessas informacgdes, € possivel constatar se o PPP da UE enxerga e mapeia
os estudantes reais e se considera seus saberes e suas demandas para desdobrar

sua proposta pedagdgica.

A segunda dimensao, referente ao cotidiano de aprendizagem, apura como
se dao os processos de socializagdo dos estudantes migrantes, desde o primeiro
contato da familia com a escola no guiché da secretaria para obter informagdes
sobre a matricula, bem como do inicio da frequéncia as aulas e seu processo de
construgdo do conhecimento. Para tanto, foram direcionadas aos gestores e
professores as seguintes questdes: Como se da o atendimento na matricula? Como
se da o inicio das participacdo nas aulas? Como se da a socializagdo dos
estudantes (migrantes e autdctones)? Como se da o processo de aprendizagem? E
possivel ofertar o ensino de lingua portuguesa como projeto de contraturno para os
estudantes migrantes internacionais? Embora seja possivel reconhecer a amplitude
de cada uma dessas questdes, a intencao foi investigar o movimento das unidades

escolares para o recebimento de familias e estudantes migrantes de crise.

Ja na terceira dimensao, outros elementos do contexto social, a evidéncia aos
fatores externos ou internos aos muros da escola, mas que podem interferir na
frequéncia as aulas e aos resultados de aprendizagem, foi perseguida pelas
seguintes questdes: Quais sdo os maiores desafios do trabalho docente? Qual € o

nivel de vulnerabilidade socioeconémica das familias migrantes de crise?

Em seguida, como sintese das entrevistas, a dultima dimensao busca
conceituar a educacdo de migrantes, tracando paralelos entre os conceitos de
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) e Educacgéao Integral/Inclusiva, constantes como principios do Curriculo da
Cidade, por meio da questao: O que pode caracterizar a Educagao de migrantes

nesta regidao? Com a intencdo de levantar quais as principais caracteristicas,
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levando, inclusive, em consideracdo, as necessidades, os desafios e a realidade

atual, imersa nessa diversidade de sujeitos envolvidos.

Apesar de seguir essa ordem de sequéncia das dimensdes acima relatadas,
em algumas entrevistas realizadas, a ordem foi alterada, questdes foram suprimidas
ou acrescidas de acordo com o rumo do didlogo no momento. Outro aspecto
importante a ser relatado acerca da forma de coleta dos dados, € que o recorte
temporal de realizacdo das entrevistas foi entre 2021 e 2022. Em 2021, as escolas
estavam retomando as atividades presenciais pés-pandemia da COVID-19
parcialmente e com protocolo de distanciamento das pessoas para evitar
possibilidades de contagio, uma vez que a vacina contra o coronavirus ainda nao
havia sido aplicada em toda a populagdo. Assim, a maior parte das entrevistas foi

realizada virtualmente, pela plataforma TEAMS, por videoconferéncia.

Uma das entrevistas realizadas virtualmente foi com o formador de
professores que compde o Nucleo de Educacdo Etnico-Racial (NEER) da DRE
Penha, Rafael Fittipaldi, o Unico a ser mencionado com o nome real entre os sujeitos
entrevistados. Pouco tempo depois de conceder a entrevista, o profissional foi
convidado a compor o NEER da Secretaria Municipal de Educacdo, por sua
dedicacdo e empenho na fungao de formador. O mesmo aceitou a proposta e iniciou

os trabalhos no 6rgéo central em 2023.

Ainda com relacédo a coleta de dados por meio de entrevistas, em algumas
unidades escolares, as visitas foram presenciais, quando a totalidade da populacao
na cidade ja havia sido imunizada. Além disso, para as entrevistas com as maes dos
estudantes, foi realizado um encontro coletivo (grupo focal) e, a partir desse

encontro, quatro maes concederam entrevista individual.

A titulo de tratamento dos dados, todos os entrevistados foram colocados em
didlogo, a partir dos temas abordados. Assim, optou-se por n&o escrever um capitulo
para cada unidade escolar, mas sim, realizar um cruzamento das informacgdes
trazidas em cada dimensao pelos diferentes sujeitos, enriquecendo a interlocugao e

permitindo a observacao dos fatos sociais além dos muros de cada escola.

Na tabela abaixo, com exce¢ao de Rafael Fittipaldi, estdo os nomes ficticios

dos sujeitos entrevistados:



Imagem 7: Quadro dos nomes ficticios dos sujeitos entrevistados

Nome da UE

Funcgdes

Nome ficticio

Escola Savia
Andina

Assist Diregao

Enriqueta Ulloa

Escola Los
Kjarkas

Coord. Pedagdgico
Coord Pedagogico

Vanessa Afes
Gladys Moreno

Escola Santa Mala

Coord. Pedagdgico
Coord Pedagogico

Roberto Mamani
Abigail Llanque

Escola Los Kusis

Coord. Pedagdgico

Betty Veizaga

Escola Jorge
Drexler

Coord. Pedagodgico

Alfredo La Placa

Escola Calle 13

Coord. Pedagdgico
Assist. Direcao

Carlos Belchior
Leonie Dourado

Escola Octavia

Coord. Pedagogico
Prof Geografia
Prof Sala de Leitura

Luiza Molina
Mayra Gonzales
Zulma Yugar

Escola Santa Mala

Mae de estudante

Lolita Arce

Escola Santa Mala

Mae de estudante

Minerva Ortiz

Escola Savia
Andina

Mae de estudante

Joselin Mamani

Escola Savia
Andina

Mae de estudante

Lizandra Rojas

Fonte:elaborado pela prépria pesquisadora (2022)
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No préximo capitulo, é possivel observar a parte inicial das entrevistas com os
educadores, referente a construgéo do Projeto Politico-Pedagdgico e ao contexto de
atendimento as familias, identificacdo das nacionalidades e idiomas, socializagao e

comunicagao dos estudantes migrantes de crise nas unidades investigadas.
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4 - Observando cada pecga

Soy de Bolivia
Donde suefio de estar tranquila todo dia
Donde las mujeres son la pura poeSIa

No capitulo anterior, foi descrita a metodologia selecionada para o
desenvolvimento da pesquisa que resultou nesta tese. Foi possivel também,
observar que o territério da DRE PE contempla uma grande extensao territorial, que
abrange areas da Zona Norte a Zona Leste de Sao Paulo, passando por parte da
regido central da cidade, fazendo divisa com as DREs Itaquera, Sdo Miguel,
Jacand/Tremembé e Ipiranga. Foi trilhado um percurso que possibilitou ao leitor
chegar aos dialogos estabelecidos por meio das entrevistas com os sujeitos

envolvidos na educagao com migrantes de crise.

Imagem 8: Uma das pecgas da obra To be continued..., de Regina Silveira

m

Fonte: fotografla reallzada pela prépria pesquisadora, 2022

Na figura acima, podemos observar apenas uma das pecas do
quebra-cabega da América Latina, da obra de Regina Silveira, no qual duas
mulheres andinas estdo caracterizadas com as roupas tradicionais, representando
0s povos campesinos de origem indigena, as “cholas bolivianas”. Na epigrafe deste
capitulo, ha o trecho de um RAP, onde uma jovem cholita, inspirada no grupo Santa

Mala, descreve algumas caracteristicas do povo boliviano. Apontando a camera do
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celular para o QR Code, é possivel assistir uma pequena reportagem sobre a
escolha da artista Alwa, pelo RAP como expressdo de sua musicalidade e
pensamento. Sao recursos multimodais que dialogam, promovendo a
intertextualidade e criando sentidos sobre a cultura boliviana na atualidade.

Neste capitulo, os leitores sdo convidados a acompanhar os dialogos
realizados nas entrevistas e adentrarem na realidade das escolas publicas
municipais locus da pesquisa, seus desafios e possibilidades de atuagao social e

pedagogica.

% 4.1 - O territério, na visao dos educadores

Dando inicio aos dialogos entre os sujeitos entrevistados, neste topico,
elencamos os trechos que trazem a observacdo dos mesmos quanto ao territério da
zona leste, contextualizando as comunidades investigadas e estabelecendo relagdes
com o capitulo anterior, onde foi situado tal contexto pela propria pesquisadora.

Em entrevista com o formador de professores da DRE PE, Rafael Fitipaldi,
responsavel pelo Nucleo de Educacdo Etnico-Racial, foi possivel observar alguns
exemplos de praticas de xenofobia fora do espaco escolar, realizadas por cidadaos
comuns (autéctones), moradores da regido contra a presenca de migrantes

bolivianos em locais publicos, como por exemplo no Parque Ecologico Tieté:

Eu vou especificar entdo um pouco o parque ecoldgico do Tieté é que é uma
area muito comumente usada por todo mundo ali, né? Por pelo menos uma
parte da populagdo que vive ali e também tem uma presenga marcante
muito grande de imigrantes, sobretudo bolivianos. Entédo, assim, durante o
uso das churrasqueiras que tem la no parque, durante o uso das quadras
esportivas, eu ja vi muitas situagcdes de conflito de pessoas, de brasileiros
dizendo assim, é porque geralmente, os migrantes bolivianos chegam bem
cedo para ocupar esses espacos, ndo é? E. E ai, quando tem a chegada da
da populagdo da das pessoas, € brasileiras. Eu ja vi varios conflitos no
sentido de dizer: “poxa, essas pessoas vém ocupar nossos espagos!” Né?
Entdo, ainda é muito marcado o estrangeirismo, sabe? Entdo, vocé veio de
fora, vocé é estranho, entdo eu percebo que isso esta muito marcado ainda
no imaginario social das pessoas, a figura de enxergar o migrante como
um estrangeiro, né? Nao como um ser humano que esta em busca de uma
reconstrugdo, recomego, mas como alquém que veio de fora para tomar
os espacos. Entdo foram diversas as discussdes, diversos embates,
inclusive até com a necessidade de intermediagcao da seguranga do parque.
(Fitipaldi, 2021, grifo nosso)
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O relato acima transcrito nos permite observar a percepcdo do formador
acerca das relagdes que se estabelecem entre brasileiros e bolivianos no espago
publico, como reveladora de um desejo de exclusdo e de negacao do direito a
cidade para quem nao nasceu nela. Essa forma de enxergar outro ser humano que
compartilha do mesmo espaco, do mesmo territério nos traz a memodria o que
afirmou o autor: “ndo ha como ser estrangeiro® sem ser estranho, assim como n&o
da para ser estranho sem ser o outro” (Kohan, 2007, p.36). Para o entrevistado,
estava nitida a visdo de cidad&os paulistanos como superiores aos migrantes, o que
traz a necessidade de uma formacdo que promova relagdes étnico-raciais de

convivio saudavel e respeitoso no meio urbano.

E importante destacar, também, que o préprio formador é morador da regi&o
e comenta depois que € “minha percepg¢ao da realidade local pelos anos que eu
sempre frequentei, até porque, como eu disse, eu nasci e fui criado ali.” (Fitipaldi,
2021).

Em conversa com as méaes de estudantes de duas das escolas investigadas,
num grupo focal realizado com um coletivo de méaes bolivianas, que acontece aos
domingos a tarde numa rua sem saida no bairro da Moo6ca, notamos a observagéo
levantada por Fittipaldi: a propria comunidade boliviana parece constituir uma rede

migratoria bastante engajada, articulada, préxima.

Imagem 9: Grupo focal de maes bolivianas da Mod6ca/ Bras

Fonte: fotografia realizada pela prépria pesquisadora, 2022.

® Trata-se de um termo que deve ser evitado para referéncia a pessoa migrante, exatamente pela
etimologia da palavra estar relacionada ao que é estranho. Na perspectiva da DUDH, somos todos
humanos sujeitos de direitos. Assim, ndo devemos tratar pessoas que nasceram em outro pais como
estranhos.
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Ainda acerca da impressao dos entrevistados a respeito do territério que é
acompanhado pela DRE Penha, foi possivel perceber uma descricdo bastante
detalhada do entorno na unidade escolar Santa Mala, realizada pelo Coordenador
Pedagogico Roberto Mamani:

(...) “é um territério mais expandido assim, né? (...) parece que a
gente esta no meio de muito galpéo, de muita fabrica, e(...) Com
outros lugares muito grandes em volta dele. Estranho um pouco.
(...) Na lateral da escola do outro lado, € uma ponte. A ponte da
Vila Maria ou da Vila Guilherme? Dai eu vejo poucas casas, né?
A gente atende muitas criangas do Belenzinho. Eu morava perto
do Belenzinho e falava “nossa, € longe”™. 2 km e meio de
caminhada para as criangas de la para ca, ndo €? Entdo tem
essa nogao de uma comunidade que me parece estar meio
distante do tempo da escola, ndo? Entdo tem uma atividade
comercial bastante elevada.” (Mamani, 2022)

O fato da unidade Santa Mala estar geograficamente cercada por galpdes e
outros espacos comerciais, distante das residéncias dos estudantes, nao favorece a
participacdo das familias em 6rgéos colegiados deliberativos, como Conselho de
Escola e Associacdo de Pais e Mestre, por exemplo. E neste sentido que o
Coordenador se refere a uma “comunidade que me parece estar meio distante do
tempo da escola”, pois quando as familias sdo convocadas/convidadas a
comparecer presencialmente na unidade, informam que ndo podem (quando em
contato telefénico), o que dificulta o estreitamento da relagdo e a comunicagéo entre
escola e familia, fator que também é importante para o acompanhamento da vida
escolar de criancas e adolescentes (migrantes ou nao). Uma das maes
entrevistadas, Minerva Ortiz, informou que teve que remarcar trés vezes uma
conversa com a professora na escola Santa Mala, porque o horario que a professora
chamava para conversar era o horario que ela e o0 marido estavam trabalhando.

Ampliando a visdo acerca do contexto territorial da DRE Penha,
Coordenadora Pedagogica Vanessa Afes, da Escola Los Kjarkas, abordou a
interface entre a localizagdo geografica e a questdo econbémica, por estar inserida
num bairro periférico (Vila Unido):

A gente esta na zona leste, bem na area periférica, bem préxima a ltaquera.
Entdo é uma regido muito pobre, mas a questdo econdmica que a pandemia
trouxe dessa dificuldade, a gente acabou recebendo alunos da escola
particular. Entdo a escola ficou ainda mais diversa do que ja era antes.
(Anes, 2022)
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Pelo destaque trazido em seu depoimento para a questdo da pobreza,
aumentada durante a pandemia da COVID-19, pois os trabalhadores informais n&o
tiveram suas fontes de renda garantidas, entre outros fatores de aumento das
desigualdades econémicas durantes este periodo (2020 - 2021), o formador Rafael

colabora:

A DRE Penha, como eu falei, € bem abrangente (...) socioeconomicamente
dizendo (...) porque na dependéncia, ela tem escolas proximas a
comunidade (...) da Caixa d'agua, que é na regidao da Penha, por exemplo.
S6 que também tem escolas na regido do Tatuapé, que
socioeconomicamente é considerada uma regido de S&o Paulo mais
elevada, né? Entdo eu acho que quando a gente vai analisar a percepgao
migratéria, a gente tem que levar em conta também o fator classe, eu acho
que interfere bastante, assim como o fator racial também nao é? (Fitipaldi,
2021, grifo nosso)

Diante dessa interseccdo raca/classe, é possivel compreender melhor o
contexto do territério da DRE Penha: abrangendo parte da zona leste da cidade de
Sao Paulo e proximidades da regiao central, estabelece uma linha que vai do centro
a periferia, altamente marcada pela desigualdade socioecondémica, envolvendo
bairros elitizados como Tatuapé e Carrdo, onde esta localizado o prédio da DRE
Penha, outros com intensa atividade comercial como Pari, Bras, Mod6ca, com
galpdes e depositos do comércio popular e bairros que compreendem uma extensa
area verde preservada, como a do Parque Ecoldgico Tieté.

Ainda nessa perspectiva de caracterizacdo territorial, vale retomar o conceito

de Milton Santos referente ao territério:

O territério tem que ser entendido como o territério usado, ndo o territério
em si. O territério usado é o chao mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é o
fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e do exercicio da vida. (SANTOS, 1999, p.8)

Recuperando a ideia de Milton Santos de que o territério € o chdo mais a
identidade, contando com sentimento de pertencimento, acrescento a informacéao de
que em minha trajetdria profissional, também atuei na DRE Penha como formadora
de Coordenadores Pedagogicos (2021/2022), conforme informado anteriormente,
observando a relagdo dos profissionais da Educacao, entre as unidades escolares e
0 orgao regional. Uma relagao hierarquizada e marcada pelo controle dos dados de
aprendizagem pela Diretoria e Supervisdo Escolar, o que pode ser entendido como
fazer natural dos 6rgaos regionais. Entretanto, durante o tempo que pude observar,

a forma de cobranga de indices satisfatorios em avaliagées externas, por exemplo,
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nao levava em consideracdo as caracteristicas dos diferentes territérios e a
presencga, maior ou menor, dos desafios enfrentados diante desses territorios e das
pessoas que neles interagem. Desta forma, a cobranca n&o vinha acompanhada de
apoio para lidar com as condigdes de trabalho desfavoraveis, como recursos
humanos insuficientes’ nas escolas, por exemplo.

A respeito da presenca dos estudantes e familias migrantes de crise e dos
desafios educacionais enfrentados pelas unidades escolares investigadas,

trataremos a seguir e ao longo deste capitulo.

% 4.2 - A presencga dos estudantes migrantes

Uma forma de se observar a presencga dos estudantes migrantes nas escolas
€ olhar para o fendtipo. Tragos caracteristicos dos povos originarios como magas do
rosto salientes, olhos amendoados e cabelos escuros extremamente lisos, sao
indicativos visuais da presenca de povos andinos.

Para constatar a presenca dos migrantes de crise, especialmente os
bolivianos, oficialmente nas escolas investigadas, fez-se necessario um
levantamento de dados a partir do sistema Escola On Line (EOL) ou das fichas de
matriculas preenchidas pelos responsaveis dos estudantes. Algumas unidades
realizam, ao invés disso, um questionario com as familias para mapear ndo somente
a quantidade de estudantes migrantes matriculados, como também a nacionalidade
e a lingua materna de cada um deles.

Uma das unidades que realizou este mapeamento foi a Escola Santa Mala.
Segundo a Coordenadora Pedagdgica, 80% dos estudantes matriculados sao
considerados migrantes ou filhos de migrantes de diversos paises da América
Latina, principalmente bolivianos, além de venezuelanos e peruanos. Ela conta que
o levantamento da origem geografica foi realizado por meio de um questionario
aplicado as familias no inicio do ano de 2021.

O outro Coordenador Pedagdgico da mesma unidade, entrevistado em outro
momento, confirmou a presenga dos migrantes na escola e ampliou a percepgao
acerca das nacionalidades:

° Essa impressdo esta colocada apenas como observagdo, pois 0s recursos humanos (em
quantidade suficiente ou insuficiente) ndo foram abordados nesta pesquisa e porque, em maior ou
menor proporgado, podem ser observados de forma comparativa em outras DREs da cidade de Sao
Paulo. Tal aspecto podera ser abordado por outros pesquisadores que vierem a investigar os recursos
humanos da rede municipal de ensino, de forma mais especifica.
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Vocé pode dizer boliviano, mas por causa dos tracos indigenas, ndo é? E,
eu acho que a maioria é de latinos (...) Grande parte dos alunos
paraguaios, venezuelanos, bolivianos, peruanos, ja atendi familias chilenas.
Entdo, eu acho que é uma configuragdo ampla. Eu ndo conseguiria precisar
qual é a maioria, a ndo ser com esse dado (que é um dado problematico,
né?) do fendtipo das criangas. Vocé vé o olhinho puxado e fala: ‘E, esse é
boliviano.” Ah, gente, pera la. (...) Eu acho que a maioria dos imigrantes sao
da América Latina mesmo, né, talvez predominancia dos paises Bolivia,

Peru, mas com presenga de outros paises também (...) (Mamani, 2022)

No trecho acima, o Coordenador reporta que a observacdo apenas do
fendtipo das criangas ndo é suficiente para precisar a origem de nacionalidade e
que, nao raramente, as pessoas associam como senso comum o fenétipo dos povos
andinos a nacionalidade boliviana, esquecendo que pode trata-se de chilenos,
paraguaios, peruanos, venezuelanos. Podemos atrelar o fato dele, Coordenador,
nao conhecer o mapeamento realizado pela escola em 2021, por ter iniciado sua
designacao no cargo em 2022. Assim, é possivel perceber que ele ainda estava em
processo de adaptagao na fungdo, quando concedeu a entrevista.

Outra consideracdo importante a se realizar € que o Coordenador veio
substituir a Coordenadora titular, que estava em licenca médica ha
aproximadamente trés meses, fato observado também na Escola Los Kusis, na qual
ambas as Coordenadoras titulares estavam em licenga médica por mais de trinta
dias™.

Sobre 0 mapeamento da presenga dos estudantes migrantes e suas
nacionalidades, a Coordenadora Pedagdgica Betty Veizaga, da Escola Los Kusis,
entrevistada quando retornou da licenga médica, ndo soube informar, mas
reconhecia uma alta concentragdo de migrantes, sobretudo no publico da EJA,

narrado no trecho a seguir:

A gente até chegou a falar em alguns cursos de fazer um mapeamento, né?
Da quantidade de imigrantes que tem |a, mas eu n&o... pelo pelo tempo de
trabalho que eu fiquei dentro da escola mesmo, eu nao tive acesso, nao
consegui contabilizar isso como um todo, mas tem uma quantidade bem
relevante. Especialmente a noite, né? No publico da EJA, eu percebia isso.
Apesar de nao acompanhar isso, eu percebia isso pelos nomes, né? Na lista
de presenca das turmas (...) pelo que eu vi, haitianos, bolivianos, tem alguns
chineses... Venezuelanos tem, mas assim ndo tdo expressivo, né? Acho
que a maioria € de haitianos, de paises africanos mesmo e bolivianos.(...)
(Veizaga, 2022)

" De forma sequencial & nota de rodapé anterior, que tratava de recursos humanos, pode-se fazer
uma pequena pausa para refletir sobre tal caracteristica: seriam as licengas médicas das
Coordenadoras ocasionadas pelo nivel de complexidade da gestdo dessas escolas, levando-as ao
adoecimento? Ou, quais seriam as causas dos afastamentos? Questbes estas, que furto-me a
responder, dadas as limitagbes desta investigacao.
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Neste relato, é possivel observar que nao foi realizado um mapeamento via
sistema EOL ou questionario enderegados aos estudantes e/ou familias e a
observacao foi realizada pelo fendtipo, pelos nomes nas listas de presenca e pelas
linguas faladas na escola, que serdo abordadas a seguir, no préoximo tépico.

Na Escola Savia Andina, a Assistente de Direcao Enriqueta Ulloa observou:

No nosso ensino regular tem um, tem uma variedade ai, né? O percentual
maior, com certeza é das familias bolivianas, mas a gente também tem essa
essa realidade de outros migrantes (...) Eles vém das regiées do interior da
Bolivia, onde ainda tem essa questao indigena muito forte e la ndo se fala
s6 o espanhol, fala esses dialetos, mas eu ndo saberia te dizer o nome
especifico. (Ulloa, 2022)

O trecho acima reporta a observacgao criticada pelo Coordenador da Escola
Santa Mala, identificando apenas como bolivianos, todos os estudantes com
fendtipo dos povos andinos. Podemos observar na fala da Assistente, quando usa
a terminologia “dialetos” para referir-se aos idiomas dos povos originarios, outra
caracteristica do senso comum de transportar a hierarquizagao das pessoas (trago
xenofobico) para as linguas, como se houvesse uma pessoa com maior valor do
que outra (darwinismo social abordado no capitulo 2 desta tese) e o mesmo
servisse ao idioma, sendo considerados os mais valorizados socialmente (na
cultura ocidental letrada) como idiomas e outros, apesar de serem considerados
como idiomas oficiais na Bolivia, s&o inferiorizados, considerados como dialetos, ou
seja, como variedade linguistica, ndo como outra lingua.

Uma Professora da Escola Octavia, Mayra Gonzalez, também reforcou a
questdao da aparéncia fisica, associando o fendtipo dos povos andinos com a
nacionalidade boliviana, contudo, apés a realizagdao do mapeamento de forma mais

sistematizada a partir de aplicagao de questionario as familias, constatou que:

Temos sim (...) principalmente bolivianos, quase todas as turmas tém 1 ou 2
estudantes, mais recente nds temos no 7° ano, dois estudantes que vieram
ha menos tempo, né, que estdo ha 1 ano e pouco mais ou menos aqui no
Brasil (...) eu vi também que nds temos alguns peruanos e venezuelanos,
uns 2 ou 3. Entdo eu achei que ndo tinha por aqui, eu achei que estavam
mais na regiao norte do pais, né? Mas nao, a gente tem aqui também. De
aparéncia, por serem todos de origem indigena, eles parecem mais
bolivianos, né? Mas eles sao peruanos, de descendéncia peruana e
venezuelana (...) Eu vejo que nds temos bastante filhos de migrantes, entéo
eles falam bem o idioma (referindo-se a lingua portuguesa) e assim, eles
acabam se inserindo bem no contexto.” (Gozales, 2022)

Esta Professora reporta uma realidade mais especifica desta unidade escolar:
a presenga de migrantes recém-chegados e de filhos de migrantes que falam a

lingua portuguesa. Vale observar que, este publico - filhos de migrantes de crise -
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nao constituem o publico-alvo desta investigagdo. Entretanto, é possivel perceber
nas constatagdes da Professora, a partir dos dados levantados, que o mapeamento
€ muito importante para trazer, inclusive, esta diferenciagcdo. Assim, a partir do
mapeamento, € possivel estabelecer as necessidades de adequagdes didaticas
referentes a adaptagcdo dos estudantes a nova lingua e cultura, no caso dos
recém-chegados e outras demandas linguisticas e culturais para os filhos de
migrantes, como por exemplo: diagnosticar se sabem escrever em lingua
portuguesa, além de falar.

Ja na Escola Jorge Drexler, o Coordenador Pedagogico Alfredo La Placa
observa caracteristicas bem diferentes das realidades colocadas pelas outras
escolas da mesma DRE, quando questionado sobre a presenca dos estudantes

migrantes:

“Sim, nds temos bastante...e tem chegado mais! Principalmente, mais
recentemente, muitos estudantes do Libano tém vindo para ca. Entédo, nos
estamos neste processo de acolhimento. Até nesse processo de ajuda-los a
organizar a questdo dos estudos e documentagdo. Nos temos estudantes
(da EJA) que sao arquitetos, que falam sua lingua de origem e falam
inglés...e vem procurar a escola pra tentar arrumar a documentacao. (...)
No6s temos aqui bolivianos, venezuelanos, de origem africana, tanto
estudantes do fundamental | (criangas), como alunos da EJA. (...) (La Placa,
2022)

Além do levantamento das nacionalidades, o Coordenador também realizou
um levantamento das profissbes dos estudantes da EJA, compreendendo o que
esperam da escola enquanto instituicdo que pode promover acesso a outros campos
de direito, como o acesso as informagbdes acerca da regularizagdo documental,
validagdo de diploma, Carteira de Registro Nacional de Migrante, entre outras
demandas.

A partir do que observamos até aqui por meio dos relatos dos profissionais da
Educacao nas escolas investigadas, foi possivel identificar o nivel de percepgao
deles quanto a necessidade de realizagdo de um mapeamento cuidadoso, capaz de
levantar dados acerca da quantidade de estudantes migrantes por turma, por
nacionalidade, por faixa etaria para, a partir da analise desses dados, iniciar um

plano de agao com relagao as demandas encontradas.
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%’ 4.3 - Quais os idiomas falados?

Dando sequéncia ao trabalho de mapeamento dos estudantes migrantes nas
unidades escolares investigadas, foi questionado aos profissionais da Educagao
quais idiomas observaram ser falados por esses estudantes. A variedade de
respostas foi bem interessante e nos permite algumas reflexdes que teceremos a
seguir. Na Escola Jorge Drexler, por exemplo, o Coordenador Pedagdgico observa

grande variedade de idiomas falados:

O espanhol a gente escuta muito, o inglés, porque esses libaneses que
vieram se comunicam em inglés. A professora, até para se conectar, acaba
escutando muito, né? O francés (...) Esses s&o os principais (idiomas) que a
gente observa aqui na escola.” (La Placa, 2022)

Interessante destacar, além dos idiomas observados, que o Coordenador
percebe que a professora escuta muito os estudantes falando em outro idioma para
se conectar com eles. Isso permite uma abertura para o didlogo, ainda que de forma
mediada, mais lenta, mas que propicia a comunicacdo entre professores e
estudantes, fator determinante para a promogéo da aprendizagem.

Assim como na Escola Jorge Drexler, a Coordenadora Pedagdgica Betty
Veizaga, da Escola Los Kusis também observa a diversidade de idiomas falados,
quando traz em sua resposta: “(...) muita coisa em francés, tem espanhol, tem
lingala', tem um pouco de tudo ali”. Tal observagdo amplia ainda mais a percepgao
da diversidade de nacionalidades dos migrantes presentes na zona leste de Séo
Paulo.

Ja a Coordenadora da Escola Santa Mala, Abigail Llanque, observa a
presenga da lingua portuguesa, embora perceba que, entre os estudantes migrantes
e filhos de migrantes, em alguns momentos que estdo sozinhos, ha uma

comunicagao em espanhol:

Tem alguns adolescentes com um sotaque mais carregado, né? Mas que
compreendem bem o portugués. Ai as pessoas mais velhas, as vezes, vem
com um filho, ou um parente, ou um vizinho para ajudar na tradugéo e fala:
porque ela ndo entende bem, entdo eu ajudo traduzindo pra ela, né? Mas
essa dificuldade com o idioma de pessoas que falam exclusivamente
espanhol eu tive s6 com familias de pais mais velhos, né? Os pais mais
novos falam em portugués muito bem, falam bem. Eventualmente, com um
sotaque. Eu falo: “ bom, gente, é sé para ficar com som mais bonito”, € um
portugués excelente assim (...) Os alunos falam portugués entre si.

'2 | ingala é a lingua oficial de Bangladesh.
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Eventualmente, ja notei, caso de conversas de grupos de alunos, em que
eles falam entre si o espanhol, mas é o Unico idioma, além do portugués
que eu escutei na escola foi o espanhol mesmo. (Llanque, 2022)

Assim, na percepc¢ao da Coordenadora da Escola Santa Mala, a maior parte
dos estudantes e das familias migrantes, se comunicam em portugués. Novamente,
em outra entrevista, foi citada a presenca dos filhos de migrantes falantes da lingua
portuguesa na Escola Los Kjarkas, evidenciada no trecho a seguir, quando a
Coordenadora Pedagogica Gladys Moreno foi questionada acerca dos idiomas mais

falados:
Espanhol, a grande maioria. Alguns ja falam portugués (...) A gente percebe
assim, embora eles falem portugués, na hora da alfabetizagao, tem essa
contradigédo, porque o pensamento, a sonoridade é diferente. Entdo a gente
fica bem atento a essas questdes de identificar o que de fato é dificuldade
de aprendizagem, o que de fato é uma interferéncia linguistica'®, porque ele
esta em outra cultura, outro jeito. (Moreno, 2022)

Nesse trecho, a Coordenadora coloca também a sua preocupagcdo com o
processo de alfabetizagdo em lingua portuguesa pelos estudantes bilingues, isto é,
falantes de espanhol e portugués, uma vez que, quando apresentam alguma
dificuldade, os profissionais precisam observar mais atentamente o que é uma
dificuldade comum do processo, o que € interferéncia da lingua materna, como por
exemplo, colocar a letra “” para escrever um nome préprio com som de “r’
(Ruan/Juan, Rose/José) ou uso dos ditongos “ie” ou “ue” (tiempo, respuesta), entre
outras trocas. Mais adiante, a outra Coordenadora Pedagdgica da Escola Los
Kjarkas, Vanessa Afes, recordou que sua parceira chegava na sala dos professores
muitas vezes dizendo que tinha acabado a bateria do celular de tanto usar o
aplicativo de tradugdo, evidenciando que usava 0S recursos possiveis como
mecanismos para acolher e se comunicar com as criangas migrantes.

Além disso, informou também que contavam com o apoio de um professor
argentino falante de espanhol e uma professora que falava francés para
atendimentos aos familiares, quando nao traziam um intérprete.

O que foi possivel observar na Escola Savia Andina, pela percepg¢ao da

Assistente de Diregcao Enriqueta Ulloa, foi que muitos estudantes (a quantidade n&o

3 Sobre a interferéncia da fala na escrita, um Professor de lingua espanhola que ja trabalhou na
RME, realizou uma pesquisa que resultou na dissertagao intitulada: “Construgbes pronominais e
verbos existenciais: comparagéo da escrita de alunos bolivianos e descendentes de primeira geragao
com as de alunos brasileiros sem nenhuma ascendéncia hispanica (2017)”.
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foi mapeada) séo filhos de familias bolivianas, nascidos no Brasil. Quando

guestionada sobre os idiomas falados, a resposta foi:

(...) o contexto deles ainda é muito parecido com o contexto de migrantes,
porque dentro das casas eles falam em espanhol, por exemplo. Ou as vezes
até um outro dialeto que ndo seja o espanhol. E constante também ai, as
idas e vindas deles da Bolivia. (Ulloa, 2022)

Novamente, percebemos a referéncia as linguas oficiais bolivianas como
dialetos, ou seja, linguas que sao inferiorizadas em seu grau de importancia e
validacao, pelos profissionais entrevistados, por ndo conhecerem a realidade do pais
de origem dos estudantes e/ou familiares. Ainda no trecho acima, mesmo os
estudantes ja nascidos no Brasil sdo comparados com os estudantes migrantes
bolivianos por nao falarem em portugués em suas casas. Tal postura causa
preocupacao, pois pode dar a entender que os profissionais da Educagdao podem
sugerir que os pais estimulem os filhos a se comunicarem em portugués em tempo
integral, mesmo quando estdo em casa, 0 que consequentemente pode representar
a negacado da lingua materna ou da cultura do pais de origem dos pais e/ou
familiares. Isso é inadmissivel!

No grupo de maes que se reune na Modca, foi possivel observar que todas
falavam portugués, embora eventualmente trocando algumas palavras para o
espanhol no meio da frase. Mesmo realizando viagens periddicas a Bolivia, o grupo
esta ha mais de dois anos em Sao Paulo. Uma das méaes, Lizandra Rojas, cujo filho
frequenta a escola Savia Andina, disse que “fica triste porque o filho s6 quer falar em
portugués. Acho que assim, ele vai olvidar nossa lengua.” (Rojas, 2022)

A Professora Mayra, da Escola Octavia, ao ser questionada sobre a lingua
falada pelos estudantes migrantes, retomou a possibilidade do mapeamento: “nés
temos uma planilha que nds colocamos para os professores levantarem quais séao
os alunos migrantes. (...) A lingua de origem é o espanhol. Castelhano” (Gonzales,
2022).

No topico anterior, tratamos da importancia de se realizar o mapeamento dos
estudantes quanto a propria origem geografica, pais de origem e lingua materna,
inclusive dos pais ou responsaveis, de forma a tornar conhecida pelos profissionais
a caracteristica da comunidade atendida pela unidade escolar e facilitar a
comunicagao entre entre escola e comunidade. Entretanto, por meio da pesquisa
realizada, foi possivel observar que esta pratica ndo € comumente adotada pelas

escolas e demanda um processo formativo para se instaurar a pratica como
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necessaria ao planejamento das agdes e composicdo do Projeto
Politico-Pedagdgico das unidades escolares. As Orientagcbes Pedagdgicas do
Curriculo da Cidade - Povos Migrantes (SAO PAULO, 2021, p.91) exemplifica, a
partir da pratica de uma Coordenadora Pedagdgica que havia participado de uma
formagado especifica sobre a tematica, o mapeamento como estratégia da equipe
gestora para realizar a caracterizacdo da comunidade e melhorar o atendimento.
Outro elemento importante para tragar estratégias didaticas € o conhecimento
do contexto de comunicacdo dos estudantes. Saber, por exemplo, se o estudante
migrante esta conseguindo se comunicar com professores e colegas é fundamental.
O Coordenador da Escola Santa Mala, em seu relato, trouxe uma preocupacao

maior do que a da lingua falada pelos estudantes:

Tem um relato (...) que se repetiu na minha experiéncia com os alunos
migrantes, que é o da do mutismo. Entdo o A. é um professor de segundo
ano e ele tem um aluno que foi alfabetizado, mas que nao fala(...) na escola,
né? E ai tem esse contato com a familia, de entender se é uma crianga,
muda ou se € uma crianca que escolhe nao falar na escola, e sdo muitos
casos, né? Na EMEI, aqui no Pari, que eu trabalhei, a gente também
atendeu a muitas criangcas que nao falavam, as pessoas achavam (...) ele
deve ter algum problema, precisa passar por avaliagao psicologica, né? Ta,
sera que € um aluno autista? Mas era uma caracteristica muito comum
entre os filhos de imigrantes. L4 na EMEI, criangas muito pequenas, mas
aqui também eu tenho casos de alunos, né, que sdo muito quietos, que nao
falam. Ou que falam e falam muito baixo, entdo é o que a gente chama
(aluno) bom. S6 do adolescente classico, mas ai talvez adolescente com
alguma dificuldade de se colocar, né? Mas talvez ndo tenha esse olhar
atento. (Mamani, 2022)

A EMEI a que o Coordenador se refere, € uma Escola Municipal de Educacgéao
Infantil’™, também da Rede Municipal de Educagdo de S&o Paulo, que fica do outro
lado da rua, em frente a Escola Santa Mala, onde Roberto Mamani atuou como
Professor. La, percebeu que algumas criangas se recusavam a falar e notou a
mesma situagdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental. Quando essa
caracteristica do mutismo seletivo acontece, abre a hipotese do Professor
encaminhar a situacdo para avaliagdo psicolégica como tragco caracteristico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Sobre este assunto, houve uma reportagem especial de capa no Jornal “O
Estado de Sao Paulo”, escrita por Victor Brandalise (2017) intitulada: “Autista, nao!
Imigrante.” Nela, o jornalista denuncia o fato de muitos estudantes migrantes serem

encaminhados para avaliagdo psicolégica com sintomas de TEA, exatamente pela

* Como o recorte da pesquisa esteve voltado para o Ensino Fundamental, nenhuma EMEI foi
investigada. Foi utilizado esse dado comparativo (EMEF/EMEI) apenas por aparecer na entrevista do
Coordenador Pedagogico Roberto Mamani.
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falta de comunicacdo dentro do espago escolar entre criangas e professores ou

colegas de turma.

Em bairros com maior presenga de imigrantes, como Glicério, Bom Retiro,
Sé e Republica, no centro, e Modca, Bras e Guaianases, na zona leste, a
enxurrada de papéis se tornou rotina nas UBSs. (...) “Para evitar a
patologizagdo do imigrante, é preciso conhecer o contexto das familias. Por
quais situagdes passaram antes de chegar ao Brasil? Por que a crianca é
calada na escola? Em casa ela interage? E crucial que a escola se
aproxime da familia para entender essas questdes.” (BRANDALISE, 2017)

No trecho acima, a “enxurrada de papéis” refere-se aos encaminhamentos
realizados pelas escolas para que seja realizada a avaliagdo psicologica, nas
Unidades Basicas de Saude (UBSs), dos estudantes migrantes que nao interagem,
por desconhecimento da lingua, sob suspeita de TEA.

Lolita Arce, mae de uma estudante boliviana matriculada na escola Santa
Mala, informou em entrevista que sentiu a necessidade de levar a filha para
avaliacdo e atendimento psicolégico, mesmo sendo uma menina elogiada pelos

professores, como é possivel observar no trecho a seguir:

Minha filha tem dificuldades de conversar com outras pessoas da idade
dela. Os professores dizem que ela é esforcada, que ela é quietinha. Mas,
ela ndo se deu bem com nenhum colega. Eu tive que levar na psicéloga
(virtual) para dar um apoio. (Arce, 2022)

A referéncia aos estudantes que falam pouco ou emudecem como sendo
“alunos bons”, traz um contraponto com uma escola que, por ter muitos estudantes e
configurar-se como espag¢o de muito barulho, espera que os mesmos se contenham
para diminuir a poluicdo sonora e permitir que o professor, funcionario, educador,
seja ouvido sem precisar elevar o tom de voz.

Por outro lado, essas vozes nao ouvidas dos estudantes, principalmente
migrantes, podem ocultar duvidas, anseios, necessidades, desejos, inclusive
situagbes de ndo-aprendizagem. Como equalizar essa sonoridade? Como criar
mecanismos nas escolas para abrir espagos de escuta, onde os estudantes podem
ser ouvidos e suas falas serem consideradas pelos adultos profissionais da
Educagao?

O Coordenador da Escola Santa Mala traz um indicio ao final do trecho citado
anteriormente: é preciso um olhar atento por parte dos profissionais! Neste
sentido, as Orientagdes Pedagogicas do Curriculo da Cidade - Povos Migrantes, traz

situacdes reais em escolas que conseguiram realizar um trabalho de escuta e
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estabelecimento de relagcbes de confianga, onde os estudantes migrantes

internacionais se colocaram numa posi¢ao mais atuante, mais falante e participativa.

(...)precisamos partir da premissa que bebés, criancas, adolescentes, jovens
e adultos migrantes possuem conhecimentos construidos a partir das
experiéncias de suas familias e comunidades, dos contelidos produzidos
nesse ambito ou, ainda, em seus locais e culturas de origem. Dar-lhes
espago e oportunidade para compartilharem esses conhecimentos € muito
valioso, inclusive para que os estudantes brasileiros possam acessar esse
repertério latente no cotidiano educacional (...) construgdo de um jornal ou
revista com tematicas como: “O Mundo € aqui’, contando feitos
interessantes ou informagdes sobre os paises de origens dos migrantes da
escola (...) (SAO PAULO, 2021, p. 97, 100)

Uma iniciativa da escola Calle 13, por exemplo, para evidenciar a presenca
dos povos migrantes na unidade, foi identificar as portas das salas com cartazes em

portugués, espanhol, arabe e inglés, como podemos observar na imagem abaixo:

Imagem 10: Cartaz de identificacdo das portas das salas em diversos idiomas

na escola Calle 13

Sala do Diretor

k3 o Dlfesrcye

el diga ‘|

Pticipat's £

Fonte: Foto realizada pela pesquisadora em visita a unidade

Para realizar o acolhimento dos estudantes migrantes e familias, € importante

pensar na comunicagao e recepgao desde antes da matricula. Nogueira (2021)
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elenca alguns dos desafios e obstaculos encontrados no momento do acesso a

instituicao escolar pelas familias migrantes:

Apesar do arcabougo legal, o desconhecimento e o despreparo
ainda sao obstaculos no acesso e permanéncia de criangas e adolescentes
migrantes nas instituicbes de ensino. Nao & incomum ouvirmos relatos de
dificuldades encontradas ja no momento da matricula, seja pela barreira da
comunicagao ou pela exigéncia de documentagao que o requerente nao tem
acesso. (NOGUEIRA, 2021, p.62)

Logo ao chegar no guiché da secretaria, a familia dos estudantes, ao realizar
cadastro de intencdo de matricula, observa como os funcionarios se dirigem e
atendem as pessoas. O desconhecimento e o despreparo a que a autora se refere
no trecho acima citado, tem a ver tanto com a documentacdo necessaria para
realizacdo da matricula na RME/ SP, como quanto as dificuldades de comunicagao
em lingua portuguesa, indicando a necessidade de formac&o permanente dos
servidores para o atendimento da populagdo migrante internacional. Acredito que a
observagdo que as familias realizam ao primeiro atendimento recebido junto a
secretaria da escola, ndo se resume ao aplicativo usado para tradugédo, em caso de
necessidade ou se ha pessoas bilingues na secretaria, mas ao trato propriamente
dito, tom de voz, postura corporal, tempo para realizagao do atendimento inicial. Sao
indicios da forma de tratamento comum nas relagdes interpessoais dentro da
instituicdo. O retrato da identidade da unidade escolar.

Ao questionar como se da o atendimento realizado na secretaria, os
profissionais (gestores) descreveram as mais variadas formas. Vamos analisar tais

recortes:

Isso é algo que eu tenho trabalhado bastante aqui na escola, no sentido
desse acolhimento 14 na secretaria até chegar a coordenacéo, até adentrar
a escola. Entdo, a gente tem feito alguns movimentos de formacgao,
orientagado de equipe, procurando acolhé-los. Assim, no primeiro momento,
ver quais sdo as necessidades, a questao de documentagao. Ela é algo que
a gente precisa. Mas, quando nao ha a documentagao, a gente vai fazendo
procedimentos para realmente trazer luz e tentar procurar e ajuda-los. As
redes parceiras, para poder orienta-los, e ai passa pela coordenagao
pedagdgica, né? A gente analisa, vai questionar, quando ha uma conversa
para poder conhecer um pouquinho mais. Realizar o cadastro, no caso dos
estudantes que nés recebemos, foi algo novo para a gente E assim
desafiador para nés prestarmos ajuda, né? (La Placa, 2022)

Diante das afirmacdes acima, € necessario lembrar o papel do Coordenador
Pedagogico como formador da equipe escolar, um profissional dinAmico que ocupa
importante posicdo na equipe gestora. No caso do coordenador entrevistado na

escola Jorge Drexler, quando reporta ter trabalhado bastante, refere-se a um
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trabalho multidisciplinar entre Secretaria e Coordenagdao para o acolhimento as
familias e organizagdo documental, indicando locais para a regularizagao, inclusive.
Toda essa articulacao entre profissionais de diferentes frentes é colocada como um
desafio, como pode ser observado na ultima frase do trecho acima.

Com relacéo as dificuldades de comunicagao entre escola e familias, uma das
Coordenadoras Pedagdgicas da escola Los Kjarkas, Gladys Moreno, informou que
os proprios familiares migrantes procuram trazer seus intérpretes falantes da lingua
portuguesa quando procuram a secretaria da escola, como €& possivel perceber no

trecho a seguir:

Quando eles vém a escola, eu ndo sei se é uma pratica, eles ja sabem,
enfim, eles geralmente trazem um vizinho, um irmao, é dificil quem venha
sozinho sem falar a lingua, ou geralmente é o parente da crianga que fala
portugués quem vem, mesmo em reunidao de pais, mesmo depois que ja
esta matriculado, geralmente eles mandam quem fala portugués. E ai vocé
precisa fazer um trabalho para que eles se sintam a vontade, para que eles
venham. (Moreno, 2022)

Ainda assim, a mesma se refere a necessidade de um trabalho de
aproximacao e acolhimento que promova maior interagdo entre escola e familia. Ja
na escola Savia Andina, a Assistente de Direcdo revelou com sinceridade a

necessidade de investimento no trabalho de acolhimento:

Olha, falando sinceramente aqui na nossa EMEF, a gente ainda tem
um trabalho a ser feito com relacdo a importancia do acolhimento desses
estudantes, né? Dessas, das familias desses estudantes falando bastante
sinceramente, mas a gente ja mapeou isso, né? A gente ja tem essa
consciéncia, ndo quer dizer que todos sejam bem acolhidos, mas (...) tem,
além da dificuldade da lingua, a gente também esta aqui na avenida (...)
Aqui é muito barulhento! E eles falam muito baixo, né? Entdo eu acho
interessante trazer também esses elementos, porque néo é sé a questao da
lingua. Se eles tivessem uma autoestima melhor, eles talvez falariam
melhor. Teria uma dicgdo melhor, né? Se colocariam de uma maneira mais
firme e mais facil de ser entendida, entdo tem todas essas dificuldades ai.
Além disso, como acaba sendo uma coisa que cansa, né? Porque vocé tem
o barulho da avenida e vocé tem essa dificuldade da lingua, entdo, nem
sempre o atendimento é tdo acolhedor como ele deveria ser na Secretaria,
mas ora acontece sim esse acolhimento. Entdo dentro da Secretaria a gente
tem uma professora que é readaptada, que é uma professora de inglés, que
ela tem uma facilidade maior com linguas, né? E ai, eventualmente, ela faz
esse acolhimento. (Ulloa, 2022)

E possivel observar no trecho acima que, além do barulho relatado por
estarem localizados numa avenida de transito bastante intenso, a entrevistada
revelou que ha uma pessoa falante de inglés que realiza esse trabalho de
acolhimento, eventualmente, na secretaria da unidade. Mas, podemos nos

questionar. e na auséncia dessa professora? Quem realiza o atendimento as
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familias? Como se realiza? Quais os desafios encontrados para que a comunicagao

seja mais fluida entre familia e escola? E Enriqueta continua:

Eles ainda tem esse medo da documentagao, entdo é ndo é uma
comunicagdo simples, fluida. A gente consegue se virar, né? A gente vai
encontrando recursos, né? Frases mais curtas, eventualmente, traduzindo
alguma palavra chave. (Ulloa, 2022)

Com relagdo a documentagao, os responsaveis pelos estudantes migrantes
desconhecem a Resolugédo n® 1, de 13/11/2020, que assegura o direito a matricula
na Educagdo Basica sem o requisito de documentagdo comprobatéria de
escolaridade anterior ou de condigdo migratoéria, em seu artigo 1°. Assim, nao
compreendem que o direito a matricula na rede publica, na Educagao Basica esta
assegurado em todo territério nacional, independentemente da situagdo documental,
ainda que ndo apresentem historico escolar, CRNM', entre outros documentos
comumente solicitados.

Além disso, nos trechos acima recortados, a Assistente de Diregao traz em
sua contribuicdo, indiretamente, a situacdo de vulnerabilidade dos migrantes de
crise, apontados nas expressdes “falam muito baixo”, “se eles tivessem uma
autoestima melhor”, “ndo é uma comunicacao simples, fluida”, “tem esse medo”. Sao
indicios da maneira como os sujeitos se manifestam diante do guiché da secretaria
daquela unidade, na visdo da profissional entrevistada, uma condicdo de
subalternidade talvez, de inferiorizacao, de peticao de favor, embora tenham direitos
garantidos legalmente no territério nacional brasileiro.

Observar essa realidade do primeiro atendimento junto a secretaria da escola
para realizacdo de cadastro ou matricula, nos traz uma demanda formativa para a
equipe que realiza esse trabalho na RME, chamados de equipe de apoio. Mais
adiante nesta tese, sera exemplificada uma forma de atender a essa demanda,
convidando também a equipe de apoio para movimentos formativos relacionados a
migracéao e refugio.

Mais adiante na entrevista, a mesma profissional, aponta novamente a
necessidade de um trabalho mais intencional no que diz respeito ao acolhimento
institucional, dessa vez, apontando os indicios dos estudantes migrantes que ja
estdo matriculados e frequentando a escola. Prosseguiremos neste percurso,

juntando outras pecas ao nosso quebra-cabegas, na intengcdo de encontrar os

'® Carteira de Registro Nacional Migratério, antigamente denominada CIE - Cédula de Identidade de
Estrangeiro.
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desafios e as possibilidades de trabalho com estudantes migrantes de crise na zona

leste de Sao Paulo.

% 4.4 - Como se dao os processos de socializagao e aprendizagem?

Uma vez feita a matricula, outra etapa que requer o acolhimento do estudante
na instituicdo € o inicio da frequéncia as aulas. A chegada numa nova escola é um
momento que pode gerar inseguranga, ansiedade e frustracdo para criangas e
adolescentes, ainda mais no caso dos migrantes internacionais, quando nao falam a
lingua oficial (numa cultura monoglossica) de comunicagéo na escola, ainda mais
quando a sociedade é monolingue como € o caso do Brasil.

Nesse caso, a tendéncia ao isolamento ou a formagdo de aglomeragdes
étnicas podem ser ocasionadas pela falta de interacdo verbal entre estudante
migrante e colegas de turma, professores e/ou funcionarios da unidade escolar,
como observa a Coordenadora Pedagdgica Betty Veizaga, da escola Los Kusis no

trecho abaixo:

Foi o que eu percebi, (...) eles ficavam mais em grupos, né? Tem aquela
coisa deles quererem ficar com pessoas da mesma nacionalidade, (...) e era
uma coisa que a gente tentava romper de alguma forma, a gente tenta na
escola romper isso diariamente, né? Para que todos tenham a integragéo,
para que valorizem o outro, porque ainda tem muitos casos, né? Eu tive
muito atendimento de questdes (...) de xenofobia, de pais vindo falar que o
outro, a outra crianga aqui, né, fica xingando de Bolivia, de ndo sei o qué.
Entdo, tem. Tem questbes assim ainda, né? A socializacdo é bastante
trabalhosa. (Veizaga, 2022)

Quando afirma que a “socializacado é bastante trabalhosa”, a Coordenadora
levanta uma importante reflexdao sobre a chegada dos estudantes migrantes nas
escolas publicas: “qual trabalho € necessario realizar para promover a incluséao
desses estudantes neste meio social?” Vale pensar que tal processo de socializagao,
nao é dificil apenas no ambiente escolar, mas no bairro de residéncia, na cidade, de
maneira geral, quando olhamos para as situagbes envolvendo xenofobia. Vidal
(2012) observou a relagao entre brasileiros e bolivianos no centro da cidade de Sao

Paulo:

Por relativamente bem aceitos que sejam pelos moradores brasileiros dos
bairros centrais de Sdo Paulo, os migrantes bolivianos ndo deixam de ser
vistos como formando um grupo a parte definidos por trés caracteristicas
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principais: ser uma populagdo de «indios», ter «outra cultura» e trabalhar
como «escravos».” (VIDAL, 2012, p.99)

Se esta é a visao levantada pelo autor por meio da pesquisa realizada junto
aos moradores brasileiros na cidade de Sdo Paulo, é possivel constatar que, mesmo
em bairros onde os fluxos migratérios acontecem ha aproximadamente cem anos, a
xenofobia permanece presente, provocando a aglomeragcdo étnica ou o
fortalecimento das comunidades por nacionalidades, tais fenbmenos também podem
acontecer nas escolas, mesmo que a presenga de migrantes internacionais ou
migrantes de crise seja observada ha décadas. Assim, se ndo houver um trabalho
intencional pedagogico que promova o acolhimento, a interacdo social, os fluxos
culturais, o intercambio de saberes, os profissionais da unidade continuarao
constatando as mesmas observagdes da Coordenadora Pedagogica da escola Los
Kusis. Ou, como reforca a Assistente de Direcdo Enriqueta Ulloa, quando
questionada a respeito de haver algum periodo de adaptagao inicial quando o

estudante migrante é matriculado:

Nao é feita essa adaptacao ndo, porque como eu te disse, eles séo da
cultura boliviana (...) E que a gente ndo conhece, ndo consegue reconhecer.
Eu acho que eles também n&o se reconhecem assim, né? E esse nicho
aparece aqui na escola, eles ficam muito juntinhos. Entdo, de verdade, ndo
tem esse n&o, ndo é pensado nesse acolhimento, ndo. (Ulloa, 2022)

A constatacdo da ndo existéncia de um trabalho de acolhimento, de nenhuma
adaptacao ou flexibilizagao curricular contrapbe-se aos principios do Curriculo da
Cidade (SAO PAULO, 2017, p. 21-28), a saber: a promogdo de uma educacgéo
integral, inclusiva e equanime.

Retomando a tematica da xenofobia como um desafio evidente do processo
de inclusdo dos estudantes migrantes de crise no espago escolar, a Coordenadora
Pedagogica Betty Veizaga da escola Los Kusis, apesar de constatar no trecho
anterior a necessidade de um trabalho que promova a inclusdo, ndo acredita que
seja a barreira linguistica a causa da exclusdao e do consequente isolamento. E

aponta:

N&o percebi nenhuma dificuldade de comunicagédo com relagao a isso. Todo
mundo que chegava, conseguia ser atendido de alguma forma, com a ajuda
de um ou de outro (...) Na verdade, a gente trabalhava isso diariamente,
né? Entao, questdes de acolhimento, sempre comentei que trabalhassem a
integracdo dessas criangas na escola, valorizar a cultura delas, trazendo
também marcas do préprio idioma. As vezes comparacdes, por exemplo,
espanhol com o portugués, pensar também na lingua delas, em questdes da

6 Vale salientar que muitos dos bairros observados por Vidal sdo aqueles que estao
sob jurisdigdo da DRE Penha, a saber: Pari, Bras, Modca, Canindé.
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cultura, para que eles se sentissem pertencentes mesmo na escola e
quisessem aprender, nao tivessem vergonha, sempre pra se sentir partes
mesmo, porque tem ainda muito disso, dessa xenofobia, né? Dessa
exclusdo. Mas entdo, isso era uma coisa assim que era feito pelos
professores, assim, diariamente eu cheguei a acompanhar algumas aulas,
entdo eu via um pouco disso, dessa valorizagao deles, dos trabalhos que
eles faziam, das acdes, tudo isso era bem exposto assim. (Veizaga, 2022)

Ela acredita que um trabalho de acolhimento esta sendo realizado pelos
professores a partir da valorizacdo dos trabalhos dos estudantes migrantes, embora
nao traga evidéncias e maiores exemplos.

Entretanto, na escola Octavia, ao entrevistar uma Professora, Zulma Yugar,
indicada pela Coordenadora Pedagdgica por apresentar um bom trabalho com os
estudantes migrantes, foi possivel encontrar um pequeno exemplo de como um
trabalho pedagogico intencional pode ser cuidadoso com relagdo ao inicio da
frequentagcdo as aulas e, consequentemente, ao processo de socializagdo do

estudante com a professora e colegas de turma:

Esses dias mesmo entrou um aluno novo na sala, ndo lembro também do
nome dele e ele falava, ai alguns alunos, as vezes eles respondiam pelo
aluno, né? Eu falei, “gente, calma, deixa ele falar” e ai ele falou um
pouquinho e eu consigo entender, porque é mais facil de entender o
espanhol. Ai eu vou e falo um pouquinho a minha frase classica, que é: “yo
hablo espafol, pero no mucho”, né? Ai eles ja abrem um sorriso porque,
“espera ai, alguém me entendeu”. E é bem legal porque algumas palavras
que eu conhego, eu também vou falando na lingua deles assim, né? No
espanhol e é bem legal porque a gente vai, eles vao catando, né, “ela
entende” (...) “eu ndo estou sendo excluido”,(...) “eu estou aqui também?”,
né? Entdo é bem bacana. Entéo, é todo um processo... (Yugar, 2022)

Mais adiante, a Professora Zulma traz outros exemplos de atividades
direcionadas para abordagem da tematica de migragdes e refugio em suas aulas,
independentemente da quantidade de estudantes migrantes em cada turma ou das
nacionalidades recebidas. O trecho acima vem apenas para ilustrar como uma
intengdo de acolhimento por parte da Professora, repercute numa abertura para o
dialogo com estudantes migrantes. Neste caso, principalmente, bolivianos.

Na escola Los Kjarkas, por meio do relato da Coordenadora Pedagdgica
Gladys Moreno, também é possivel observar uma cena desafiadora ocasionada por
uma barreira na comunicacdo e de como a profissional conseguiu promover o

acolhimento ao estudante migrante:

Teve o E. (...) Ele estava se sentindo um pouco coagido no intervalo,(...) ai
um dia ele veio parar aqui (na sala da Coordenagédo Pedagdgica). Ele me
contou o que tinha acontecido: era um lanche que tinha caido, um menino
esbarrou nele, mas ele ndo conseguiu explicar, ele ndo conseguiu falar para
alguém. Aqui comigo, mais calmo, a gente conversou, ele me falou que ele
estava chorando porque ele nao tinha comido o lanche que os meninos
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estavam brincando e tal, ai eu fui e pedir um outro lanche, eu falei para as
meninas o que tinha acontecido e ele comeu. E depois desse dia, vocé cria
um vinculo, foi uma simples conversa, agora ele passa, ele abraga, ele
conversa, ele traz questdes. Entdo, a gente vai buscando acolher de fato,
para essa crianca ficar a vontade para poder aprender. (Moreno, 2022)

O relato de Moreno no trecho acima pode ser reforcado pela mae de uma
estudante, Minerva Ortiz, quando observa a situagado vivida por sua filha na escola
Santa Mala: “Os alunos fazem bullying com a minha filha, dizendo que boliviana &
baixinha, € gorda. Eu obrigo ela a ir pra escola, mas nao sei se os profissionais se
importam quando isso acontece.” (Ortiz, 2022) Embora em escolas diferentes, o que
a mae relata, faz-nos compreender que se importa com o acolhimento que a filha
recebe dos profissionais ao ser hostilizada no ambiente escolar.

Quando adotamos o conceito de acolhimento, nessa perspectiva, nos
pautamos nas areas da Pedagogia e da Psicologia ancoradas em Wallon (1971)
sobre a Teoria da Afetividade. Quando a Coordenadora Pedagdgica da escola Los
Kjarkas reporta a criagdo de vinculo a partir de uma “simples conversa”, traz de
forma pratica o conceito de afetividade como fator de favorecimento da
aprendizagem (ALMEIDA, 1999), refor¢cado pela intencao: “para essa crianga ficar a
vontade para poder aprender”. No sentido de aproximar o conceito de afetividade,
enquanto criagéo de vinculo e estabelecimento de relagdo de confianga, do conceito
de acolhimento de estudantes migrantes, trata-se de compreender a presencga desse
estudante, crianca ou adolescente e, neste caso, realizar uma escuta ativa de suas
diversas formas de comunicacdo (fala em lingua estrangeira, postura corporal,
gestos, expressdes faciais, olhares, siléncios, etc), ou seja, numa amplitude
multimodal, demonstrando uma predisposicdo a comunicacdo. Chamamos a todo
esse movimento por parte do profissional de acolhimento.

Ainda coletando informagdes na escola Los Kjarkas, a mesma Coordenadora
Pedagogica enfatizou a importédncia da participagdo dos pais no processo de
acompanhamento da vida escolar dos estudantes migrantes, sobretudo dos

bolivianos, que estdo em maior quantidade de matriculados na unidade:

De uma forma geral, sdo estudantes muito dedicados, a gente sente que
tem uma cobranga familiar da importancia da escola, geralmente sao
familias que ddo mais importancia para escola, que estdo em cima, que vem
nas reunides, que olham nos cadernos. Entdo, isso facilita bastante na
questdo da aprendizagem. E assim, a gente ndo tem problema de falta de
compreensao, nao tem nenhum estudante do AEE que seja migrante, nés
nao temos nenhum aluno com problema de aprendizagem, por exemplo,
néo identificamos nenhum. (Moreno, 2022)
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Quando se refere a ndo ter nenhum estudante do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a mesma informa que, nesta unidade, ndo ha estudante
migrante com deficiéncias ou transtornos. Neste caso, vale pontuar que isso nao tem
a ver com o fato de contarem com a participagao dos pais na vida escolar. Trata-se
de fatores independentes. Mas, chamou-lhe a atencdo o fato de que os pais séo
bastante presentes na escola e seus filhos, além de nado terem nenhuma deficiéncia
ou transtorno, também nao apresentam dificuldades de aprendizagem.

Na escola Jorge Drexler, por sua vez, o Coordenador Pedagogico Alfredo La
Placa, quando questionado sobre a aprendizagem dos estudantes migrantes,

enfatiza outras preocupacgodes:

Aprendizagem... a gente tem a questdo quando a crianga ainda (...) esta em
processo de aquisi¢do da lingua escrita, né? Entao, se torna um pouco mais
desafiador e ai (...) demanda um pouco mais de tempo com esse estudante.
E a nossa preocupacédo, quando a gente faz o trabalho com um grupo, é de
que a as praticas pedagogicas, possam incluir diversas culturas para que
estudantes também se sintam reconhecidos, porque as vezes (...), ele ndo
se sente pertencente.(...) Entdo quando vocé consegue fugir dessa
concepcgao de curriculo sé eurocéntrica, né? Que vem marcada na nossa
histéria, vocé consegue fazer com que esse estudante se torne mais
pertencente, né? E com isso, ele se abre também para aprendizagem.(La
Placa, 2022)

Em primeiro lugar, o processo de alfabetizagdo que, segundo ele, demanda
um tempo maior de investimento pedagogico, configurando importante desafio, uma
vez que o processo ocorre enquanto a crianga esta aprendendo a segunda lingua. A
quebra da légica curricular eurocéntrica é outra preocupagado que, em sua opiniao,
interfere na relagdo de pertencimento dos estudantes migrantes com a instituicao
escolar. Ter abertura para a interculturalidade, neste caso, € a solugdo para
promover tal relagdo e, consequentemente, a aprendizagem dos objetos de
conhecimento. Em outro momento da entrevista, quando reporta a presenca de um
estudante indigena (etnia brasileira guarani), fala sobre um ganho do trabalho numa
perspectiva intercultural: “a gente aprende muito, muito com esse movimento”, ou
seja, enquanto os educadores d&o abertura para que os estudantes de diversas
etnias tragam elementos de sua cultura (lingua, arte, habitos, religido, cosmovisao),
também aprendem junto com os estudantes nesse processo.

Na escola Los Kusis, no entanto, ndo foi possivel observar a mesma

percepcao por parte da Assistente de Direcdo Enriqueta Ulloa:

Na equipe gestora, a gente fez aqui uma ambientacdo estética com
bandeira da Bolivia com frases em espanhol que é uma maneira de dizer,”
0, vocés pertencem aqui, a esse espago também”, mas como eu te disse,
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(talvez eu esteja me cobrando demais!), mas eu ainda vejo um trabalho
muito timido nessa escola pelo tanto de boliviano que a gente tem. A gente
tinha que fazer mais coisas e eu acabei de me reunir com o pessoal da EJA
aqui para a gente pensar um curriculo diferenciado para o ano que vem com
temas geradores e como estou fazendo um curso la com Rafael, um dos
temas seria o trabalho escravo. (Ulloa, 2022)

Em sua opinido, a unidade ainda precisa avangar no sentido de estabelecer
uma proposta pedagdgica intercultural. E possivel observar, além do incémodo, uma
movimentagdo voltada ao planejamento coletivo, algo comum no trabalho dos
Coordenadores Pedagdgicos, mas incomum entre Assistentes de Diregdo, que
costumam ter suas praticas voltadas ao trabalho mais organizacional do periodo e
mais burocratico também. Podemos compreender que o fato de estar realizando
formagéo voltada para a tematica da imigragdo, possa trazer certa inquietacdo na
Assistente de Diregcado para o avango dessa proposta pedagdgica inclusiva. Além
disso, o reconhecimento de que as praticas didaticas como hastear a bandeira da
Bolivia e espalhar frases escritas em espanhol pela escola, ndo configuram
atividades suficientes para promover a inclusdo dos estudantes migrantes, pode ser
percebido com bons olhos, como sinal de que a gestora esta em processo formativo,
reflexivo, transformador da pratica.

Seguindo a montagem do quebra-cabecgas, inspirada na obra “to be
continued”, foi encontrada entre as entrevistas realizadas, uma peca de encaixe
estrutural, a partir da conversa com o Coordenador Pedagdgico Carlos Belchior, da
escola Calle 13, sobre o que é necessario garantir para que a inclusdo dos

estudantes migrantes aconteca. Segundo ele, o estudante:

Primeiro, tem que estar com o grupo etario dele.Nado pode estar fora do
grupo etario. Segundo, é pensar em pontos com o estudante, no qual ele
entenda o que ele esta vivendo. Desde pequenos enunciados que localize
com pequenas tradugdes. Vou dar um exemplo do estudante afegdo que
esta no quinto ano: a turma esta fazendo (...) uma leitura compartilhada. Ela
(a professora) entrega o texto para ele. Mas no caso, ela usa o Google
Tradutor no texto todo para que ele entenda o contexto (...), que depois ele
respondeu para ela.na lingua dele. E importante, entdo, manter um contexto
para ele. E o terceiro, é preciso de tempo, & preciso desacelerar. Quando
ele chega, entender que essa dindmica nao é imediata, que é preciso tempo
de se relacionar com seus pares e com situagdes de aprendizagem, para ai
comecar a se relacionar com seu grupo também a partir da linha. E assim
que a gente vai fazendo um pouco a nossa regrinha de ouro. (Belchior,
2022)

E interessante destacar que o profissional nomeia sua construgdo de pontos
importantes como “regrinha de ouro”, uma vez que houve a necessidade de

estabelecer uma légica e organizar a estrutura do trabalho para promover a inclusao
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dos migrantes. Mais do que isso, conhecendo e acompanhando a pratica
estabelecida nesta unidade, foi possivel perceber que tais pontos sdo abordados em
momentos de estudo e trabalho coletivo, expandindo assim, a l6gica para o corpo
docente, de forma que colaborem para que se instaure no cotidiano. Retomando: 1°)
realizar matricula junto ao grupo de estudantes com a mesma idade - para tanto, é
necessario fazer a regularizacdo da vida escolar, por meio de processo de
classificagdo ou reclassificagcdo'’; 2°) adequar os materiais didaticos a lingua
materna do estudante, de forma que compreenda, ainda que parcialmente, os
assuntos que sdo tratados na escola; 3°) respeitar o tempo de socializagdo e
aprendizagem do estudante, considerando que a migragao constitui um processo
complexo, que exige muita adaptacdo por parte desse estudante (seja crianca,
adolescente, jovem ou adulto).

Outra pratica interessante realizada pela escola Calle 13 para promover uma
boa socializagdo do estudante migrante recém ingressante na unidade, pode ser

observada no trecho a sequir:

O que a escola fez foi: a gente criou os comités, ndo é? Sao 10 grupos de
acédo. Um deles é o comité antirracista de migragdo. E esse comité esta se
juntando com outro comité que era chamado comité abracgo, ou de recep¢ao
e estdo formulando um material para ser entregue na secretaria para a
pensar toda a comunicacao escolar dos estudantes que chegam, migrantes
ou ndo. A gente tem falado dos migrantes de outros paises, mas nés temos
muitos migrantes do pais, entdo a gente acaba de receber uma menina do
Piaui. Acabou de receber um menino de Minas Gerais, isso criou uma
dindmica bastante forte e onde as escolas que eles viviam ndo eram
exatamente escolas ditas tradicionais, eram escolas do campo por exemplo.
Entdo, esse comité tem recebido esse valor e tem criado materiais. Tem
sido muito bom: quando chega alguém novo, chama-se alguém do comité
que vai passar o dia com esse estudante apresentando a escola e como a
escola funciona (...) A ideia é essa, sem tantas instancias intermediarias,
que eles possam se ver como coletivo, operando como parte de um coletivo
maior. (Belchior, 2022)

A ideia dos comités de estudantes na escola é promissora em, pelo menos,
dois sentidos principais: um deles € o de construir autonomia, colocar os estudantes
como agentes transformadores da realidade, como alguém que pensa, age, cria,
intervém socialmente; e no sentido do préprio acolhimento do estudante recém

ingresso na unidade escolar.

7 Reclassificagdo consiste numa avaliagdo no primeiro bimestre do ano letivo, onde um grupo de
profissionais, apds aplicacdo de testes e dialogar sobre o caso, decide se um estudante que
apresenta distor¢ao idade-série esta apto para avangar para a préxima etapa, a fim de diminuir a
distorcao, isto &, estar melhor agrupado com estudantes proximos a sua faixa etaria.
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Vale destacar que esse exemplo de estratégia, no caso da criagdo de
comités, ultrapassa a atuagdo do professor em sala de aula. Trata-se de uma
iniciativa de intervencdo didatica da equipe gestora, planejada, organizada e
realizada junto com a equipe docente. Uma iniciativa que envolve grande
capacidade de articulagdo da equipe gestora com os diversos profissionais da
unidade, com os préprios estudantes, que também exige remanejamento dos
tempos e espacos, além de uma escuta institucionalizada e um acompanhamento
préximo das acgoes.

Por mais que existam fatores limitantes da ac&o da equipe gestora, seja de
ordem estrutural, organizacional, de falta de recursos humanos ou materiais
suficientes, o que pode ser usado de modo a justificar a invisibilidade de alguns
grupos de estudantes na unidade escolar, quando alguns membros da equipe
gestora se engajam na ideia de fazer algo no sentido da inclusdo desses grupos, é
possivel perceber a diferengca que isso faz na vida dos sujeitos envolvidos. Nao
devemos dizer, com isso, que essas pessoas sejam extraordinarias, lideres geniais
ou coisa que o valha, mas que estejam atuando no que Celso Vasconcellos chama

de Zona de Autonomia Relativa (ZAR), isto é:

o espago compreendido entre o limite externo (dado pela Natureza e/ou pela
Sociedade) e o limite interno (dado pela proje¢do imaginaria e/ou pela
efetiva contradigdo do sujeito/grupo) da agdo do sujeito e/ou de uma
determinada instituicdo. A ZAR mostra que a mudanga ndo é fruto de
condicdo ou pessoas excepcionais, mas de explorar possibilidades, o
ainda-ndo (Bloch), o inédito-viavel (Freire).” (VASCONCELLOS, 2015, p.
237)

Dessa forma, & possivel afirmar que, mesmo que o municipio de Sdo Paulo
nao tivesse uma politica publica voltada para a populagédo migrante - o que néo é o
caso -, a partir do conceito de Zona de Autonomia Relativa (ZAR), ou seja, sem ferir
a legislacéo que rege a RME, a equipe gestora pode mapear seu publico e pensar
acdes didaticas para promover um acolhimento inicial e as adaptagdes necessarias
para a inclusdo de todos os estudantes.

Comecamos a identificar acdes neste sentido com os exemplos elencados
pela escola Calle 13 e prosseguiremos no proximo item, observando outras

estratégias utilizadas nas escolas investigadas.
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5 - Buscando encaixes: algumas estratégias didaticas

La interculturalidad se ha puesto como tema de moda.(...) es desafortunado por E 2l
reducir, muchas veces, a la interculturalidad a poco mas que un nuevo
multiculturalismo, restandola asi de cualquier sentido critico, politico, constructivo y
transformador.

(WALSH, 2009, p. 61)

No capitulo anterior, encontramos os indicios de algumas ag¢des pedagogicas
independentes da proposta da proposta da RME-SP, instauradas pela proépria
unidade escolar para promover a inclusdo dos estudantes migrantes de crise e
promover a interculturalidade.

Neste capitulo, a intengdo € buscar os encaixes entre essas iniciativas e as
propostas advindas da politica publica municipal. Tanto de forma vertical (SME -
EMEF), quanto de forma horizontal (EMEF - comunidade escolar), o importante &
encontrar nesses encaixes, algumas estratégias didaticas de promogédo da
interculturalidade.

Na epigrafe acima, Walsh nos adverte a respeito dos perigos de compreender
a interculturalidade como apenas um tema que esta na moda, correndo-se 0 risco de
reduzi-lo ao multiculturalismo, destituido de senso critico, politico, construtivo e
transformador. Buscando encaixe também com o capitulo 2 desta tese, Walsh
propde o conceito de bem-viver como proposta de um novo ordenamento social e
politico, ouvindo as vozes da cosmovisao andina.

Para reforgar essa proposta, € sugerida no QR Code ao lado da epigrafe,
uma cang¢ao chamada Bolivia, do grupo de musica folclérica andina Los Kjarkas,
escolhido também como nome ficticio de uma das escolas investigadas. A letra
desta cancao, traduzida livremente pela propria pesquisadora, brada: “quero dar um

grito de libertagdo por um século e meio de humilhagédo”,”quero que seus dias
tenham melhor destino, que o futuro sorria, promissor, Bolivia, no pé de suas colinas
eu farei minha casa onde, felizes, as criangas irdo brincar”.

Que nesta metafora, a brincadeira de montar um quebra-cabegas, encontre
encaixes entre os desejos, os sonhos de uma interculturalidade critica e a realidade

na vida dos migrantes de crise, principalmente, bolivianos.
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% 5.1 - Leiturago! (para além do junho migrante)

Imagem 11: Painel pintado na parede da escola Santa Mala

Fonte: Fotografia realizada pela prépria pesquisadora em visita a unidade (2022)

Desde 2014, numa tentativa de organizar os trabalhos das diferentes frentes,
a Secretaria Municipal de Educacao, por meio do Nucleo de Educacédo Etnico-Racial
(NEER/SME), instituiu como calendario anual trés meses de grande relevancia:
Dezembro Migrante, Agosto Indigena e Novembro Negro. Uma vez que, no
calendario escolar do Ensino Fundamental, o més de dezembro € um més dedicado
ao fechamento do ano letivo, das notas, emissado de certificados, celebracdo de
formaturas, etc, o trabalho com o tema das migracdes, pontuado sobre dia 18 de
dezembro - Dia Internacional do Migrante - ficava bastante prejudicado. Como o dia
25 de junho foi determinado como o Dia do Migrante através do Decreto n° 30.128,
de 14 de novembro de 1957, langado pela Assembleia Legislativa do Estado de S&o
Paulo e dia 19 de junho é considerado Dia Internacional do Refugiado, houve
alteracao desse calendario do més de dezembro para o més de junho. Embora a
ideia do trabalho com datas comemorativas nas escolas néo seja bem aceita pelos
orgaos regionais e centrais (DREs e SME), ela foi bem aceita pelos professores para
marcar periodos de intensificagdo do trabalho pedagdgico com as tematicas
envolvendo as relagdes étnico-raciais, por uma questdo de organizagdo do
calendario escolar. Feita essa contextualizagao inicial, nos ateremos ao trabalho
pedagdgico chamado “Leituraco!” Junho Migrante.

Duas das escolas investigadas reportaram a importancia dessa a¢cdo. Uma
delas foi a escola Octavia, onde a Coordenadora Pedagogica Luiza Molina convidou
a Professora Zulma Yugar no momento da entrevista para relatar a experiéncia. A

professora afirmou:
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(...) tem o Junho Migrante, ndo €? Que nos fazemos o “Leiturago!” Entéo, eu
sempre falo para os alunos, que embora existam algumas datas por
exemplo, o dia dos povos indigenas, né? Nao é porque existe aquela data
que a gente deve falar sobre aquele tema somente nesses dias, né? Entao
eu brinco com eles: ‘ah, entdo vou falar de povos indigenas somente em
agosto e em abril e ndo falo mais, né?’ Mas eu acho relevante, acho bem
pertinente levar para que eles tenham conhecimento dessas datas, né?
(Yugar, 2022)

Com o objetivo de promover e valorizar a cultura e histéria dos povos

migrantes, a SME investiu na compra de livros de literatura infantil e infanto-juvenil

com abordagem das tematicas relacionadas a migragbes e refugios. A ideia de

promover o Leiturago!, isto €, a atividade de sessdes simultaneas de leitura desses

materiais foi da equipe da Sala e Espacos de Leitura (SAEL/SME). Em 2022, cada
unidade de Ensino Fundamental (EMEF), Ensino Médio (EMEFM) e EJA, recebeu

28 novos titulos com 2 exemplares de cada livro. Entre eles, estdo as obras

“Refugiados”, “Migrantes”, “Migrando” e “A viagem™'®,

A Professora Zulma da escola Octavia citou a experiéncia com alguns dos

livros do acervo do “Leiturago!” na entrevista. Destaco o relato do trabalho

pedagaogico a partir do livro “Criangas”:

Quando a gente trabalha essa tematica, eu acho que a palavra que se
define ai é acolhimento e empatia. No Ciclo Autoral eu também trabalhei
“Criangas”, né? Entao, esse livro também recém-chegado na Sala de Leitura
e quando eu vi esse livro “Criangas”, eu fui dar uma olhada para ver do que
se tratava e também fiquei chocada, né? Eu fiquei chocada porque esse
livro fala de 34 criangas. Entdo, € uma homenagem a essas 34 criangas que
nao se sabe se, ndo tem o numero certo, mas dentre essas 34 criancas,
algumas estdo mortas e outras desaparecidas (...). Mas por conta disso, da
guerra que estava tendo, entdo s&do 34 criangas chilenas, num momento de
ditadura, elas viveram 17 anos de violéncia, entdo eu conto, faco toda essa
contextualizagado para eles e depois eu deixo eles escolherem ou eles
mesmo lerem um poema porque os poemas - sdo 34 poemas - com 0 home
de cada crianga que desapareceu ou esta morta (...), € como se as criangas
estivessem vivas, como se elas estivessem falando com a mae, vivendo a
vida, € bem emocionante, € bem tocante assim. E é isso, né? Eu coloquei o
acolhimento, entao a forma que a gente pode acolher seria ouvir os relatos
dos alunos, daqueles que queiram falar, daqueles que n&o... Teve uma
aluna também do Haiti, ela esta no 7° C e ela veio para ca aos 6 anos de
idade, eu ainda brinco com ela e falo que eu também queria aprender
crioulo, que ela comenta que o pai dela brinca com ela, que é uma coisa
que ja se perdeu e eu acho até triste, né? Entéo, eu pedi para ela contar o
processo, como foi esse processo e ela falou que ela ndo entendia nada e
ela chegava em casa frustrada , porque a professora nao entendia muito e
ela tentava falar e ela ndo entendia nada que a professora fazia. E eu
perguntei: mas como que a professora trabalhava? Ai ela falou que nao
lembrava muito, mas assim, que foi aos poucos e realmente é aos poucos,

18

Para

conhecer todo o acervo adquirido, consulte o link:

B ORIENTACAO LEITURAGO - JUNHO -2022.pdf


https://drive.google.com/file/d/1-OromdsPdcPJS0j_pihkyUPh6OxLHqUr/view
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né? E o que a gente brinca, por mais que faga cursos, parece que a gente
sempre quer mais, né? Parece que nunca é o suficiente...(Yugar, 2022)

Pelo relato acima, € possivel perceber que um dos movimentos causados
pela agédo é a abertura para o dialogo sobre as tematicas Migragao e Refugio, o que,
independente de ter estudante migrante ou refugiado, pode ser amplamente
abordado a partir do acervo literario com todos os estudantes. No relato acima, a
Professora coloca a possibilidade de ouvir o relato de migragdo de uma estudante
haitiana, por exemplo, desencadeado a partir da leitura dos poemas do livro
“Criancgas”.

Imagem 12: Acervo de livros trabalhados pela professora no Leiturago

Leiturago Junho Migrante
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Fonte: slide apresentado pela professora na entrevista virtual (2022)

Na escola Jorge Drexler, o Coordenador Pedagdgico Alfredo La Placa
também enfatizou a importdncia do trabalho com o acervo literario e mostrou
algumas fotos da iniciativa de levar os livros para serem lidos simultaneamente no

jardim, como podemos observar nas imagens abaixo:



Imagens 13, 14 e 15: Leituraco na escola Jorge Drexler
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Fonte: Fotografias realizadas pelo Coordenador Pedagdgico La Placa (2022)
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A partir dessa iniciativa realizada em 2021, onde estava previsto um momento
para os estudantes de todas as turmas manusearem os livros livremente,
observando as ilustracbes e conhecendo as histérias de migracao, os professores
também realizavam a mediagao de leitura no jardim, com a estratégia didatica da
leitura em voz alta, fazendo pausas para verificacdo do entendimento e trazendo ao
final da leitura, questbes para reflexdo sobre a tematica do livro (migragao e refugio),
segundo relatou o Coordenador Pedagdgico durante a entrevista, enquanto
mostrava as fotos. Ele enfatizou a importancia desta agdo e sua continuidade, em

destaque no trecho a seguir:

Leiturago € um momento que para a escola, né? Os livros, na verdade, eles
passam a ter vida. E noés temos um movimento muito grande pra pensar um
leituraco que fosse significativo, né, que parasse a escola que mobilizasse,
pensando na diversidade dessas leituras. Entédo, o leiturago da acesso a
leituras a esses alunos que eles ndo conhecem, entdo nao ¢ ler pelo ler, né?
Ler pelo prazer, mas o ler dialogando e ai, a partir dali, vocé entra nas
histérias, na cultura, vocé da espaco para o estudante migrante também,
que ele se identifique com aquela histéria. Depois eles possam trazer as
interpretacbes dele, trazer a experiéncia dele. Entdo isso € muito rico pra
crianga, muito rico para o grupo, eu acho que esse ano, o trabalho foi um
leituragco, né? E os saraus também que a gente faz aqui, tem abarcado essa
perspectiva e foram momentos muito ricos, né? Tudo tanto para trazer gosto
pela leitura, como também para eles terem acesso a diversidade cultural,
né? (...) Sim, nés tivemos muitos livros, né? Recebemos um acervo muito
bacana, inclusive materiais também que tem vindo (revistas, jornais) que
trazem temas interessantes, que dialogam com essa tematica que vocé esta
pesquisando. Entdo, temos um acervo muito bom. Mas ainda acredito que
falta ampliacdo desse acervo para determinadas culturas. Vamos dizer, né?
Tem culturas especificas. Temos povos afro, indigenas... E, a gente tem
bastante obras, mas porque estd chegando agora para a gente também
essa demanda, né, de outros povos. Eu acho que a ampliagdo desse
material também é muito importante!” (La Placa, 2022)

Junto com o calendario das agdes do NEER/ SME, o projeto “Leiturago!” esta
presente na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME/ SP) desde 2014 e
propde que a escolha de livros para serem lidos durante as atividades, esteja numa
perspectiva estética e politica de valorizacdo da cultura e historia das populacdes
africanas, afro-brasileira, indigena e dos povos migrantes. A agéo contribui para o
aumento de repertério e enfatiza a importancia, poténcia e riqueza dessas
populagdes, auxiliando na desconstru¢cao dos esteredtipos que povoam o imaginario
em torno delas e fortalece as identidades de estudantes e educadores. Os livros
adquiridos pela SME compdem o acervo da Sala (ou espaco) de Leitura de cada
unidade escolar.

Na escola Octavia, sobre o fortalecimento da identidade dos estudantes e

educadores, a partir do trabalho na Sala de Leitura, a Professora Zulma afirmou:
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(...) eu tenho muito essa coisa dentro de mim mesmo, (...) essa coisa de
empatia, isso € uma coisa assim muito forte dentro de mim, eu me
sensibilizo muito, entdo é juntar o util ao agradavel, né? E ai eu quero botar
todo mundo ali, todo mundo na inclusdo e todo mundo sendo acolhido e
todo mundo sendo respeitado (...). E ai, conforme a gente vai trabalhando
essas tematicas, eu também vou me descobrindo e eles também, porque
reflete em mim e também reflete neles, muda, né, é o que eu falo para eles,
que toda vez que eles entram na sala de leitura, eles ndo sdo os mesmos. A
gente se transforma o tempo todo. (...) Eles acham ruim porque tem
somente uma aula de leitura, eu falo: “gente, ndo sou eu, ndo adianta
também reclamar com a diretora, né?"'® Porque ¢ o momento também que
eles tém de ouvir algo, de expressar, porque as vezes o corrido da sala de
aula, as vezes nao tem esse tempo de escuta. E a Sala de Leitura assim, eu
falo que eu me encontrei, me realizei, que € um ambiente muito gostoso, se
a gente conseguir mudar a vida deles, de todos, né? Nao sé de uns, de
todos, para mim, vai fazer muita diferenga. (Yugar, 2022)

Vale ressaltar que, apesar de fazer parte do acervo da Sala de Leitura, a agao
do “Leiturago!” ndo deve ficar restrita ao trabalho dentro das Salas e Espacos de
Leitura, mas circular entre os diversos componentes curriculares, transitando pelas
diferentes aulas, a partir dos assuntos abordados. As sessdes simultdneas de leitura
demandam uma grande capacidade de articulagdo da equipe gestora para
remanejamento dos tempos e espacgos, quebrando a légica da fragmentagéo
causada pelas aulas de 45 minutos. O ideal € que se espalhem pela escola as
sessdes simultaneas de leitura, no mesmo dia, com diversos professores realizando
a leitura e a mediagao do debate entre os estudantes, com o tempo necessario para
ambos 0os momentos e a possibilidade de escolha dos estudantes pelos titulos e

resenhas, desfazendo a organizagéo diaria das turmas.

Nem todos os Coordenadores Pedagdgicos conseguem realizar essa
articulagao e o planejamento prévio coletivamente, da forma como a didatica dessa
acao foi pensada inicialmente e proposta no documento orientador pela SME. No
entanto, nas experiéncias realizadas pelas escolas investigadas, foi possivel
encontrar outros arranjos possiveis para a circulagdo do acervo e a abordagem da

tematica “Migracoes”.

Observando as iniciativas relatadas pelas escolas, embora tal observagao
nao constituisse inicialmente o foco da investigacdo desta pesquisa, foi possivel

perceber que o “Leiturago!” compde uma pratica pedagogica que possibilita abertura

' Na grade curricular do Ensino Fundamental, esta prevista apenas uma aula de quarenta e cinco
minutos por semana na Sala de Leitura. Os estudantes pedem para que se aumente essa
quantidade. A professora da escola Octavia informa para os estudantes que a grade curricular € uma
estrutura da RME/ SP, que ndo adianta reclamar com a diretora da unidade, pois ela ndo tem
autonomia para realizar esta alteragao.
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para o dialogo sobre a tematica das migra¢cdes contemporéneas e que pode ser
explorado de forma ludica e ficcional, agucando a sensibilidade das criangas e
adolescentes para o exercicio da alteridade, além de promover a empatia, o
acolhimento, ampliacdo de repertério, a escuta institucionalizada e a naturalizacao
do olhar sobre a presenga dos migrantes dentro e fora da escola. Uma estratégia
que precisa permanecer como politica publica educacional da RME SP e ser

ampliada para outras redes, pelo potencial transformador que envolve.

A seguir, continuando a exposicdo de estratégias metodoldgicas que
possibilitam o trabalho pedagdgico com estudantes migrantes e abertura para a
tematica das migragdes contemporaneas, apresentaremos o Projeto Portas Abertas:
Lingua Portuguesa para Imigrantes, outra iniciativa da rede municipal de educagéao

de Sao Paulo.

% 5.2 - Projeto Portas Abertas: Lingua Portuguesa para Imigrantes

A lingua portuguesa pode ser uma barreira imponente para imigrantes, até
mesmo entre paises que fazem fronteira com o Brasil e tem a lingua espanhola
como idioma oficial mais comum, como é o caso da Bolivia, por exemplo. Para
derrubar essa barreira da comunicagao, na cidade de Sao Paulo, foi estabelecida
uma primeira politica publica por meio da parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) e a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania
(SMDHC): o programa Portas Abertas, que oferece curso gratuito de lingua
portuguesa para imigrantes nas escolas publicas municipais espalhadas em
diferentes pontos da cidade.

Esse tipo de curso era oferecido, até entdo, apenas por organizagdes da
sociedade civil, como pastorais, coletivos e organizagbes de migrantes, contando
com o trabalho de voluntarios para ensinar, conforme relatam Bizon e Camargo
(2018):

A época, ainda ndo havia nenhuma politica publica voltada a essa
finalidade. No entanto, em agosto de 2017, por uma iniciativa da Secretaria
Municipal de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC) em parceria com a
Secretaria Municipal de Educagao (SME), a Prefeitura passou a ofertar um
curso de portugués para imigrantes por meio do projeto Portas Abertas:
Portugués para Imigrantes em dez escolas no centro, na Zona Norte e na
Zona Leste da cidade. (BIZON, CAMARGO, 2018, p 718).
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Nesse sentido, apds um levantamento da concentragdo de migrantes em
geral em diversos pontos da cidade, algumas escolas publicas foram selecionadas
para servir como polo do curso, que seria ofertado nao apenas para os estudantes
matriculados, mas para os adultos interessados, de maneira geral. Para se
inscrever, bastava apresentar qualquer documento, preenchendo um autodeclaragao
de residéncia, na ficha de inscrigdo com questdes traduzidas em espanhol, inglés e
francés. Imigrantes em qualquer situacao (seja refugiado, solicitante de refugio,
apatrida ou imigrante) e de qualquer nacionalidade podem se matricular no curso de
portugués sem a necessidade de documentos.

Na publicacédo do Diario Oficial da Cidade, ndo ha a especificacdo da area de
atuagao do professor interessado em ministrar aulas de portugués para migrantes.
Precisa apenas ser professor da rede municipal e realizar o curso oferecido pela
SME/ SMDHC.

O proprio material de trabalho produzido pela equipe do programa Portas
Abertas, apostilas organizadas em niveis: Basico, Intermediario e Avangado,
oportuniza assuntos relacionados ao acesso aos direitos sociais garantidos
legalmente a esses migrantes e refugiados.

Nas formagdes, os professores tém contato com alguns desses contextos dos
migrantes de crise, as dificuldades vivenciadas para se deslocar na cidade,
encontrar emprego, relacionar-se socialmente ou defender-se de situagbes de
racismo ou xenofobia (BRAGA, 2019), aspectos que nao podem ser
desconsiderados, como se estivessem frequentando o curso apenas por curiosidade
ou vontade de saber um idioma diferente do seu. Em alguns casos, a aprendizagem
da lingua portuguesa esta atrelada a prépria sobrevivéncia daqueles migrantes que
estdo matriculados no programa.

Duas das escolas investigadas na pesquisa apresentaram a oferta do
Programa Portas Abertas. Sao elas: Calle 13 e Savia Andina. Na escola Calle 13, o
Assistente de Diregcao Leonie Dourado contou que antes do surgimento do Projeto
Portas Abertas, ja era realizado um curso de portugués para migrantes com a
participacdo de professores voluntarios. Em 2017, com o inicio do projeto como
politica publica, houve uma reestruturagdo. Foi oferecido o curso para professores

da rede, mas segundo o entrevistado:

(...) o curso, mas é pequeno, né? Nem sempre consegue dar um preparo
legal, mas ai vinha esse professor que é da rede e ai? Ja tinha os
voluntarios bem organizados que davam aulas, entdo tinha uma troca muito
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boa. E nunca ficava um professor s6 em sala, ficava com 2,3, para poder
sempre ter um atendimento. Entdo, com esse periodo, veio mudando um
pouco a caracteristica, mas sempre seguindo essa linha, com muitos
voluntarios. Bastante alunos em cada momento. Uma leva de imigrantes é
que foi vindo, com linguas diferentes. (Dourado, 2022)

Quando Dourado afirma que nunca ficava um professor s6 em sala, estava se
referindo aos voluntarios que, inclusive, ndo eram todos professores: segundo ele,
havia jornalistas, pesquisadores, entre outros profissionais de nivel superior ou
graduandos. A ideia era promover um didlogo mais individualizado com os
migrantes. “O pessoal, ou estudava bastante, ou viajou muito e tinha uma leitura,
né?” - afirmou o Assistente, referindo-se aos voluntarios. Alguns falavam inglés ou
francés para poder mediar o didlogo inicialmente. Depois da reestruturacdo com a
chegada do Projeto Portas Abertas, alguns voluntarios permaneceram dando
suporte para os professores da rede, para garantir uma proporcado migrantes/
falantes de portugués que possibilitasse o dialogo: “Para uma sala que tem 30
alunos, 20 e poucos alunos sempre deixa 2, nao tem menos que 2” - referindo-se
aos falantes de portugués, seja professor ou profissional voluntario.

Imagem 16: Identificacdo multilingue na porta da sala da escola Calle 13

Fonte: Fotografia realizada pela prépria pesquisadora em visita a escola (2022)

Outro desafio que o Assistente de Direcdo colocou tem relagcdo a
continuidade do curso, pelos estudantes que conseguem inser¢gdo no mercado de

trabalho:

Agora, o dificil € manter os alunos. Quando chegam, n&do falam nada. De
todo modo, precisa trabalhar, ele comega a aprender bem melhor assim, no
final do basico. Ai arrumam trabalho! Ai ele aprende alguma coisa e
consegue se comunicar melhor. Ai consegue um trabalho que atrapalhe o
horario (das aulas). Ai ele ndo volta. Quando vai pro intermediario, ficam 4,
5 alunos. Tinha 2 turmas de basico! (Dourado, 2022)
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A busca por uma Educacdo Etnico-Racial, além de atuar na superagdo do
racismo, precisa percorrer também a superagdo da xenofobia como forma de
equalizar as relagdes e o convivio nessa metropole multicultural, que € a cidade de
Sao Paulo.

Imagem 17: Capa do material didatico Portas Abertas

ABERTAS

Pertuguds para imigrantes

Fonte: Sitio da Prefeitura de Sao Paulo (2023)%

O programa Portas Abertas é um grande passo na construgdo desse
caminho, fundamental para a inclusdo desses cidaddos numa sociedade que ja
reconhece seus direitos, mesmo que esses direitos estejam distantes de seu
alcance. Para que o programa seja uma politica publica ainda mais efetiva no
atendimento aos imigrantes que dela necessitam, isto é, os migrantes de crise, seria
preciso atualizar a portaria intersecretarial que regulamenta o programa, tornando-a
lei e adequar a carga horaria (para um tempo ou um numero menor de aulas por
semestre, por exemplo), considerando que os estudantes sao também
trabalhadores, mesmo que fosse preciso estender o numero de modulos, de forma a
aumentar a participagcdo e possibilitar a conclusdo do curso por aqueles que o
iniciam. A oferta de vagas também precisa ser melhor divulgada, por exemplo, nos
meios de comunicacdo de massa (TV, radio, pontos de 6nibus etc.), e os dias e

horarios das aulas precisam atender as demandas da comunidade local.

20

https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos _humanos/imigrantes e trabalho decente/
programas_e_projetos/portas_abertas/index.php?p=2

No link abaixo, é possivel acessar maiores informacdes do Projeto Portas Abertas na cidade de Sao
Paulo:

https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos _humanos/imigrantes e trabalho decente/
programas_e_projetos/portas_abertas/



https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/imigrantes_e_trabalho_decente/programas_e_projetos/portas_abertas/index.php?p=2
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/imigrantes_e_trabalho_decente/programas_e_projetos/portas_abertas/index.php?p=2
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/imigrantes_e_trabalho_decente/programas_e_projetos/portas_abertas/
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/imigrantes_e_trabalho_decente/programas_e_projetos/portas_abertas/
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O destino do acolhimento ao imigrante na cidade de S&o Paulo, sobretudo os
migrantes de crise, sera determinado pelo alcance aos direitos sociais e pela
consolidagdo das politicas publicas garantidas pela Lei Municipal 16.478/2016,
passando pelo programa Portas Abertas.

Dizendo ao contrario: é passando pelas portas — e se, verdadeiramente, elas
estiverem abertas — que os imigrantes terdo acesso a outros direitos que lhes

asseguram a cidadania e uma condigao de vida digna nessa cidade.

% 5.3 - Oferta de PLA no contraturno para os estudantes migrantes

O conceito de portugués como lingua adicional (PLA) esta relacionado a
lingua que o estudante pode aprender por acréscimo, a partir do conhecimento que
ja traz sobre sua lingua materna e/ou outras linguas (Leffa e Irala, 2014, p.33). No
caso dos migrantes, mais ainda, dos migrantes de crise, 0 ensino de portugués
como lingua adicional faz-se necessario para o acesso ao curriculo durante a
escolarizagao; ao mercado de trabalho, na juventude/vida adulta; aos direitos sociais
como cidadao residente, no caso investigado, em Sao Paulo.

No tépico anterior, foi abordado o Projeto Portas Abertas: Lingua Portuguesa
para Imigrantes, como politica publica que oferta o ensino de portugués para as
pessoas da comunidade, isto é, para familiares dos estudantes do ensino regular ou
para migrantes que residem no entorno da escola. Neste topico, sugerimos a
expansao da politica publica de ensino da lingua portuguesa também para criangas
e adolescentes matriculados no ensino regular, como curso de contraturno escolar,
ou seja, para além do horario do ensino regular.

Nao se trata de uma extensao do Projeto Portas Abertas, pois ele foi pensado
para a comunidade jovem e adulta, tanto que o material didatico da proposta traz
atividades que envolvem temas como a insercdo no mercado de trabalho,
regularizacdo documental, acesso a direitos e afins. A necessidade que se observa
no caso de estudantes da RME, mais especificamente, do primeiro ao nono ano do

Ensino Fundamental, diz respeito aos estudantes (criangas ou adolescentes, de 5 a
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14 ou 15 anos) que precisam de um horario e espaco especificos para aprender a
falar e ler/escrever em portugués fora do horario regular das aulas, com tematicas
voltadas para a realidade cotidiana e aos centros de interesse proprios da faixa
etaria acima relatada.

Nas escolas investigadas, o que se oferece atualmente sdo aulas de apoio
pedagogico ou fortalecimento das aprendizagens, sendo o apoio pedagdgico
ofertado no contraturno por professor(a) designado(a) apenas para essa funcgao,
com atuagdo voltada para a alfabetizagdo em lingua portuguesa e matematica. O
fortalecimento das aprendizagens, por sua vez, também ¢é um projeto de
recuperacao das aprendizagens; conta com professor especialista em lingua
portuguesa ou matematica, que atua no ensino regular também, apenas
complementando sua carga horaria semanal com o projeto de fortalecimento no
contraturno. Em ambos os casos, a oferta é direcionada aos estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem ou defasagem em relagao aos conteudos
que estao sendo trabalhados na turma regular. Dessa forma, ndo ha um atendimento
especifico para estudantes migrantes que necessitam aprender a falar, ler e
escrever em portugués como lingua adicional.

Ao ser questionada sobre a possibilidade dessa oferta (PLA em projeto de
contraturno escolar), a Coordenadora Pedagdgica Betty Veizaga, da escola Los
Kusis, respondeu que “ha, claro que sim” e acrescentou: “inclusive, as aulas tem que
ser pensadas, planejadas, de acordo com essas pessoas também, neé?”,
referindo-se aos estudantes migrantes, de acordo com as necessidades deles.

Depois, ainda destacou:

Olha, até o momento que eu estive 182", ndo tinha nenhum projeto, apesar
de ter um grande numero de estudantes migrantes. (...) projeto de
laboratério digital, ou de leitura que, inclusive, essas criangas se envolvem
muito. Eles sdo muito interessados em projetos. Tudo o que a escola tem,
geralmente, eles gostam de aproveitar, mas n&o tinha assim nada
direcionado a idiomas, a outras coisas assim. (Veizaga, 2022)

Vale observar, no trecho acima, que a Coordenadora Pedagdgica parece
reconhecer a importancia dos projetos de contraturno pensados a partir das
demandas de aprendizagem dos estudantes migrantes reais, que estdo matriculados
e frequentando as aulas regulares na escola Los Kusis, mas nao reporta a criagao

de propostas desses projetos ao seu fazer profissional. O Coordenador Pedagdgico

2! Obs: é importante lembrar que a Coordenadora Pedagodgica estava em licenga médica e
permaneceu alguns meses afastada das atividades escolares em 2021.



87

da RME, como profissional engajado, pode articular tal agao, redigindo o projeto de
acordo com a necessidade levantada a partir de dados da realidade local e
apresentar ao Conselho de Escola para analise e deliberagdo. Caso seja aprovado
pelo Conselho de Escola, o projeto pode ser desenvolvido por um(a) professor(a) da
rede, remunerado como Jornada Excedente (uma espécie de hora-extra de
trabalho).

Além da escola Los Kusis, o Coordenador Pedagodgico Alfredo La Placa, da
escola Jorge Drexler também reconheceu a importancia e a necessidade da oferta

do ensino de PLA no contraturno para estudantes migrantes:

Vejo que isso é fundamental. Entdo, a gente precisa sim, de programas que
possam fazer essa inclusdo, dando esse apoio a esses estudantes nao so
em relacao a lingua, né? Mas em relagdo também a eles terem esses
subsidios para exercer a sua cidadania aqui em nosso pais. O Portas
Abertas € um programa interessante, muito significativo. A gente precisa
ampliar esses programas, ndo s6 em relagdo ao acesso a lingua, que é
muito importante, mas em relagdo ao acesso também, a orientagdo (...) dos
seus direitos, de aceitar esse apoio que na verdade esses povos precisam.
A gente precisa, na verdade, da ampliagdo de politicas publicas, né? Pra
verdadeira efetivagdo dos direitos desses cidadaos. (La Placa, 2022)

Na entrevista, o Coordenador Pedagdgico manifestou admiragao pelo Projeto
Portas Abertas e entende que, para os estudantes do ensino regular, a prefeitura
deveria instituir alguma politica publica semelhante. Entretanto, novamente, ndo é
observada uma iniciativa do mesmo ou da prépria equipe gestora no sentido de
buscar oferecer o ensino de PLA como iniciativa da escola, apesar do
reconhecimento de sua importancia.

Na escola Los Kjarkas, a Coordenadora Pedagdgica Gladys Moreno, também
coloca a necessidade do ensino de PLA como uma preocupacéo, principalmente

com as criancas em fase de aquisicao do sistema de escrita alfabética:

No periodo de alfabetizag&o, existe uma preocupacao muito grande em néo
ignorar a lingua materna, (...) e da crianga aprender o portugués para poder
se comunicar, para ela poder se situar nessa sociedade nova, sem perder a
sua origem, sem ter a suas raizes desvalorizadas. Entdo vai fazendo esse
jogo do portugués, do espanhol, ela vai compreendendo e vai evoluindo.
(Moreno, 2022)

Neste caso, a entrevistada explica que, na auséncia de um projeto de ensino
de PLA, as criancas vao se adaptando ao ensino e aprendendo por meio da
convivéncia na escola, alternando a fala e a escrita entre portugués e espanhol.

Outro Coordenador Pedagdgico que afirmou a importancia da oferta de PLA

para os estudantes foi Roberto Mamani, da escola Santa Mala. Em sua fala, justifica
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porque os proprios profissionais ainda ndo tomaram a iniciativa de fazé-lo. Segundo
ele:

O estudante se comunica pouco, escreve pouco e as vezes (raramente)
fala. A gente ndo conseguiu ainda nem entender muito bem quais sao as
dificuldades. Esse rapaz esta frequente no fortalecimento, mas acho que
seria possivel, perfeitamente possivel. Lingua portuguesa nao é aula de
lingua portuguesa para alguém que tem uma outra lingua materna. Acho
que tem uma especificidade ai. Eu acho que é possivel, sim. (Mamani,
2022)

O Coordenador, no trecho acima destacado, coloca que, pela falta de
comunicagao, a equipe escolar ndo consegue nem identificar muito bem quais sao
as dificuldades dos estudantes migrantes para poder oferecer estratégias didaticas
de intervencdo, mas compreende que as aulas de lingua portuguesa nao podem ser
as mesmas oferecidas para estudantes autoctones e migrantes.

A partir da analise das entrevistas, podemos observar que ndo ha uma oferta
de PLA nas escolas investigadas no territério da DRE Penha e que é necessario o
didlogo sobre tal possibilidade para ampliacdo do repertério (Vieira, Liberali, 2022,
p.74) dos estudantes migrantes, constituido por todos os recursos verbais e nao
verbais para o sujeito interagir com o mundo.

Uma proposta que esta pesquisa trouxe, a partir da observacao participante e
das entrevistas coletadas, foi a possibilidade da oferta de PLA para os estudantes
migrantes do Ensino Fundamental, no contraturno escolar, a semelhanga do projeto
de apoio pedagogico e do fortalecimento das aprendizagens. Para tanto, é
necessario que o(a) professor(a) de Lingua Portuguesa tenha disponibilidade de
realizar horas-extras de trabalho, ou seja designado apenas para esta funcéo,
atuando numa espécie de escola-polo, isto €, uma escola por regido, onde ha maior

concentracdo das comunidades migrantes.

%* 5.4 - Projeto de Intercambio Cultural (no turno regular) - valorizagao das

linguas maternas e elementos culturais

No caso dos migrantes de crise presentes nas escolas investigadas na DRE
Penha, uma educacado intercultural critica (WALSH, 2009, p.63) implica na
valorizagdo da lingua e cultura desses povos (em sua maioria, bolivianos) como

parte do curriculo escolar. Uma proposta de intercambio cultural, onde os estudantes
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migrantes aprendem a lingua portuguesa e elementos da cultura brasileira, ao
mesmo tempo que aprendem a histéria do povo brasileiro e intervém na quebra da
I6gica eurocéntrica e colonial. E, concomitantemente, os estudantes brasileiros
aprendem os idiomas de seus colegas migrantes, seus elementos culturais, sua
histéria e também intervém na quebra da légica eurocéntrica e colonial.

Um excelente exemplo dessa pratica € o projeto “Escola Apropriada:
educacao, cidadania e direitos humanos”, desenvolvido pela escola Calle 13 desde
2012 que consiste em reunir os estudantes migrantes com a equipe gestora e
professores, quinzenalmente, para conversar sobre as condicdes de vida na cidade
de Sao Paulo e temas relacionados as migragdes. Os estudantes migrantes podem
convidar estudantes autdctones para participar das reunides, caso sentirem-se a
vontade. Em 2014, uma das agdes do projeto foi promover uma expedi¢cdo a Bolivia
com os participantes do projeto: migrantes e brasileiros, custeados pela prépria
prefeitura, ampliando as experiéncias de valorizagdo da lingua, da cultura, da
histéria e do espagco geografico. Ao estabelecer parcerias entre estudantes
migrantes recém-chegados e estudantes autoctones, os estudantes migrantes
ganham um amigo ou colega de turma, que auxilia em seu processo de adaptagao
inicial, com quem faz trocas comunicativas e culturais. Sentindo-se acolhidos, com
sua cultura valorizada, os migrantes de crise passam a apropriarem-se do espacgo
escolar como espaco seguro para a participacao. O projeto foi premiado em 2015
com o Prémio Municipal de Educagdo em Direitos Humanos e em 2018 com o
Prémio Gestéo Escolar.

Além deste projeto, a escola Calle 13 também desenvolveu o Projeto “Um
migrante mora em minha casa”, idealizado pela professora de Histéria e premiado
com o Prémio Educador Nota 10 em 2017. Segundo uma das professoras

selecionadoras do prémio:

O planejamento da professora entrelagou conteddos histéricos como
migragao, imigragao, trabalho e trabalho escravo, com problematicas locais
que afetam a vida dos estudantes. Rosely foi sensivel ao notar os
preconceitos em relagdo aos proprios colegas e as pessoas do bairro e
propds atividades para eles entenderem que também suas familias sédo
migrantes. Ao partir dessas histérias familiares, colocou os alunos dentro do
problema de estudo. E, ao estudar preconceitos, discriminagdes e racismos
em diferentes contextos levou-os a perceber que essa € uma questéo
histérica da humanidade. Diversificando as fontes de informacgao, ela
promoveu estudos por meio de textos histéricos, videos, literatura, estudos
de campo, entrevistas. Ao focar o bairro, onde existem confecgées com
trabalho escravo, ela comparou e diferenciou a escraviddo no passado € no
presente. E, ao debater os convivios sociais e os preconceitos, sensibilizou
para agdes de intervencdo e de mudanga da realidade. (Fernades, 2017)
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Na breve descricdo acima, € possivel perceber que o trabalho que a
professora desenvolveu durante este projeto em 2017, realizado com os estudantes
do sexto ano do Ensino Fundamental (migrantes ou nédo), tratava da tematica das
migragdes contemporéneas, associando conhecimentos da area de Historia
acumulados pela humanidade as experiéncias percebidas na propria comunidade
escolar, compreendendo os estudantes como sujeitos historicos, transformadores da
prépria realidade.

Quando a escola Calle 13 aborda a situacdo da existéncia de trabalho em
condigdes analogas a escravidao, por exemplo, esta tocando numa ferida aberta da
nossa sociedade atual, capitalista, que privilegia a acumulacao de riquezas, o lucro,
em detrimento as vidas humanas envolvidas neste processo, sejam elas bebés,
criangas, adolescentes, jovens ou adultos, sobretudo as mulheres, que muitas
vezes, além da complexidade da condi¢do de migrantes de crise, ainda precisam
enfrentar a condi¢gao de provedoras solitarias nas vidas dos filhos, quando o pai nao
reconhece a paternidade ou, até reconhece, mas nao colabora financeiramente com
a criagao dos mesmos.

A seguir, trataremos no préximo tépico de alguns desses itens da vida social,
como a vulnerabilidade econémica e o trabalho infantil, num prisma que reverbera
em demandas para dentro da escola, como mais uma peca (ou varias) de um
quebra-cabegas que revela as injusticas sociais a que migrantes de crise estao

submetidos.
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6- Algumas pecas faltantes

“Ao partir dos préprios arranjos desenvolvidos pelos atores sociais em seus multiplos contextos de
atuacdo e uso do espacgo e das estruturas urbanas, este olhar vai além da fragmentagao que, a
primeira vista, parece caracterizar a dindmica das grandes cidades e procura identificar as
regularidades, os padrées que presidem o comportamento dos atores sociais. Supde recortes bem
delimitados que possibilitam o costumeiro exercicio da cuidadosa descrigdo etnografica.”
(MAGNANI, 2002, p.25)

Imagem 18: Barraca de artigos bolivianos na Praga Kantuta

Fonte: Fotog;afia realizada pela prér-JIria pesquisad:ra (2022) o

Vimos até aqui diversos fatores que desencadeiam demandas de politicas
publicas para estudantes migrantes de crise em S&o Paulo e, mais especificamente,
na regido atendida pela DRE Penha, como a necessidade de acolhimento as
familias e estudantes que procuram a escola pela primeira vez para obterem
informacdes sobre a matricula, o inicio da frequéncia do estudante migrante as
aulas, a socializagdo e a aprendizagem que requerem cuidados préprios e
alteragdes no Projeto Politico-Pedagogico da unidade a fim de contribuir para, mais
do que o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes migrantes no Ensino
Fundamental na rede publica municipal.

Na epigrafe acima, extraida do artigo “De perto e de dentro: notas para uma
etnografia urbana”, Magnani provoca a realizagdo de uma etnografia urbana a partir
de um recorte que possibilita uma descricdo cuidadosa que procura identificar

alguns padrdes, algumas regularidades da vida nas grandes cidades. Apesar de nao
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utilizar a nomenclatura etnografica por ele sugerida, este capitulo busca algumas
pecas faltantes do quebra-cabecas representado por esta tese.

Um exercicio realizado diversas vezes durante a producao desta tese?, foi a
visita a Praga Kantuta, retratada na foto anterior (imagem 17), localizada na zona
norte da cidade de Sao Paulo e onde é possivel observar mais de perto a
comunidade boliviana durante a feira que acontece aos domingos a tarde.

Na metropole paulistana, muitos fatores contribuem para o aumento das
desigualdades econémicas e das injusticas sociais. Como a educagao enxerga, por
exemplo, a negacéao de direitos de criangas e adolescentes migrantes de crise?

Neste capitulo, serdo apresentados outros fatores que também afetam a vida
escolar desses estudantes, relacionados a vulnerabilidade social e econbémica a que

estao submetidos.

% 6.1 - Outros fatores sociais

A partir do levantamento sobre a situagao de vulnerabilidade socioeconémica
dos migrantes de crise junto aos profissionais da educacgao e as proprias familias, foi
possivel observar duas situagdes que impactam a realidade: trabalho em condi¢cbes
analogas a escraviddo ou trabalho escravo contemporaneo e o trabalho infantil,

analisados a seguir.

% 6.1.1 - Trabalho infantil

Segundo a Coordenadora Pedagdgica da escola Santa Mala, “a grande
maioria (das familias) trabalha na confeccdo, em fabricas de costura” (Lanque,

2022). A Coordenadora Pedagodgica da escola Los Kusis também constatou:

Sao familias assim, que trabalham muito, as criangas inclusive ajudam
muito as familias, entdo muitos, as vezes, vem com sono para escola,
acabam dormindo na sala de aula. Muitos problemas assim, porque eles
ajudam mesmo e eles trabalham muito, de chegar a ir a noite,
principalmente com costura, né? (Veizaga, 2022)

2 Limitagdo da pesquisa: apesar de realizar a observagéo etnografica durante as visitas a Praga
Kantuta, os dados ndo foram contemplados nesta tese em virtude do recorte territorial da investigagéo
(zona leste de Sao Paulo).
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A mesma denucia sobre o trabalho infantil foi reforcado ainda pela Assistente

de Direcdo da escola Savia Andina:

E ai a gente tem essa questéo, né? Se vocé, se vocé for numa sala de fund
| (anos iniciais) e vocé falar de uma maneira mais lidica com as criangas,
né? Falar, “vocés pregam um botdo?” Prega um botdo, coloca ziper, eles
fazem isso. Eles trabalham, nossas criangas trabalham! Entdo, por isso
também, talvez seja tdo dificil de acessar esses pais porque eles tém
consciéncia que eles estao irregulares, né? Que eles fazem coisas que néo
sao legais. (Ulloa, 2022, grifo nosso)

Os anos iniciais a que a entrevistada se refere, corresponde a criangas do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, numa faixa etaria de 6 a 10 anos,
fato que causa na profissional uma reagao de indignacao, reportada principalmente
no trecho: “nossas criancas trabalham!” (em destaque no trecho acima).

Uma das maes entrevistadas, Joselin Mamani, cuja filha estuda na escola
Savia Andina, fala com naturalidade sobre o fato: “Eu sempre coloquei minha filha
pra me ajudar, no trabalho e em casa. As meninas brasileiras falam pra ela nao fazer
nada, que ela nao é obrigada.” (Mamani, 2022)

O Coordenador Pedagdgico da escola Santa Mala também reforca a
denuncia de trabalho infantil: “Grande parte dos pais trabalham na area da do
comércio, da produgao de tecidos, né, gente? Roupas para venda. Entdo a gente
tem casos de alunos, ta, que estao na feirinha” (Mamani, 2022).

A feirinha a que o CP se refere é a “Feirinha da Madrugada”, localizada na
regidao do Bras, um centro atacadista e varejista de comércio de roupas, com
atividades das duas horas da madrugada as seis da manha, de segunda a sabado.
Muitos migrantes de crise que trabalham com costura e comércio de roupas,
trabalham nesta feirinha e levam seus filhos para auxiliar, denotando condicbes
inadequadas de sono, desfavoraveis para as criancas € adolescentes,
principalmente para aqueles que estudam no periodo da manha. A rigor, tais
condi¢cbes sao consideradas como privagao de direitos assegurados pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente, uma vez que o artigo 67 veda ao adolescente em
regime de trabalho familiar, aquele: “IV - realizado em horarios e locais que n&o
permitam a frequéncia a escola” e o artigo 69, afirma que: “O adolescente tem direito
a profissionalizagdo e a protecdo no trabalho, observados os seguintes aspectos,
entre outros: | - respeito a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento”
(BRASIL, 2022, p. 49). Vale ressaltar que o limite de idade para o adolescente

trabalhar na condicdo de aprendiz é a partir de 14 anos. Assim, aqueles em idade
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inferior, ndo devem trabalhar de forma alguma, preservando o desenvolvimento na
infancia e inicio da adolescéncia.

O termo “a rigor”, utilizado no paragrafo anterior, tem relagdo com o fato dos
direitos estarem assegurados legalmente. No entanto, na pratica, ndo ocorre a
fiscalizagdo necessaria, nem a garantia do cumprimento do ECA na vida dessas
criancas e adolescentes que trabalham em regime familiar, como apontou o
Coordenador Pedagdgico entrevistado ao final do trecho supracitado. Em outro
trecho da entrevista, quando indagado sobre os efeitos da pandemia na vida dos
estudantes, o CP traz novamente a situacdo de trabalho em regime familiar,

intensificado no periodo de pandemia da COVID-19:

Estar na escola significa que essas criangas estdo estudando. E a escola
fechada? Nao tinham como estar em outros lugares. Entédo, acho que vao
ter que trabalhar, né? Principalmente porque - também mais um dado ai -
(...) é o de que as familias migrantes, a principal area de atuagédo é no
empreendimento, ndo é? Entdo, a gente tem uma familia que, por acaso,
tem uma academia de lutas e a familia vive disso. Mas a grande maioria
trabalha na tecelagem, né? Ou costurando, ou produzindo, ou fazendo
estampas. Entdo, t& no movimento econémico da regido do Bras, né, que é
o das roupas, da produgdo e da venda de roupas. Entdo tem esse
empreendedor que € um empreendedor precario. Dai que os filhos sdo méao
de obra, né? Eu suponho que tenha afetado nesse sentido. Talvez por esse
aspecto, né? Uma demanda de trabalho ... (Mamani, 2022)

A afirmagdo de que “estar na escola significa que essas criangas estdo
estudando”, nos remete a importancia do espacgo escolar enquanto instituicdo que
garante o acesso aos direitos previstos legalmente, a comegar pelo direito a
Educacdo, como prevé o artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL,1888).
Garante também, a segurancga fisica, alimentar e nutricional, no periodo em que as
criancas estdo naquele ambiente. A afirmacao “dai que os filhos sdo méao-de-obra”,
isoladamente, possibilitaria um longo capitulo somente para a tematica do trabalho
infantil. No entanto, devido as limitagdes do estudo para o alcance dos objetivos
desta tese, cabe apenas observar que, segundo Araujo (2012), a exploragao do
trabalho, inclusive infantil, deve-se ao fato do sistema de producdo capitalista,
visando sua permanéncia enquanto sistema que valoriza o capital e ndo as relagdes
de producdo baseadas nas necessidades reais da humanidade; ao fato de um
sistema que propde acdes politicas e leis, sim, mas que:

(...)estas agbes ndo sdo suficientes para a erradicagdo da exploragao da
forca de trabalho infantil, pois ndo contemplam uma critica das relagdes de
producdo no capitalismo, relacbes estas que obrigam pais a continuarem
colocando os seus filhos para trabalhar. (ARAUJO, 2012, p.6)
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Assim, é preciso olhar atentamente para as criangas e adolescentes, para
que seus direitos ndo sejam violados, mas olhar de forma contextualizada também
para as familias, que vivem em condigdes muito precarias, ao ponto de contar com

seus filhos como mé&o-de-obra para garantia da propria sobrevivéncia.

% 6.1.2 - Infrequéncia e descontinuidade nos estudos

Outro fator desencadeado pelas condi¢gdes de vida dos migrantes de crise € a
descontinuidade da frequéncia escolar dos estudantes. Sobre este fator, o

Coordenador Pedagogico da escola Calle 13 alega:

Sim, tenho problemas com frequéncia (...) Esse grupo é destacado para
cuidar dos mais jovens, né? (...) Vocé nado pode dizer que sao vulneraveis,
eles sdo excluidos socialmente. Ele foi excluido socialmente! Ele vive
demandas que outra parcela dos nossos estudantes ndo vivem! Entdo, eu
vou ter problemas de frequéncia. Evidente. Esses sdo os sujeitos que
mais faltam. E como mais faltam, passa a atrapalhar a rotina escolar dele,
nao? Vocé tem baixos indices de aprendizagem, entra num espiral,
entendeu? (Belchior, 2022)

Quando informa que “esse grupo é destacado para cuidar dos mais jovens”,
evoca a cena de adolescentes cuidando dos irmdos mais novos, ou mesmo de
criangas cuidando de criangas menores enquanto 0s pais ou responsaveis estao
trabalhando. Assim, criancas e adolescentes, tanto os que sao cuidados, como os
que sao cuidadores, tém seus direitos violados. Ao faltarem na escola para cuidarem
dos mais novos, perdem a continuidade dos estudos, seus resultados de
aprendizagem ficam defasados, consequentemente, promovendo desmotivagao
para recuperar as aprendizagens e retomar o ritmo dos estudos, o que o
entrevistado chama de espiral, isto €, um ciclo que envolve falta, consequente queda
na aprendizagem, que gera desmotivagao, mais faltas, mais defasagem, chegando
até a interrupcao dos estudos ou evasio escolar.

Nesse sentido, a escola, enquanto instituicdo publica, no caso aqui
investigado, municipal, sendo 6rgao de aplicagao das politicas publicas, pode tomar
decisdes simplesmente de denunciar os casos de trabalho infantil conhecidos ao
Conselho Tutelar, pensando nesta l6gica de que o direito da crianga ou adolescente
esta sendo violado, e/ou acionar uma rede de protecdo social para auxiliar as

familias no alcance dos direitos sociais também garantidos legalmente, tais como:
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Centro de Referéncia de Acolhimento ao Imigrante (CRAI), que oferece atendimento
em diversos idiomas e apoio para regularizagcdo documental, assessoria juridica,
atendimento psicoldgico, auxilio para insercdo no mercado de trabalho, entre outras
frentes; o Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS), que
organiza servigcos de assisténcia social para familias ou pessoas que vivem
situagcdes de violagado de direitos ou risco a vida; entre outros érgaos que atendem
numa perspectiva multidisciplinar (Centro de Referéncia em Assisténcia Social -
CRAS, Centro de Integracdo da Cidadania - CIC Imigrante, Nucleo de Apoio e
Acompanhamento para a Aprendizagem - NAAPA; Unidade Basica de Saude - UBS,
dependendo das necessidades), mais complexa, isto €, que integra o contexto social

das familias, sem isolar a crianga/ adolescente deste contexto.

% 6.1.3 - Formas de tratamento empregadas nas escolas

E importante fazer um contraponto com o tépico anterior, informando que,
embora a escola, enquanto instituicdo, tenha o papel de realizar a articulacdo da
rede de protegao social, ela enfrenta uma luta interna, pois agindo na emergéncia,
acaba por desproteger, ou pior, os proprios profissionais da educagdo acabam por
agir de forma excludente ou discriminatéria, causando o desconforto dos estudantes
ou familiares.

Uma das méaes entrevistadas, Lolita Arce, afirmou que sentiu a necessidade
de mudar sua filha de escola devido ao que ela denomina de falta de paciéncia dos
profissionais com os estudantes. Referindo-se a um membro da equipe gestora,
especificamente, que estava realizando o atendimento a crianca, explicou que a
profissional disse: “sua filha ndo responde! Vou fazer o qué? Vou ficar 10 minutos
esperando sua filha me responder?” (Arce, 2022). E a mae respondeu a situacgao,
dizendo: “quanto tempo vocé levou para fazer o curso? 5 anos? Para saber como
lidar com uma crianga? Ai, ela ficou mais brava comigo!” - conta a mée. “Eu so pedi
integragéo.” - acrescentou.

A mae informou que a mesma profissional da equipe gestora continuou: “A
gente trabalha para isso! Nao somente sua filha, mas tem varias criangas!” E a mae

pediu: “Um pouco mais de respeito. Se vocé esta falando assim com uma mae...
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(imaginando como devia ter falado com a crianga). E prosseguiu: “Porque vocé nao
chamou minha filha em particular? Vocé fez ela ficar com vergonha na frente de
outras criancas...Minha filha ficou com vergonha, com medo.” (Arce, 2022)

A narrativa da mae possibilita construir mentalmente a cena de discussao
entre ela e a gestora: a primeira, defendendo sua filha, uma menina migrante; a
segunda, tentando explicar que suas condi¢des de trabalho nado favorecem um
tratamento que dedique maior tempo e paciéncia para com a criangca. Surge a
contradicdo: a escola, instituicdo que aproxima e articula a rede de protecéo social,
consegue oferecer a devida protecdo? Estendendo a reflexdo: sera que a escola
também nao acaba por reproduzir a xenofobia de forma naturalizada em seu
cotidiano, inclusive pelos préprios profissionais?

Um exemplo dessa contradigdo € traduzido num trecho da entrevista com a
Assistente de Direcao Enriqueta Ulloa, da escola Savia Andina, que preparava uma
reunido de pais, convidando a Unidade Basica de Saude préxima, oferecendo um
espaco para que uma profissional do equipamento abordasse a tematica da higiene
pessoal com as familias, de maneira geral, mas a ideia foi ocasionada, segundo

Ulloa, pelo convivio com os estudantes migrantes bolivianos:

Eu tenho me esforgado para incentivar que as reunides de pais sejam
formativas. Entdo, eu tive essa conversa com a moga da UBS que eu
mencionei para vocé.E eu a convidei para vir fazer essa reunido, entao ela
inicialmente vai falar da questdo da higiene, do ponto de vista da saude, e
eu vou trazer essa questdo cultural. Entdo assim, eu pretendo escolher as
palavras e ser bem delicada com eles, porque as vezes a gente também fica
com muito melindre para falar dessas coisas e, 6bvio, tem que ser dito,
porque talvez para eles essa questao do cheiro ndo seja uma questdo. S6
que para o brasileiro é. Isso os afasta, né? Mesmo que a gente tem ai um
publico muito empobrecido, que muitas vezes nos traz problema de falta de
higiene mesmo, né? O adolescente com chulé. Eles chegam da educagéo
fisica com cheiro muito forte, mas isso no boliviano € mais forte, ndo é? A
questao da pediculose também. Eles tem o cabelo grosso, assim eles, eles
tém isso, ndo é uma fala pejorativa, preconceituosa, porque quando a gente
esta falando disso, a gente tem que tomar muito cuidado, isso é um fato, (...)
precisa realmente esclarecer para essas familias que é importante que elas
tenham, né? A gente tem agua em abundancia,(talvez ndo onde eles
estejam) e é ldgico, ter a sensibilidade também de pensar que talvez nédo
seja s6 uma questdo cultural e seja uma questdo econbmica mesmo
também, de ter um banheiro sé para dividir. (Ulloa, 2022)

O olhar da profissional da educagao sobre os estudantes bolivianos e suas
familias, ao mesmo tempo revela uma preocupag¢ao com a socializagao, isto € com o
convivio mais proximo com os autoctones e revela também uma posigao xenofébica
ao acreditar, por exemplo, que os bolivianos tém o cheiro mais forte (de suor) do que

os brasileiros ao retornar da pratica de educacéo fisica, ou que, por terem o cabelo
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mais grosso, sdo mais propensos a pegar piolho. Por melhor que seja sua intencéo,
indago qual seria a percepcdo de uma familia migrante boliviana ao ouvir tais
mencgdes na reuniao de pais. Sentiriam que foram acolhidos? Sentiriam que houve
uma preocupagao da gestdo escolar no cuidado com as criangas e adolescentes
migrantes? Ou perceberiam tal postura como excludente e discriminatéria?

Uma das méaes do grupo focal, cuja filha estuda na escola Santa Mala, falou
sobre sua avaliagdo de uma das reunides de pais da qual participou: “Nas reunides,
os professores s6 falam de baguncga (indisciplina dos estudantes) e uniforme. Mas,
os bolivianos ndo fazem bagunga. So6 os brasileiros. E ninguém fala nada sobre os
bolivianos. Nao tem projetos.” (Ortiz, 2022)

Os autores Bahia, Santos e Gomes (2016, p.16) afirmam:

(...)como é complexo lidar com as diferengcas num contexto migratério. Se a
escola pode ser para o migrante um espago inicial de acolhida e de
mobilidade social, ela se transforma, em alguns casos, num espago de
acirramento das diferengas, mas em outros em oportunidade de trocas e
contatos entre uma gama de riqueza cultural que s6 o cenario migratério
pode nos proporcionar (BAHIA et al, 2016, p.16)

Por essa perspectiva, tomando por base o que foi observado na escola Savia
Andina, por exemplo, além do trecho acerca da reuniao de pais, a instituicao escolar
pode, inclusive, ser o espago onde acontecem as duas situagdes: um espaco de
riqueza cultural, em alguns momentos, e de acirramento das diferengas, em outros,
uma vez que as unidades educacionais sdo habitagcdes das contradicbes. Talvez,
uma forma de diminuir a xenofobia e a exclusao nas relagdes étnico-raciais nela
estabelecidas, seja o investimento em percursos formativos voltados as tematicas
relacionadas a Educacdo com Migrantes: Educagdo em Direitos Humanos,
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, Educagdo Bi/Multilingue e Educacdo
Intercultural. A formagao continua oferecida aos profissionais sera abordada no

topico a seguir.

% 6.2 - Acoes formativas acerca das Orientag6es Pedagodgicas do Curriculo da
Cidade - Povos Migrantes (2021/2022 - DRE Penha)

Abordar a implementacdo do Curriculo da Cidade - Orientagoes

Pedagogicas: Povos Migrantes € uma necessidade urgente na Rede Municipal de
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Educacao, tanto pelo fato de se tratar de um documento langado em junho de 2021,
periodo que marcava o inicio do retorno parcial as aulas presenciais (durante a
pandemia da COVID-19), quanto pela presenga do grande numero de matriculas de
estudantes migrantes internacionais nas diferentes modalidades de Educacdo na
cidade de S&o Paulo.

O formador Rafael Fittipaldi, durante a entrevista, abordou a importancia da
tecnologia (e seus recursos, como aplicativos e canais) para nao interromper os
percursos formativos no momento de retorno parcial das atividades escolares, em
2021:

E ai ela (a tecnologia) permitiu que alguns cursos, por exemplo, fossem
feitos a distancia, né? E eu vejo isso como uma coisa positiva, até porque,
dadas as dificuldades de participagdo, ndés podemos fazer possivel, em um
segundo momento ali, passada aquela questao de tempo de adaptacéo, que
as formagdes continuassem, que elas acontecessem, né? Entdo, mesmo
durante a pandemia, ocorreram varios cursos virtuais, remotos. Entdo, por
exemplo, eu particularmente cheguei na DRE Penha em meados de 2021,
entdo nds estavamos ali ainda no auge da pandemia, né? E mesmo assim,
muitos cursos foram propostos, no que se refere especificamente a
populacado migrante. (Fitipaldi, 2021)

Além do evento do Congresso Municipal de Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais — Por uma Educagdo transgressora: praticas antirracistas e
nao-xenofdbicas, um importante evento presencial realizado em maio/2022 na
UniNove Barra Funda, entre outras formagdes organizadas pela Secretaria Municipal
de Educacéo, no territério da DRE Penha, especificamente, houve grande oferta de
formagao de Professores, Coordenadores Pedagdgicos e profissionais dos diversos
componentes e modalidades educacionais no sentido de tornar conhecido o
documento de Orientagbes Pedagdgicas - Povos Migrantes.

Alguns exemplos de formacdes oferecidas pela Divisdo Pedagdgica (DIPED —
DRE PE) no contexto da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais estéo listados a
seguir: a) encontro virtual sincrono ou live de langamento do Curriculo da Cidade —
Povos Migrantes, com a participacdo do professor Sunny e da prof. Dra Helena
Camargo, em junho de 2021; b) o Primeiro Webinario da Educacéo Infantil: Estudos
e politicas de equidade, cultura e diversidade na educacéo para as infancias, em
agosto de 2021; c) o curso optativo em parceria com o SESC SP “Refugios
Humanos: direito a vida em um mundo sem fronteiras”, com quatro turmas de
quarenta profissionais, de agosto a novembro de 2021; d) em parceria com a ONG

Repdérter Brasil, o curso optativo “Escravo nem Pensar”, com énfase na perspectiva



100

de combate ao trabalho infantil e trabalho escravo contemporaneo; e) o curso
optativo “O estudo das relagbes étnico-raciais como potencializador da educagao
equanime, integral, inclusiva e antirracista nas unidades educacionais da RME”, em
parceria com as DREs Guaianases, Itaquera e Sdo Miguel Paulista, contemplando
quatro turmas de vinte e cinco professores, em agosto e setembro de 2021; f) o
curso optativo “Conhecendo e implementando o Curriculo da Cidade — Povos
Migrantes”, com duas turmas de quarenta profissionais, em outubro e novembro de
2021; g) o curso optativo “Implementando o Curriculo da Cidade - Povos Migrantes
em uma perspectiva geografica: conceitos, temas e analises, uma turma de quarenta
professores de Geografia e 4°s e 5° anos do Ensino Fundamental, em abril € maio
de 2022. Foram realizados ainda em 2021, diversos encontros de formagao sobre o
referido  documento acerca dos povos migrantes especificamente com
Coordenadores Pedagdgicos, Professores Orientadores da Sala de Leitura,
Professores Orientadores de Informatica Educativa, Professores de Apoio
Pedagodgico, Estagiarios de Pedagogia, com o publico de Formadores da propria
DIPED, entre outros.

Imagem 19: Encontro virtual da Formagéo da Cidade 2022
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Também em 2022, houve a participagdo da DRE Penha na primeira live da
Formacgao da Cidade, organizada pelo NEER/SME abordando a tematica dos povos
migrantes, com mais de 35 mil visualizagdes pelos profissionais da educagao na
cidade de Sao Paulo. A ideia era de tornar o documento amplamente conhecido na
RME, sensibilizar os profissionais da Educacéo para a importancia do acolhimento a
diversidade étnica, cultural e linguistica, bem como proporcionar as adequagdes
curriculares necessarias para a promog¢ao da inclusdo dos povos migrantes a vida
escolar.

O acesso ao direito a educagao pelos povos migrantes, garantido atualmente
pela lei municipal n°16.478/2016 que institui a politica publica municipal para a
populacdo migrante internacional, regulamentada pelo decreto 57533/2016,
implementa o projeto Portas Abertas: Lingua Portuguesa para Imigrantes, que
oferece aulas de LP para a comunidade em polos espalhados pela cidade. O projeto
atende a muitos familiares dos estudantes migrantes matriculados na RME e
proporciona maior inclusdo social dessas familias, a medida em que amplia o
acesso aos direitos sociais e proporciona melhores condi¢bées de comunicagao em
lingua portuguesa, nhuma sociedade monolingue como a nossa, como ja descrito no
capitulo anterior. O decreto também institui o Conselho Municipal de Imigrantes, no
sentido de promover maior engajamento, participacdo e até mesmo a fiscalizagao
das politicas publicas na cidade, por parte de representantes da prépria comunidade
de migrantes internacionais.

O decreto supracitado, no artigo 20, ainda coloca em destaque o principio da
interculturalidade, que promove o dialogo entre diversas culturas, e propbde a
priorizacdo e a ampliagdo de agdes educativas de combate a xenofobia,
considerando as interfaces com as demais formas de discriminagao.

Como forma de exemplificar algumas agbes pedagdgicas que promovem a
interculturalidade, trazidas como relatos de praticas para o IV Congresso Municipal,
foram citados dois projetos de grande relevancia promovidos por unidades
educacionais da DRE Penha: a) Projeto “Musica e brincar na Educagao Infantil”, de
uma EMEI, que ensinava musicas e brincadeiras de diversas nacionalidades e
proporcionava entrevistas das criangas com familiares migrantes para conhecer
elementos de outras linguas e culturas; e b) Projeto “Um migrante mora em minha

casa”’, da EMEF Calle 13, que buscava na arvore genealdgica dos estudantes,
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matrizes de referéncia de outras origens geograficas para melhor compreensao dos
fluxos migratérios em nosso pais.

A intencdo dessas acbes formativas € trazer inspiracdo para que outras
unidades educacionais tirem os migrantes da invisibilidade e promovam praticas
decoloniais de estimulo a interculturalidade, ao multilinguismo e ao combate da

xenofobia.

% 6.3 - O que caracteriza educagao com migrantes de crise na zona leste de

Sao Paulo?

Até aqui, compreendemos a importancia da formagdo continua dos
profissionais da educacado para o desenvolvimento do trabalho de forma equanime
com migrantes de crise. Nesta parte, houve a necessidade de realizar um
movimento de sintese das caracteristicas da educagdo com migrantes, no sentido
de condensar o teor das entrevistas com professores e gestores envolvidos nesse
contexto.

Ao fazer a pergunta: “o que caracteriza a educagao com migrantes de crise
na zona leste de Sao Paulo?”, foi possivel observar um movimento de reflexao sobre
0 assunto, como se os entrevistados solicitassem um breve tempo para pensar, nao
manifesto verbalmente, mas apresentando pausas antes ou durante a fala, numa
espécie de construgao do pensamento e melhor elaboragao antes de verbalizar.

Na escola Santa Mala, a Coordenadora Pedagdgica Abigail Llanque, abordou
como caracteristicas o multiculturalismo, seguida pelo acolhimento, como podemos

observar no trecho a seguir:

Eu acho que a maior caracteristica é ser multicultural. Assim onde
passam, tem que pensar na, nas diferentes culturas, em primeiro lugar, né?
(...) Teria que ter uma educagao de acolhimento das coisas das outras
culturas em primeiro lugar, né?(...) Poderiam ser professores diferenciados
assim, nesses termos de acolhimento. (...) ele tem que estar disposto, né?
Disposto a enfrentar desafios.(...) Tem que ser uma educagao multicultural,
né? E pensar nas diferentes culturas. Acolhimento das diferentes culturas e
estar disposto a enfrentar diferentes desafios, né?(...) Boa vontade, né?
Sabe? De acolher, de entender, entender que essas criangas tém um
contexto diferente. Mas agora elas estdo aqui, elas fazem parte do todo, né?
Elas tém direitos. Elas existem, né? Entdo...E cada criancinha dessa tem
uma histéria, tem todo o direito de estar aqui, de aprender, de fazer parte,
né? E respeitando a cultura deles, né? Nao da para chegar para um, para
um aluno daqui e falar assim: “olha, na sua casa, so fala em portugués!” A
lingua materna, eles vao falar o espanhol, dialeto deles, e ai esta tudo bem,
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nao eles vao aprender mais, eles vao ser mais do que se imagina. (Llanque,
2022)

Outro aspecto bem importante na fala de Llanque, foi a percepcao dos
estudantes migrantes como sujeitos de direitos. Elenca também que esse direito ndo
corresponde somente ao fato de estar matriculado na escola, mas a falar sua lingua
materna e preservar sua cultura na constituicao da identidade.

Chama a atencdo a possibilidade indicada por Llanque, de ter “professores
diferenciados assim nesses termos de acolhimento”, gerando o possivel
entendimento de que o professor necessitaria ser formado ou ter habilidades
pessoais para receber tais estudantes, caracteristica que precisamos refutar, uma
vez que demonstra que nem todo professor esta apto para receber estudantes
migrantes de crise. Nesse aspecto, podemos compreender a necessidade de uma
formacdo continua, permanente, que promova o aprimoramento das praticas
docentes. Contudo, € importante ressaltar que, se o estudante migrante tem direito a
frequentar a escola publica, o professor tem o dever de recebé-lo e garantir sua
inclusdo social na unidade escolar e seu avango no processo de aprendizagem.

Outra Coordenadora Pedagodgica que se aproxima da visdo de Llanque pela
compreensao dos estudantes migrantes de crise como sujeitos de direitos € Vanessa

Anes, da escola Los Kjarkas:

Na verdade, eu acho que ndo é s nessa regido, eu acho que em qualquer
escola, precisa ter esse olhar mais humano (...) da garantia de direitos,
antes de qualquer coisa (...) a gente ja entende a necessidade deles
estarem aqui, do direito deles estarem aqui, de como a gente tem que agir,
que as coisas vao fluindo muito naturalmente. (...) Somos seres humanos
em processo. Entdo eu acho que ainda falta, mas a gente tem consciéncia,
eu acho que isso é o primeiro passo, € vocé ter consciéncia de que vocé
estda numa escola, que o seu papel de educadora numa escola publica, que
pretende ter qualidade de ensino, (...) do papel que vocé tem na sociedade,
nesse lugar de trabalho,(...) se eu sei que esta faltando, eu vou atras.
Porque se eu nem percebo, fica dificil. Entdo eu acho que a gente esta no
caminho, mas ainda falta. (Afies, 2022)

A propria percepgao da falta, pode ter relagdo com a oferta de formagao mais
especifica, talvez, a respeito do papel do educador neste lugar de ensino apropriado
para estudantes migrantes de crise. Sua percepcdo € compartilhada com sua
parceira de trabalho, Gladys Moreno, que além de sentir falta, enxerga a atuagao
profissional como falha, realizando uma autoavaliagdo do exercicio profissional na
educacado com migrantes de crise:

Eu acho que tem melhorado, a gente tem entendido melhor, portanto, agido
melhor na relagdo com os migrantes, mas para mim ainda falta trazer essas
diferentes culturas para dentro da escola. Entao assim, trazer visualmente,
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trazer literaturas, trazer mdusica, trazer no cotidiano da sala de aula,
conversar sobre isso, dessa diversidade cultural, eu acho que isso ainda
falta, porque para mim isso ainda é acolher, é a pessoa olhar e sentir que
pertence aquele lugar, entdo eu acho que a gente ainda falha muito nessa
questao, de trazer a cultura, é processo, a gente sabe que é processo. A
gente sé fica preocupada porque as criangas passam. O nosSso processo
nao acompanha as criangas. (Moreno, 2022)

Novamente, o trabalho com a diversidade cultural trazida pelos diferentes
povos € destacado como elemento caracteristico da educagdo com migrantes. Neste
trecho final, Moreno aponta sua preocupag¢ao com as falhas no acolhimento, por
entender que o tempo de permanéncia dos estudantes na escola ndo espera o
tempo de formacao dos educadores.

Betty Veizaga, Coordenadora Pedagdgica da escola Los Kusis, em sua
entrevista, ndo trouxe a preocupacao explicita com a falta da formacao ou as falhas
do trabalho pedagdgico, mas revelou uma preocupagao com o preconceito, por parte

dos profissionais da educagao, como podemos observar:

Eu acho que acho que a principal coisa ai é eles entenderem, é valorizarem
as culturas, essas identidades que estdo chegando. N&o terem esse
preconceito também, porque: como o professor vai acolher se ele tem
preconceito, né? Isso ndo é impossivel! Entdo, eu acho que isso tem que
ser trabalhado, € um ftrabalho de formiguinha, tem que ser trabalhado
diariamente, mesmo porque a gente tem muitas mentes fechadas, né? E
eles entenderem essas criangas como sujeitos que aprendem. (Veizaga,
2022)

Como o profissional enxerga a crianga, o adolescente, o estudante migrante?
Como pode passar a enxergar? Sao reflexdes que surgem a partir da fala de
Veizaga, que talvez possa ser problematizada num percurso formativo de
professores. O enfoque na formagao permanente dos educadores também ganhou
destaque na contribuigcdo de Alfredo La Placa, Coordenador Pedagdgico da escola

Jorge Drexler:

Mais do que saber, é desenvolver essa sensibilidade para a diversidade.E
olhar para essas pessoas como é, ndao como estranhos. Mas, como uma
pessoa humana. (...) Primeiramente,de abertura ao novo em relagdo ao
outro. E ai é necessario também um processo formativo? E da gente, é
trabalhar essa questdo do acolhimento, da situagédo dos diversos povos que
eles estdo vivendo. Um professor ter esses subsidios, porque isso vai
favorecer o trabalho dele. Entdo, quanto mais formagao, quanto mais ele se
alimenta disso, mais capacitado ele esta para poder fazer um trabalho, é
muito mais profissional saindo muitas vezes daquele, improvisar, receber o
estudante (...) Entdo, acho que é importante ter duas coisas: a formagéo e a
questdo também dessa sensibilidade, dessa abertura pro trabalho. (La
Placa, 2022)

Apesar de Alfredo ndo trazer explicitamente os elementos que deveriam

compor a formacdo continua, ele aponta para o desenvolvimento de uma
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“sensibilidade para a diversidade”, a semelhanca da caracteristica trazida
anteriormente por Llanque.

Alguns elementos dessa percepgao, dessa sensibilidade necessaria para os
professores acolherem bem os estudantes migrantes, sdo apontados por Leonie

Dourado, Assistente de Direcao da escola Calle 13:

Eu acho que a pessoa primeiro tem que ter sensibilidade para receber
individuo que vem na situagdo mais vulneravel, né? Nem s6 econdémico Era
mesmo de tudo. E atendé-lo com mais atencdo observando, né? E ai,
observar mesmo, se nao esta sendo bem recebido pelos colegas, se sofre
preconceito...Perceber se ele tem duvida, porque ele nao vai falar ou que
ndo fala bem ou porque ele tem um receio. Acho que primeiro é essa
observagao ouvir, né? Bastante, estabelecer esse espago de dialogo. Ser
sensivel a situagdo, se informar e se preparar(...) Atento ao que esta
acontecendo, tem que buscar coisas novas. Eu tenho que entender melhor,
eu tenho que estar me informando, eu tenho que me informar melhor, ter
formagado. Acho que isso é primordial, né? E sempre, obviamente, trabalho
conjunto. Ja logo percebeu? Traz informagdo, didlogo, aparece (...),
achando um parceiro, conversa com a coordenag¢ao, chama diregao, tem
que ser um coletivo. Um coletivo engajado é coisa que funciona bem!

Dificil &€ engajar o coletivo todo, né? (Dourado, 2022)

Complementarmente a fala de La Placa, Dourado estabelece alguns pontos

de observagao dos professores em relagdo aos estudantes migrantes: “se ndo esta

”» “

sendo bem recebido pelos colegas, se sofre preconceito”, “se tem duvida”, se “nao
fala porque tem um receio”... Tais pontos de observagao poderiam, inclusive, compor
a pauta de formacado dos educadores que Dourado reforca como caracteristica da
educacado com migrantes, além de destacar o trabalho coletivo.

Ulloa, Assistente de Diregdo da escola Savia Andina traz, por sua vez, outro
olhar, diferente dos aspectos elencados anteriormente, sobre uma caracteristica que
também €& apontada na parte 4 das Orientagcbes Pedagogicas do Curriculo da
Cidade - Povos Migrantes (SAO PAULO, 2021, p.112) que é a construgdo da rede de

protegao social:

Ai, eu acho que a parceria com os 6rgaos sociais, parceria com a saude,
intensificar realmente essa essa parceria, porque assim a escola € o gargalo
disso, ndo é onde tudo passa, s6 que a escola ndo pode estar sozinha.
Essas instituicdes, elas tinham que estar mais préximas da gente, né? De
repente, até dentro da escola, mas isso, € légico, uma politica publica, mas
faria sentido. Entdo escolas aqui da regido do brago do Tatuapé, precisariam
ter essa parceria com esses 6rgdos sociais, de assisténcia social, talvez
dentro da escola, da saude, para checar essa documentagdo né? Informar
para eles que eles ndo precisam ter tanto medo assim, enfim, mesmo do
conselho tutelar da policia mesmo, né? por conta da questdo de trabalho
infantil, enfim, essa essa rede tinha que funcionar melhor né, envolvendo
mais de perto a escola. (Ulloa, 2022)

A Assistente de Direcdo apresenta algumas possibilidades de

estabelecimento de parcerias com instituigdes de saude, assisténcia social, protecao
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a crianca e adolescente como fortalecimento da politica publica de atendimento a
populacdo migrante. Cabe ressaltar que a escola, enquanto instituicdo de contato
diario com essa populacdo, tem condigdes de assumir um papel de articulagéao
dessa rede de protecao social, buscando apoios de acesso aos direitos sociais que
estdo além de sua competéncia, acionando as instituicdes do territorio. E uma tarefa
ardua, que carece tempo e disposi¢do, mas, uma vez estabelecida, pode promover
uma qualidade de vida muito melhor para estudantes e familias migrantes de crise.
A professora da escola Octavia, Mayra Gonzales, trouxe também importantes
reflexdbes sobre as caracteristicas da educagdo com migrantes, a partir da ideia de
que a populagao da cidade de Sao Paulo é fruto dos movimentos migratérios, como

podemos observar a seguir:

Eu acho que a primeira coisa que a gente tem que entender é que a crise é
que faz a gente se mexer. (...) O ser humano s6 segue adiante, ele s6
enfrenta qualquer coisa que aparecer, se ele tiver um problema na frente.
Entdo acho que o principal é a gente entender que a educacéo, ela € uma
construcdo de problemas. Vamos ser pessoas diferentes criadas de formas
diferentes, que tem expectativas diferentes, todas ali reunidas no mesmo
ambiente. E a migragéo, ela € mais um fator (...) histérico e é processo da
nossa formagéo, né? Entdo nenhum de nds aqui tem uma histéria(...) nesse
bairro a vida inteira ha 500 anos. Nenhum de nds. Todos nés somos frutos
desse processo migratério, todos nés somos frutos dessa construgdo que
construiu um pais racista, um pais que hoje a gente pode dizer que pratica a
xenofobia, mas que as vezes a gente nem sabe o que significa o termo.
Entdo o grande desafio (...), € que a crise vai ser importante justamente
para essa desconstrucéo (...) Que a aprendizagem, ela é um processo, ela
vai acontecendo devagarzinho, aos poucos (...) E desconstruir os termos,
né? Entender o que eles significam. Quando eu trouxe a questdo do
racismo e da xenofobia nas minhas turmas, eu trouxe a definigdo para
eles. (...) que a gente tem que entender para poder superar, para poder
resolver isso enquanto um problema. (Gonzales, 2022)

Quando a professora aborda que a educagao “é uma construcido de
problemas.”, pode-se remeter ao capitulo 2 desta tese, quando foram abordadas
como fragilidades do contemporaneo: a crise politica, que gera crises econdémicas,
que, por sua vez, geram migragoes de crise; e a crise na educacao, tanto gerada por
todas essas crises quanto geradora de outras advindas do processo de formagao
humana da populacéo.

Quando se constréi um Curriculo, no caso vigente da RME, como o Curriculo
da Cidade, a pergunta que se faz é: “o que precisa ser ensinado/ aprendido por essa
comunidade para responder as demandas contemporaneas?” A provocacao que a
professora Gonzales (2022) nos faz no trecho: “Quando eu trouxe a questdo do
racismo e da xenofobia nas minhas turmas, eu trouxe a definicdo para eles. (...)

que a gente tem que entender para poder superar, para poder resolver isso
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enquanto um problema”, é "cirurgica" no cerne da maior demanda que a
contemporaneidade nos mostra. Seus apontamentos acerca da necessidade de
tratar a interface entre racismo e xenofobia, sdo endossados pelo trecho da

entrevista ao formador Rafael Fittipaldi (2021):

Para mim, a xenofobia e o0 racismo caminham muito juntos, ndo é? E a
xenofobia la atinge a identidade do individuo. Entdo, ele tem as vezes
vergonha de se identificar e tem vergonha de se definir. Eu tenho, por
exemplo, muitos estudantes migrantes bolivianos que vinham de
comunidades indigenas e que eles ndo se declaravam como indigenas,
porque ser declarado como indigena também sofre ai uma questdo de
racismo, né? Entdo eu acho que essas interseccdes, elas nao podem
passar despercebidas, essas intersecgdes, elas tem que fazer parte da
construgéo dos planejamentos(...) a escola ndo pode se recusar a ter esses
olhares sensiveis para essa populagdo e ndao com uma perspectiva de
caridade. Era uma perspectiva de equidade, né? Que é um dos principios
que fundamentam o nosso curriculo. (Fitipaldi, 2021)

Tanto a fala da professora Gonzales, como do formador Fittipaldi trazem a
interseccéo entre a xenofobia e 0 racismo como pontos centrais da necessidade de
uma educacgao étnico-racial que olhe para a populagdo migrante como sujeitos de
direitos, ponto também indicado por outros profissionais entrevistados.

Em carater de sintese dessas entrevistas, elencamos no quadro a seguir 0s
principais pontos abordados como caracteristicas da educagdo com migrantes de
crise na zona leste de S&o Paulo:

Imagem 20: Quadro de caracteristicas da educagao com migrantes de crise

Escola Caracteristicas elencadas

Santa Mala e Los Kjarkas e estudante migrante de crise como
sujeito de direitos;

e acolhimento;

e diversidade cultural/ multiculturalismo

Jorge Drexler e formacéao continua dos profissionais;
e sensibilidade para a diversidade;

Calle 13 e formacao;
e trabalho coletivo;

Savia Andina e parceria - rede de protecao social
Los Kusis e combate ao preconceito
Octavia e combate ao racismo;

e combate a xenofobia.

Fonte: elaboragao da propria pesquisadora (2023)
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Precisamos aprender, a partir da vida escolar, como podemos nos relacionar
uns com 0s outros, como podemos nos comunicar, como podemos construir
coletivamente uma sociedade que nao repita os erros de um passado colonizador,
estratificador, hierarquizante de seres humanos que vem reproduzindo
consequéncias desses erros até hoje.

Como encarar esses problemas? Como romper com as fragilidades de um
sistema gerador de crises e desigualdades? Que naturaliza o olhar para as injusticas
sociais, mas se escandaliza, por exemplo, com o fato de uma crianga chegar na
escola falando sua lingua materna, que ndo € a mesma lingua falada pela maioria
das pessoas naquele lugar?

Temos muito o que aprender com a professora Gonzales. Ou, podemos dizer
que temos muito o que desaprender, acerca da forma como o racismo esta
estruturado e a xenofobia esta naturalizada em nossa sociedade.Temos muito o que
aprender com as Orientagbes Pedagdgicas do Curriculo da Cidade - Povos
Migrantes, Povos Indigenas, Povos Afro-Brasileiros. Temos muito o que aprender
com nossas criangas e adolescentes migrantes de crise. Estamos bem atrasados

para essas aulas!
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Consideragoes finais ou em transito - Qual foi a figura que se montou?

De ningun lado del todo y, de todos los lados un poco.
(Jorge Drexler, Movimiento)

Como forma de sistematizar as aprendizagens alcangadas no percurso desta
investigacdo, faz-se necessario retomar o objetivo geral da pesquisa, que era
identificar os desafios enfrentados para a inclusao dos estudantes migrantes de crise
no Ensino Fundamental. Tal objetivo se desdobrou em trés objetivos especificos, a
relembrar: a) elencar as caracteristicas da Educagdo dos migrantes bolivianos nas
escolas de ensino fundamental que compdem o territério acompanhado pela DRE
Penha; b) identificar os desafios encontrados pelos profissionais da Educac¢ao no
sentido de proporcionar a inclusao social dos estudantes migrantes e o avango nas
aprendizagens; e c) propor possibilidades de solugéo para os desafios identificados.
A questado principal, que gerou a necessidade de investigacéo, isto é, a questado
problematizadora foi: “quais sao as caracteristicas, desafios e possibilidades da
educacado com migrantes de crise na zona leste de Sao Paulo?” Para responder a
esta pergunta, vamos recapitular o percurso realizado.

Retomando cada um dos capitulos, no primeiro foi apresentado o tema como
‘um grande quebra-cabegas a ser montado”, a partir da percepgao pessoal e
identificacdo/ conexdo da propria pesquisadora com a tematica “Educacédo e
Migracao”, além da introducdo que apresenta o percurso desta tese. No segundo,
‘procurando as pecgas’, foram abordadas as crises como fragilidades do
contemporaneo, com énfase nas crises politica e da educag¢ao, uma discussao de
aprofundamento tedrico que chegou a necessidade de uma Educacado em Direitos
Humanos, Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Intercultural, pecas
importantes na construgcado deste quebra-cabecgas.

No capitulo 3, “formando a montagem”, inicia-se a contextualizagdo do
territério investigado, a partir da visdo da Rede Municipal de Ensino, na qual esta
contida a Diretoria Regional de Educagao, l6cus da pesquisa realizada (DRE
Penha). Nele também é abordado o roteiro da investigagdo nas sete escolas
selecionadas e com o grupo focal de mées bolivianas, isto é, a metodologia utilizada

ao longo do percurso.
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“Observando cada pecga”, no capitulo 4, os dados das entrevistas com os
profissionais da educagdo e com as maes comegam a ser colocados em dialogo e
analisados, na perspectiva de caracterizar o territorio, compreender a presenca
desses estudantes migrantes de crise, os idiomas por eles falados e como se déo os
processos de socializagao e aprendizagem nas unidades escolares.

No quinto capitulo, fomos “buscando encaixes”, descrevendo algumas das
estratégias didaticas, tanto utilizadas, como possiveis de serem adotadas pelas
unidades, no sentido de promover uma educacido das relagcdes étnico-raciais e
intercultural que alcance a inclusdo social e os avangos nas aprendizagens dos
estudantes migrantes, como: a extensdao do projeto “Leiturago!” para além do
periodo chamado junho migrante, o projeto “Portas Abertas: Lingua Portuguesa para
Imigrantes”, a oferta de um projeto de valorizacdo de diferentes linguas e outros
elementos culturais (projeto “Intercambio Cultural”).

E, juntando “outras pecas faltantes”, no capitulo 6, houve a denuncia dos
desafios enfrentados pelos diferentes povos migrantes de crise na cidade de Sao
Paulo, tais como a exploracdo do trabalho infantil, que gera a infrequéncia ou
descontinuidade dos estudos, as formas de tratamento empregadas pelos
profissionais da educagao, que pioram a comunicagdo com as familias migrantes,
bem como as agdes formativas realizadas pela Divisdo Pedagogica da DRE Penha
em 2021/2022 para enfrentamento desses problemas e implementagcdo das
Orientagdes Pedagogicas do Curriculo da Cidade voltadas para povos migrantes.

Em seguida, a guisa de conclusédo, foi realizada uma sintese do que os
profissionais da educagédo consideram como caracteristicas de uma educagédo com
migrantes de crise, a fim de sistematizar os resultados das entrevistas e dar
continuidade ao percurso formativo dos profissionais envolvidos na educagao com
esse publico.

Pensando na figura que este grande quebra-cabegas simbdlico, representado
por esta tese, formou, inspirado na obra to be continued... de Regina Silveira, seu
quebra-cabecas da América Latina, € possivel observar as palavras-chaves que
contextualizam cada uma das pegas, refletir nos encaixes (e desencaixes!) que se
estabelecem nesse contexto, vislumbrar pecgas faltantes e inserir agdes e esforgcos
que gerem politicas publicas, tanto no atendimento e no acesso das familias

migrantes de crise aos direitos ja alcangados pelas leis federal e municipal, quanto
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na inclusdo e garantia de direitos de aprendizagens para criangas e adolescentes
matriculados nas unidades escolares da RME- SP.

Para tanto, ilustramos abaixo o0 quebra-cabegcas com os termos e
palavras-chaves que contextualizam a educagdo com migrantes de crise na zona
leste de Sao Paulo, no recorte temporal da criacdo da Politica Publica Municipal, de
2016 a 2023:

Imagem 21: Quebra-cabegas da Educagao com migrantes em Sao Paulo
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Fonte: elaboragéo da prépria pesquisadora (2023) em co-autoria com Raquel N. Janoni

Nele, estdo contidas as principais caracteristicas, bem como desafios e
possibilidades do trabalho que podem fomentar a continuidade do percurso
formativo de docentes e demais educadores do Ensino Fundamental da RME que
estdo lidando diretamente com estudantes migrantes de crise (ou podem vir a estar),
na intengdo de promover uma educagdo que combata a xenofobia e o racismo,
instauradas na sociedade e nas instituicdbes, uma educagdo que seja, de fato,
equanime, integral e inclusiva na cidade de Sao Paulo.

Gostaria ainda de considerar a fala de uma das maes entrevistadas, que
revela um desejo que pode ser encarado como objetivo comum entre familia e
profissionais da educagao: “o que queremos é que nossos filhos sejam melhores

que nés, que seja um profissional, que seja uma pessoa melhor!” (Arce, 2022)
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E somar a esta fala amorosa, um trecho do discurso realizado em 2023,
quando da posse do ministro de Direitos Humanos e Cidadania, Silvio Almeida,
referindo-se a diversidade de pessoas que vivem no Brasil e tem seus direitos
violados: “vocés existem e s&o valiosos pra nés”.

Tais consideragbes nao sao finais, estdo em transito, dadas as limitagées
desta tese, deixando pegas em branco e lacunas para outras produgdes que vierem
a se encaixar posteriormente, formando a educacao que os estudantes migrantes de

crise necessitam, diminuindo os desafios e ampliando as possibilidades do trabalho.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Organograma da Secretaria Municipal de Educagao - SP
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Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

CAAE: 65788522.0.0000.5482

Titulo da Pesquisa:

A Educacao para migrantes bolivianos na zona leste de SP: seus desafios e
possibilidades

Pesquisadora: Elisdngela Nogueira

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: ¢ de grande
importancia a investigagéo a respeito do acesso dos migrantes de crise, sobretudo
bolivianos, a Educagéao Publica na rede municipal de ensino, bem como as formas
de socializagao, inclusdo e avango nas aprendizagens, tanto por configurarem um
direito social garantido pela Constituicdo Federal, quanto por estar consolidada
numa politica publica municipal. O objetivo desta pesquisa € investigar como se da o
acesso e a permanéncia dos migrantes bolivianos nas escolas publicas municipais
da zona leste de Sao Paulo e os desafios enfrentados para o alcance do sucesso.
Os procedimentos de coleta de dados serédo da seguinte forma: entrevistas gravadas
pela plataforma on line Google Meet ou Microsoft TEAMS com profissionais da
Educacdo (supervisores, diretores, coordenadores pedagdgicos, professores e
funcionarios da equipe de apoio), estudantes migrantes e seus familiares; e visita in
I6cus para observacao etnografica, caso tenha sido superado o risco da pandemia
(COVID-19).

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Existe um desconforto e risco
minimo para quem se submeter a coleta de dados, qual seja, a exposicao de
experiéncias emocionais (positivas ou negativas) referentes aos temas migragao
e/ou xenofobia, sendo que tal desconforto se justifica por identificar as necessidades
de formacéao dos profissionais de Educacgao para lidar com a inclusao de estudantes
migrantes. Outro risco é a eventual perda de dados, pois a coleta se dara por meio
de plataformas virtuais. Neste caso, havera a necessidade de agendamento para

nova coleta.
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CUIDADOS QUE SERAO TOMADOS COM OS DADOS/GRAVAGOES DOS
PARTICIPANTES: As entrevistas realizadas de forma remota poderdo ser
assentidas por meio de audio ou video, segundo orientagdes contidas Carta Circular
n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS. Neste caso, em ambientes virtuais, a declaragao do
participante sera gravada antes do inicio da entrevista. Além disso, para
preservagcao do sigilo e protecdo dos dados/gravagdes, sera realizado download

para um dispositivo eletrbnico seguro com acesso por senha.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Caso o(a) voluntario(a)
sinta-se desconfortdvel com as tematicas migracdo e/ou xenofobia ao longo da
pesquisa, sera dada a assisténcia necessaria pela pesquisadora, que acolhera seu

relato e respeitara o desejo de interromper ou suprimir parte da entrevista.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Havera esclarecimentos sobre a pesquisa em qualquer aspecto e a
qualquer momento. Podera ser manifesta a recusa em participar, retirar o
consentimento ou interromper a participacdo, sem que isso acarrete penalidade ou
perda de beneficios. A participacéo é voluntaria.

O pesquisador ira tratar a identidade dos participantes com padrdes profissionais de
sigilo. O nome ou o material que indique a participagao néo seréo liberados sem
permissdo. Em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo serdo
identificados os nomes dos participantes. Uma coépia deste consentimento informado
sera arquivada com o pesquisador e outra sera fornecida ao participante. Os dados
coletados serao utilizados exclusivamente para fins desta pesquisa, e os resultados
poderao ser publicados.

O papel do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é avaliar e acompanhar os aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentac&o sobre
protecdo dos seres humanos envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel
coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes,
além de assumir a fungao de 6rgao consultor na area de ética em pesquisas.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da PUC-SP na Rua: Rua Ministro Godoi, 969 — Sala 63-C
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(Andar Térreo do E.R.B.M.) - Perdizes - Sdo Paulo/SP - CEP 05015- 001 Fone

(Fax): (11) 3670-8466 e e-mail: https://www.pucsp.br/cometica/fale-conosco

CUSTOS DA PARTICIPAGAO, RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participagdo no estudo ndo acarretara custos e ndo sera

disponivel nenhuma forma de compensacao financeira.

DECLARA(;AO DA PARTICIPANTE OU DO RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE: Eu, fui informado

(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes se
assim o desejar. A responsavel pela pesquisa certificou-me de que todos os dados
serdo confidenciais. Em caso de duvidas, poderei chamar a pesquisadora

pelo telefone:

Declaro que concordo em participar da pesquisa proposta. Recebi uma cépia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Nome Assinatura do Participante Data

Nome Assinatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data


https://www.pucsp.br/cometica/fale-conosco
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APENDICE - Roteiro semi-estruturado de entrevista

Dimensao: Projeto Politico-Pedagégico - caracterizagdo da comunidade
escolar

Como se caracteriza o territorio?

Quantos estudantes sdo migrantes internacionais?

Quais sao as nacionalidades?

Quais idiomas?

Dimensao: Cotidiano de Aprendizagem
Como se da o atendimento na matricula?

Como se da o inicio das participagao nas aulas?
O contexto da pandemia foi prejudicial?

Como se da a socializagao?

Como se da a aprendizagem?

E possivel ofertar o ensino de LP como lingua de acolhimento como projeto de
contraturno para os estudantes migrantes internacionais nao falantes da lingua
portuguesa?

DImensao: Contexto social
Quais sao os maiores desafios do trabalho?

Qual é o nivel de vulnerabilidade socioeconémica dos migrantes de crise?

Sintese:

O que pode caracterizar a Educagao de imigrantes nesta regiao?



