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RESUMO

Uma analise de dados oficiais, coletados no Censo da Educag&o Superior, mostrou
gue 0s grupos das pessoas pretas, pardas, indigenas ou do sexo feminino sdo sub-
representados no corpo docente dos cursos de Matematica, quando comparados as
caracteristicas da populacéo brasileira. Diante desse contexto, foi feito um recorte
racial e definido que os participantes da pesquisa seriam cinco formadores de
professores de Matematica pretos ou pardos, um de cada regido do pais. Foi
estabelecido como objetivo para a pesquisa: discutir, a partir das narrativas dos
participantes, possibilidades para que os cursos de Licenciatura em Matematica sejam
cada vez mais inclusivos, considerando-se elementos da Educacdo Matematica
Critica e da Teoria Critica da Raca. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa, nas perspectivas da Historia Oral e da Pesquisa Narrativa. Como resultado
foi observada a necessidade de se questionar o conteldo matematico, baseada em
pressupostos como neutralidade, racionalidade e certeza, que de diferentes formas
contribui para processos de exclusdo. Outra possibilidade a se considerar é que a
Educacdo Matematica pode atuar tanto como potencializadora quanto
despotencializadora, ou seja colaborando para processos de inclusées ou de
exclusbes, alguns temas depreendidos das narrativas dos participantes foram a
discriminacgédo racial, questdes de género e formas de fragmentacdo nos curriculos.
Os participantes apontaram como possibilidades para termos cursos mais inclusivos:
Oportunidades para criar sensibilizacdo, engajamento e empatia na comunidade
académica; Enfrentamento para que a Matematica deixe de ser instrumento de
colonizagéo e opresséo; Formacgao para os formadores com temas voltados a inclusao
e diversidade. Como conclusdo, a pesquisa com formadores de professores dos
cursos de Licenciatura em Matematica mostrou que, no contexto brasileiro, muitas
guestdes como as raciais estdo em processo de entendimento e discussao e ainda ha

poucos pesquisadores, sendo necessario avancar nessa direcao.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica; Narrativas; Educacdo Matematica

Critica; Questdes raciais.
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ABSTRACT

An analysis of official data collected in the Higher Education Census showed that black,
brown, indigenous or female groups are under-represented in the teaching staff of
mathematics courses, when compared to the characteristics of the Brazilian
population. Given this context, a racial selection was made and it was decided that the
research participants would be five black or brown mathematics teacher educators,
one from each region of the country. The aim of the research was to problematize and
discuss, based on the participants' narratives, possibilities for Mathematics degree
courses to be increasingly inclusive, considering elements of Critical Mathematics
Education and Critical Race Theory. To this end, qualitative research was carried out
from the perspectives of Oral History and Narrative Research. The results revealed the
need to question mathematical content, based on assumptions such as neutrality,
rationality and certainty, which in different ways contributes to processes of exclusion.
Another possibility to consider is that Mathematics Education can act as both an
enabler and a disabler, that is, collaborating in processes of inclusion or exclusion.
Some of the themes that emerged from the participants' narratives were racial
discrimination, gender issues and forms of fragmentation in curricula. The participants
pointed to possibilities for more inclusive courses: Opportunities to create awareness,
engagement and empathy in the academic community; Confrontation so that
mathematics ceases to be an instrument of colonization and oppression; Training for
teachers with themes focused on inclusion and diversity. In conclusion, the research
with teacher educators on mathematics degree courses showed that, in the Brazilian
context, many issues such as race are still in the process of being understood and

discussed by few researchers, and it is necessary to move forward in this direction.

Keywords: Mathematics degrees; Narratives; Critical Mathematics Education; Racial

issues.
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1. APRESENTACAO DA PESQUISA

O primeiro ponto que queremos evidenciar, como contexto para o
desenvolvimento desta pesquisa, € que vivemos em um pais marcado por profundas
desigualdades sociais. Tais desigualdades sao vistas e sentidas em nosso cotidiano
e relatadas em estatisticas, como as intituladas ‘Desigualdades por Cor ou Raga no
Brasil’ e ‘Pessoas com Deficiéncia e as Desigualdades Sociais no Brasil’, produzidas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Para exemplificar, séo
expostos alguns dados na Figura 1.

Figura 1 — Indicadores Sociais
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2020 2021
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Fonte: Desigualdades Sociais por Cor ou Racga no Brasil (IBGE, 2022a, p.1)

Podemos observar que pessoas brancas sdo predominantes em cargos
gerenciais, enquanto ha uma quantidade maior de pretos ou pardos com renda diaria
situada abaixo da linha da pobreza. Os proprietarios de grandes estabelecimentos
agropecuarios sdo predominantemente brancos. As taxas de homicidios de homens
e mulheres pretos e pardos é muito superior a dos brancos. A taxa de comparecimento
ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) das pessoas brancas € superior a de
outras pessoas, em todos 0os anos mencionados; € notdrio que a nota no ENEM é
utilizada no processo seletivo de muitas universidades publicas, principalmente as
federais. Os candidatos a prefeitos, com campanhas financiadas a partir de um milhao

de reais, também s&o na grande maioria brancos. A diferenca entre as pessoas



14

relacionada a cor da pele € algo natural e por si s6 ndo seria um problema, caso nao
estivesse vinculada a fatores sociais como acesso a educacéo, renda, patriménio ou
exposi¢ao a violéncia. Essa vinculag&o nos leva ao entendimento que a caracteristica
denominada cor ou raga, pelo IBGE, € estruturante na sociedade brasileira.

As desigualdades estdo presentes nas universidades e no corpo docente dos
cursos de Licenciatura em Matematica, como veremos na proxima secdo. Para
nomear essa pesquisa utilizamos uma frase dita por um dos participantes, ‘ser melhor
para ser tratado como igual’, que demonstra que os esfor¢os empregados para chegar

e se manter no ambiente académico ndo séo iguais para todos.

1.1 Aproximagao com o tema

Ao longo dos ultimos anos, atuando como professora de Educacédo Basica
Técnica e Tecnologica, tenho me dedicado a ministrar aulas em cursos de
Licenciatura em Matematica. Minha carreira docente no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP) teve inicio em 2010, quando
comecei a lecionar como professora substituta no Campus Sao Paulo. Desde entéo,
passei pelo Campus Birigui, jA como professora concursada, onde permaneci por dois
anos, e hoje me encontro no Campus Guarulhos, local para o qual pedi transferéncia
no ano de 2014.

Ao atuar em trés campi do IFSP tive a oportunidade de conhecer ndo apenas
as diferentes realidades de cada um deles, demarcadas por suas regionalidades, mas
também as particularidades dos estudantes que procuravam pelo curso de
Licenciatura em Matematica. Tal experiéncia me permitiu observar, como professora
e, em alguns periodos como coordenadora do curso, que a maioria dos estudantes
ndo permanece vinculada ao curso, por diferentes motivos, entre 0os quais podemos
citar: dificuldades com as disciplinas do curso; ndo ser exatamente 0 curso que
gostariam de fazer, mas o que estava mais acessivel; dificuldades em conciliar
trabalhno com o curso; questbes familiares, muitas relatadas por mulheres,
relacionadas ao cuidado com os filhos ou com familiares idosos.

No ambiente de trabalho e nas instituicbes que estudei, desde a graduacéo,
guando cursei o Bacharelado em Matematica Aplicada, entre os anos de 2004 e 2007,
tinha a percepcao que a maioria dos docentes, especialmente dos Departamentos ou

Area de Matematica, eram homens brancos. Ao longo de toda minha trajetéria
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académica tive aulas com apenas dois professores negros, um na graduacao e outro
no doutorado. Como mulher branca, a pouca diversidade entre os académicos me
incomodava, era necessario verificar se 0 que eu percebia correspondia a realidade.

Recorri ao Censo do Ensino Superior, buscando por informacgdes para elaborar
uma caracterizacdo dos professores dos cursos de Licenciatura em Matematica, mas
nos microdados, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ndo havia indicacdo dos cursos que os docentes
atuavam. Fiz uma solicitacéo de acesso a informacéo ao INEP, via plataforma FalaBR*
e em resposta, recebi por e-mail, no dia 18 de outubro de 2021, uma planilha contendo
0 numero de docentes da educacédo superior que atuaram nos cursos de Matematica
(Bacharelado em Matematica, Bacharelado em Matematica Aplicada e Licenciatura
em Matematica) por titulacdo, regime de trabalho, faixa etaria, cor ou raca, sexo e tipo
de deficiéncia no periodo de 2010 a 2019, ultimos dez Censos da Educacao Superior
gue tinham sido realizados.

Os dados recebidos foram analisados e apresentados em Flores e Bianchini
(2022b). Fomos informadas que cada docente foi contado em apenas um dos cursos
para ndo haver duplicidade, compreendendo que o mesmo professor pode atuar na
licenciatura e no bacharelado optamos por considerar todos os cursos. O INEP nao
dispunha de informa¢des sobre o curso de formacdo dos docentes, entdo 0s
quantitativos se referem a todos os professores, de diferentes areas, que atuaram em
cursos de Licenciatura ou Bacharelado em Matemética.

Comparamos os dados referentes ao Censo da Educacéo Superior de 2010,
gue considerou todos os docentes que atuam em cursos de Matematica, com os do
Censo Demografico de 2010, pesquisa de maior abrangéncia nacional, que melhor
descreve a populacgéo brasileira. Com relacdo a cor ou raca temos:

Tabela 1 - Comparativo para cor ou raga

Cor ou raca
Branca | Preta | Amarela | Parda | Indigena
Populacéo do Brasil 47,73% | 7,61% | 1,09% |43,13% | 0,43%
Professores que atuam | 79,57% | 3,13% | 1,82% | 15,40% | 0,08%
em cursos de
Matematica

Fonte: Elaborada a partir de IBGE (2011) e INEP (2021)

! https://falabr.cgu.gov.br/



16

Podemos observar que o0s pretos, pardos e indigenas tém uma
representatividade expressivamente menor entre os professores que atuam em
cursos de Matematica, quando comparados as caracteristicas da populacéo brasileira
no mesmo ano. E importante ponderar que esses percentuais foram calculados com
as informacdes que tinhamos sobre 6.005 docentes que atuaram em cursos de
Matematica no ano de 2010, sendo que 3.325 ndo declararam cor ou raca e as
instituicbes ndo dispuseram da informacgao de 4.848 professores. Ou seja, no total dos
professores pode ser que o percentual de pessoas brancas seja ainda maior.

Utilizando as mesmas bases de dados, na Tabela 2 comparamos o0s
percentuais dos docentes de Matematica, quanto ao sexo e autodeclaracdo de

pessoas com deficiéncia, com os da populacédo brasileira.

Tabela 2 - Comparativo para sexo e pessoas com deficiéncia

Masculino | Feminino Pessoas com
deficiéncia
Populagéo do Brasil 48,97% | 51,03% 23,91%
Professores que atuam em | ©9,18% | 40,82% 0,31%
cursos de Matematica

Fonte: Elaborada a partir de IBGE (2011), IBGE (2012) e INEP (2021)

Conforme os dados apresentados na Tabela 2 podemos notar que as
professoras e as pessoas com deficiéncia atuam nos cursos de Matematica com
representatividade menor quando comparados as caracteristicas da populacéo
brasileira no ano de 2010. Diferentemente da cor ou ra¢a, ndo ha falta de informacéao
sobre o sexo dos docentes.

Em sintese, concluimos que 0s grupos das pessoas pretas, pardas, indigenas,
do sexo feminino ou com deficiéncia sado sub-representados no corpo docente dos
cursos de Matematica, incluindo-se os cursos de Licenciatura em Matematica. Ao
evidenciar grupos sub-representados, a partir dos dados disponiveis, ndo temos a
intencdo, em momento algum, de equiparar um grupo ao outro. Entendemos que o0s
desafios que uma pessoa indigena enfrentaria em uma carreira académica na area
de Matematica sdo diferentes dos desafios enfrentados por uma pessoa negra ou
pertencente a outro grupo étnico-racial. Com essa compreensao, decidimos por fazer

um recorte para a pesquisa, delimitando que os participantes sejam formadores de
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professores de Matematica pretos ou pardos, que atuam em cursos de Licenciatura
em Matematica presenciais.

De acordo com o manual para a realizagcdo do Censo Demogréfico do IBGE
2022, caso um entrevistado tivesse duvida sobre sua autoidentificacdo de cor ou raca,
sugere-se ler as definicbes para cada opc¢do, em que consta que a alternativa parda
€ para “a pessoa que se declarar parda ou que se identifique com mistura de duas ou
mais opg¢des de cor ou raga, incluindo branca, preta, parda e indigena” (IBGE, 2022b,
p. 43). Levamos em consideracao a amplitude desse conceito e estabelecemos, como
critério para esta pesquisa, que 0s participantes pardos tivessem alguma pessoa preta

nas geracdes anteriores.

1.2 Justificativas, objetivos e questéo de pesquisa

Uma das justificativas para a realizacdo dessa pesquisa € que. conforme
veremos no Capitulo 2, buscas realizadas no Catdlogo de Dissertacfes e Teses da
CAPES, com diversos descritores, apontaram a auséncia de trabalhos sobre a
tematica da nossa pesquisa. As pesquisas que apresentamos mais proximas desta
tese de doutorado, Silva (2023), Coutinho (2023) e Oliveira (2024) foram realizadas
simultaneamente a nossa.

Justificando-se, ainda, a necessidade de pesquisas como estas, no dia dez de
agosto de 2022, o doutorando Paulo Henrique Correia Aradjo da Cruz apresentou a
qualificagdo de sua pesquisa de doutorado, intitulada ‘A Coordenacao de Curso de
Licenciatura em Matematica: a gestédo pedagdgica no contexto do IFSP’. A professora
doutora Maria do Carmo de Sousa estava na banca e ao proferir sua avaliacao
discorreu sobre as caracteristicas dos participantes, apresentadas no relatério de
qualificacdo. Ela perguntou ao doutorando qual a cor dos participantes da pesquisa,
explicando que os aspectos étnico-raciais ndo deveriam ser ignorados nas pesquisas
em Educacédo Matematica.

Outro ponto a considerar sdo os dados do Censo da Educagao Superior de
2021 (INEP, 2022), mostrando que em um total de 46.904 alunos matriculados em
cursos de Licenciatura em Matematica presenciais no Brasil, apenas 4.929 concluiram
o curso. Considerando que a duracdo do curso costuma ser de 4 anos e que 0S
ingressantes nos anos de 2017 e 2018 foram, respectivamente, 17.666 e 17.627,

temos uma dimensao de quantos alunos ficaram retidos ou deixaram o curso. Esses
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dados apontam para a necessidade de discutirmos sobre 0s cursos de Licenciatura
em Matematica, no sentido de ndo se excluir ninguém desses espacos formativos.

Diante desse contexto, temos como objetivo para a pesquisa: discutir, a partir
das narrativas dos participantes, possibilidades para que tenhamos cursos de
Licenciatura em Matematica cada vez mais inclusivos, considerando-se elementos da
Educacdo Matematica Critica e da Teoria Critica da Raca?.

Para atingir nosso propaésito, elencamos alguns objetivos especificos:

i) Realizar levantamentos de dissertacdes e teses pertinentes a nossa tematica,

i) Discutir elementos da Educacdo Matematica Critica, da Teoria Critica da
Raca e de pesquisas sobre questbes étnico-raciais e Educacdo Matematica;

iii) Construir e apresentar as narrativas dos cinco participantes da pesquisa nas
perspectivas da Pesquisa Narrativa e da Histoéria Oral;

iv) Apresentar uma interpretacdo das narrativas dos professores participantes
a luz da Educacédo Matematica Critica articulada a Teoria Critica da Raca.

Temos a seguinte questao para a pesquisa: Quais as possibilidades de se ter
cursos de Licenciatura em Matematica mais inclusivos que podem ser depreendidas
de narrativas de formadores de professores de Matematica pertencentes a grupos
sub-representados, especificamente pretos ou pardos, no que diz respeito as suas
trajetérias académicas e os desafios nelas enfrentados?

Na busca por cumprir com o0s objetivos da pesquisa, apresento uma
declaracéo, evidenciando aos leitores como me posiciono nesta tese de doutorado.
De acordo com lrizarry et al. (2021, p. 3, traducdo nossa), a declaracdo de
posicionalidade tem se tornado comum em pesquisas educacionais estadunidenses?,
€ uma forma do pesquisador “elucidar suas motivacdes, experiéncias, conhecimentos
e vieses inter-relacionados para a realizagdo de pesquisas’. Destaco que me

permitirei usar um tom mais coloquial no texto a seguir.

1.3 Declaragao de posicionalidade

2 De acordo com Delgado e Stefancic (2021) a Teoria Critica da Raca (TCR) teve origem nos
anos 1970, na area de Direito, com um grupo de advogados e académicos empenhados em evidenciar
e questionar a relacdo entre raca, racismo e poder. Mais detalhamento pode ser encontrado na se¢ao
3.2.

3 Pesquisas educacionais realizadas nos Estados Unidos da América (EUA). O termo
estadunidense foi escolhido pois ha o entendimento de que outros povos compdem oS norte-
americanos e americanos.
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Sou uma mulher cisgénero, branca, heterossexual, antirracista, natural de Novo
Horizonte, interior de Sdo Paulo, municipio com cerca de 40 mil habitantes, onde residi
até os 18 anos de idade. Sou filha da Lindalva e do José e irmé& cacgula do Eduardo.

Ingressei em uma pré-escola municipal em 1991, ano que completei seis anos
de idade. Cursei o Ensino Fundamental e o Ensino Médio na rede estadual de ensino,
onde ndo eram oferecidas as disciplinas de Sociologia e Filosofia, digo isso porque
sinto a auséncia dessas discussbes e entendo que sdo importantes para nossa
formacao. No Ensino Médio nos reunimos em um grupo de estudantes, ao invés de
planejarmos um evento de formatura, optamos por mensalmente contribuir com um
valor para fretarmos 6nibus e conhecermos algumas universidades publicas. Fizemos
uma viagem para S&o José do Rio Preto, onde visitamos a Universidade Estadual
Paulista (Unesp) e outra para S&o Carlos em que conhecemos a Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCar) e a Universidade de Sao Paulo (USP).

Durante o segundo ano e primeiro semestre do terceiro ano do Ensino Médio
fiz um curso técnico em Administracdo de Empresas, no periodo noturno, em uma
Escola Técnica Estadual, no municipio de Catanduva, me deslocava com o transporte
municipal diariamente. Desde muito pequena falava que queria ser professora de
Matematica, mas nessa fase tive duvidas sobre qual carreira seguir. O curso técnico
me fez descartar outras possibilidades e decidi por prestar vestibular para o curso de
Matemética.

Conclui o Ensino Médio e prestei vestibular para a Unesp e UFSCar. Na
UFSCar fiquei na lista de espera, muito distante de conseguir uma vaga, mas, de todo
modo, era uma esperanca. Em Novo Horizonte havia um grupo de professores que
oferecia um cursinho noturno e cobrava R$ 50,00 de mensalidade, a titulo de
comparacao, o salario-minimo era R$ 240,00. Eu me inscrevi no cursinho e no final
do ano prestei Unesp, UFSCar e USP, novamente fiquei na lista de espera, mas dessa
vez consegui ingressar. Optei pela Unesp porque era em Sao José do Rio Preto, a
mais proxima de Novo Horizonte, e meu irméo, Eduardo, ja havia se mudado para
trabalhar e estudar na cidade.

Ingressei na Unesp no curso de Matematica no periodo diurno, cuja estrutura
tinha os dois primeiros anos em comum para todos os estudantes e depois faziamos
a escolha por Licenciatura em Matematica, Bacharelado em Matematica Pura ou
Bacharelado em Matematica Aplicada. Na Unesp eu descobri que quase nado sabia

Matematica, foi bastante traumatico passar de uma estudante reconhecida pelas
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melhores notas para alguém que festejava quando alcancava a média 5,0. No final do
segundo ano, escolhi cursar o Bacharelado em Matematica Aplicada, pois os
discursos nos corredores consideravam a licenciatura como uma formacgéo inferior e
porque para concluir a licenciatura futuramente seria mais rapido do que se fizesse
outra escolha.

Conclui o Bacharelado em Matematica apds quatro anos de estudos e ingressei
na primeira turma do Mestrado Profissional em Matematica na Unesp Rio Claro, um
programa profissional préprio do Departamento de Matematica. Sendo a primeira
turma, entendo que as caracteristicas do programa estavam mais proximas de um
mestrado académico em Matematica. Na Unesp Rio Claro me inscrevi como aluna
especial nas disciplinas de Psicologia da Educacao, Estrutura e Funcionamento do
Ensino Fundamental e Médio e Estagio Supervisionado, oferecidas pelo departamento
de Educacéo para os estudantes do curso de Licenciatura em Matematica e apds o
término delas obtive o diploma de Licenciatura em Matemaética.

Quando estava concluindo o mestrado comecei a trabalhar como substituta
(contrato temporéria) no IFSP Campus Sdo Paulo, passei no concurso e permaneco
como professora na mesma instituicdo, atualmente no Campus Guarulhos, onde
normalmente sou a unica mulher atuando na Licenciatura em Matematica como
professora de Matematica. Como formadora de professores, busco sempre refletir e
agir de modo que nao devo formar meus estudantes do mesmo modo que me formei,
no sentido de nao estar formando um matematico, mas um professor de Matemética.
Tento sempre articular as disciplinas que ministro com o conteddo de Matematica da
Educacao Basica.

Posto que ja indiquei como me posiciono enquanto académica e formadora de
professores, discorrerei um pouco sobre minhas origens e vivéncias raciais, visto que
influenciam no modo como interpreto minhas experiéncias e a dos outros, conforme
Milner (2007), que aponta que na conducdo de suas pesquisas 0s pesquisadores
devem se envolver em uma autorreflexdo. Esses aspectos, acredito serem
importantes por me propor a investigar a trajetéria académica de formadores de
professores de Matematica pretos ou pardos.

Meus avos paternos sdo de origem espanhola e meus avos maternos séo
cearenses. Tanto em meu lar, durante a infancia, quanto na familia estendida, era
comum ouvir “piadas”, “ditos populares”, que conforme eu ia amadurecendo percebia

que eram expressdes muito racistas e fagco questao de nao reproduzi-las aqui. Ou
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seja, éramos uma familia branca e racista, o que ficou mais evidente quando eu tinha
20 anos de idade e comecei a namorar um homem negro, custou para que meu pai
aceitasse o relacionamento, eu ja havia tido outros namorados brancos e a aceitacao
fora bem mais facil. Passada essa fase, nos relacionamos por dois anos e convivemos
com 0S encontros e encrencas que todas as familias e relacionamentos costumam
ter.

Essa vivéncia me levou a entender que eu era uma pessoa racista em
constante desconstrucdo, porém eu ainda ndo percebia a questdo racial de ser
branca. Era como se branco nao fosse raca.

Com 27 anos de idade eu me relacionei com outro homem negro, por cerca de
um ano e meio. Meu pai havia falecido, ndo sei como seria a aceitacado dele, no
restante da familia ndo tive problemas devido ao relacionamento. Como toda relacao
pessoal e amorosa, esses namoros envolveram muitos sentimentos que ndo estdo
expostos aqui, opto por relatar situacées que me desafiaram e fizeram mudar meus
paradigmas sobre raca.

Enquanto viajdvamos, fomos abordados por policiais rodoviarios em dois
momentos distintos. Na primeira abordagem ele dirigia o meu carro, solicitaram os
documentos do veiculo e dele, ndo havia nenhum problema. Fizeram-nos descer do
carro e reviraram tudo, como se estivessem a procura de algo. Na segunda
abordagem, estdvamos indo para a praia com o0 mesmo veiculo, eu estava dirigindo,
solicitaram meus documentos e do veiculo, devolveram e continuamos a viagem.
Dessa vez eu comecei a entender meus privilégios brancos, a depender da cor do
motorista, a abordagem é diferente. Em quantos outros espacos eu transito mais
livremente? Acredito que em todos.

Estou com meu atual companheiro ha sete anos. Ele se declara como amarelo,
0s avoOs paternos sao japoneses e a méae € branca. Certa vez ele me disse que quando
passou um periodo no Japédo, ndo era lido como um japonés, o tratavam de modo
diferente, como tratam os estrangeiros. E no Brasil, desde a infancia o tratam como
se ele fosse japonés, para ele € como se sempre estivesse no lugar errado. Falo sobre
isso compreendendo que o grupo ao qual ele pertence envolve problematicas raciais
diferentes e que as questdes raciais afetam a todos, mas ndo do mesmo modo.

Apresentada a declaracédo, entendo que ter como participantes da pesquisa
formadores de professores de Matematica pretos ou pardos € uma forma de dialogar

com pessoas com outras vivéncias e experiéncias, as quais nao teriamos acesso se
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considerassemos outro grupo de participantes para a investigacdo, juntos podemos
refletir sobre as possibilidades para os cursos de Licenciatura em Matematica serem

mais inclusivos.

1.4 Organizacao datese

O primeiro e atual capitulo foi organizado com o intuito de apresentar a
pesquisa aos leitores.

No més de junho de 2021, fizemos buscas por dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado com diversos termos que ndo resultaram em trabalhos que
possam se articular a nossa pesquisa, a saber: “formadores de professores de
matematica” AND ‘“inclusdo”; “formadores de professores de matematica” AND
“diversidade”; “formadores de professores de matematica” AND “minorias”;
“formadores de professores de matematica” AND “preconceitos”; “formadores de
professores de matematica” AND “grupos sub-representados”; “formadores de
professores de matematica” AND “grupos marginalizados”; “formadores de
professores de matematica” AND “vulnerabilidade social”. A identificacdo da auséncia
de pesquisas nos levou ao levantamento que consta no Capitulo 2.

No segundo capitulo, apresentamos o levantamento de Teses e Dissertacdes
realizado em vérias etapas no decorrer da pesquisa de doutorado. O levantamento se
deu em trés direcBes. A primeira direcdo que seguimos foi mapear pesquisas cujos
participantes fossem formadores de professores de Matematica atuantes na formacéao
inicial de professores. A segunda direcédo foi identificar dissertacbes e teses que
abordassem a Teoria Critica da Raca (Delgado; Stefancic, 2021). E a terceira foi
abordar duas dissertacdes que tomamos conhecimento de outros modos durante o
desenvolvimento da pesquisa.

No Capitulo 3, abordamos os referenciais que nos apoiamos para a construcao
da tese de doutorado. Comecamos com a Educacao Matematica Critica (Skovsmose,
1994; 2001; 2008; 2014a; 2014b; 2015; 2017, 2019a; 2019b; 2021a; 2021b) que
esteve presente desde antes da escrita do projeto. A Teoria Critica da Raga passou a
compor a pesquisa por fundamentar estudos de autores estadunidenses que discutem
a Educacdo Matematica sob essa perspectiva. Estudos que relacionam questdes

raciais e Educagcdo Matematica também compdem esse capitulo.
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O quarto capitulo aborda o percurso metodolégico. Conforme os
encaminhamentos que temos dado para essa tese de doutorado, compreendemos
que a pesquisa é qualitativa, nas perspectivas da Histéria Oral e da Pesquisa
Narrativa.

O Capitulo 5 é formado por narrativas construidas a partir da entrevista com
cada participante da pesquisa: Esperanca, Jodo Paulo, Helena, Enoque e Manuela®.
A ordem de apresentacao das narrativas é a mesma ordem que as entrevistas foram
realizadas. Considerando-se a singularidade de cada participante, ndo ha um padréo
nas narrativas, tivemos a preocupacdo de apresentar tudo que foi conversado nas
entrevistas.

No Capitulo 6, apresentamos as analises que visam trazer compreensdes
sobre os cursos de Licenciatura em Matematica, de modo que esses espacgos se
tornem mais acolhedores para uma diversidade maior de pessoas. As categorias
emergiam de interpretacdes dos dados com o olhar da Educacdo Matematica Critica
e dialogam, sempre que possivel, com outras pesquisas na area de Educacédo
Matemética e com a Teoria Critica da Raga.

No Capitulo 7, tecemos algumas consideracbes sobre a pesquisa e

apresentamos algumas possibilidades para pesquisas futuras.

4 Esperanca, Jodo Paulo e Helena sdo nomes ficticios escolhidos pelos participantes. Enoque
e Manuela optaram por serem identificados pelos préprios nomes na pesquisa.
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2. LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES

Nesse capitulo nos dedicaremos a apresentar o levantamento de Teses e
Dissertacdes realizado em vérias etapas no decorrer da pesquisa de doutorado. O
levantamento se deu em trés dire¢des. A primeira dire¢do que seguimos foi mapear
pesquisas cujos participantes fossem formadores de professores de Matematica
atuantes na formacdo inicial de professores. Esse mapeamento resultou na
publicacdo de um artigo (Flores; Bianchini, 2022a) e teve o periodo de buscas
ampliado para apresentacdo na primeira secao desse capitulo.

Apos realizarmos novas leituras, cujos autores foram sugeridos pela banca de
qualificacdo, entendemos que seria importante identificar dissertacdes e teses que
abordassem a Teoria Critica da Raga. Fizemos novas buscas, caminhamos por essa
outra direcéo e apresentamos os achados na segunda secéao.

A depender dos descritores que utilizamos e das informacdes que constam nos
titulos, resumos e palavras-chaves, algumas dissertacfes e teses podem ndo estar
presentes em nossas buscas. A terceira direcdo que seguimos foi abordar duas
dissertagcbes que tomamos conhecimento de outros modos seguidos, durante o
desenvolvimento da pesquisa. Cada secao deste capitulo, que apresentaremos a

seqguir, representa a caminhada em uma das direcdes citadas.

2.1 Um mapeamento de pesquisas com formadores de professores de
Matematica

Em 2021 realizamos um estudo com o objetivo de mapear as metodologias
empregadas nas dissertacdes e teses defendidas no Brasil, no periodo de 2013 a
2020, que tenham como participantes formadores de professores de Matemética que
estejam disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)°. Por formadores de
professores de Matematica entendemos que sdo aqueles docentes vinculados a
instituicdes de Ensino Superior que atuam em cursos de Licenciatura em Matematica.

Este estudo, Flores e Bianchini (2022a), foi ampliado para a Tese de Doutorado,

5 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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acrescentando as pesquisas defendidas nos anos de 2021, 2022 e 2023, disponiveis
no mesmo repositério, o Catalogo da CAPES.

A definicdo do periodo entre 2013 e 2023 se justifica por ja existir diversas
producbes académicas abordando a formacgéo do professor de Matematica nos anos
anteriores. Na obra ‘Mapeamento da Pesquisa Académica Brasileira sobre o
Professor que Ensina Matematica’ Fiorentini, Passos e Lima (2016) apresentaram
resultados parciais de um projeto de pesquisa, coordenado pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacéo de Professores de Matematica®, cujo objetivo foi “mapear,
descrever e sistematizar as pesquisas brasileiras que tém como foco de estudo o
Professor que Ensina Matematica (PEM), produzidas no periodo de 2001 a 2012, em
programas de pés-graduacdo stricto sensu das areas de Educacdo e Ensino da
CAPES” (Fiorentini; Passos; Lima, 2016, p. 13). Outros estudos foram publicados
tomando como base o levantamento realizado nesse projeto, como o de Coura e
Passos (2017) que descreve e sistematiza pesquisas que trazem resultados sobre os
formadores de professores de Matematica.

Para alcancar nosso objetivo, apresentamos os resultados do estudo ampliado
em dois momentos. No primeiro momento, nos dedicamos a mapear pesquisas
académicas sobre e com a participacdo de formadores de professores de Matematica,
ou seja, pesquisas que formadores de professores de Matemética participaram como
sujeitos no periodo de 2013 a 2023. No segundo momento, realizamos o mapeamento
das metodologias empregadas na producao de dados, para compreender quem sdo
esses formadores e de que forma participaram das pesquisas selecionadas. Nosso
delineamento metodoldgico para 0 mapeamento esta baseado nos pressupostos do
Mapeamento na Pesquisa Educacional, mais especificamente na construcdo de mapa
das Pesquisas Académicas, de Biembengut (2008).

2.1.1 Mapa das pesquisas académicas com formadores de professores de
Matematica no periodo de 2013 a 2023

6 Grupo interinstitucional, com sede na Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de
Campinas (FE/Unicamp), que congrega pesquisadores de cinco universidades paulistas: Unicamp;
Universidade Estadual Paulista (Unesp/Rio Claro); Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar);
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas); Universidade S&o Francisco (USF).
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Ao nos dedicarmos a mapear dissertacdes e teses sobre os formadores de
professores de Matematica, optamos por construir um mapa de acordo com as

concepgOes de Biembengut (2008).

A ideia de mapa é a de ser guia. Guia para chegarmos a alguma informacao
ou mesmo a algum conhecimento. Espécie de atalho ou caminho.
Instrumento que da sentido em perspectiva ou em escala e nos permite
compreender os atributos ou caracteristicas dos dados ou do ambiente
mapeado, bem como facilita comparacdes, entender determinadas
informacdes, ir de um ponto a outro e de uma ideia a outra (Biembengut,
2008, p.11).

Enquanto buscamos informagdes sobre o nosso tema de estudo, os formadores
de professores de Matematica, propomo-nos a deixar um mapa registrado, que
possibilite a outros pesquisadores se guiarem por ele, visualizarem os caminhos por
onde passamos e outros que identificamos, mas optamos por ndo explorar nesse
momento.

A acdo de mapear ndo é desprovida de intencionalidade, é necessario
conhecer ou reconhecer a estrutura que se pretende apresentar, identificar tracos que
a caracterizam e decidir quais deles serdo expressos no mapa. De acordo com
Biembengut (2008, p. 15), “trata-se de um quadro, uma cena que alguém observou,
captou aspectos relevantes de uma realidade especifica e os codificou e expressou
de forma a nos permitir entender essa realidade”.

O mapa que nos propomos a construir trata-se de um mapa tedrico, mais

especificamente um mapa das pesquisas académicas.

Nesta etapa — mapa tedrico — para dispor de sustentagdo da pesquisa que
pretendemos, ndo é preciso efetuar uma andlise acurada dos trabalhos
académicos; é suficiente um reconhecimento. Reconhecer a existéncia de
guestdes conceituais ndo significa desprezar a investigagcéo cientifica, nem
os resultados que podem se originar dela, mas, sim, reconhecer quais dados
e experimentos podem ser suficientes para resolver certas categorias do
problema que vamos tratar ou 0s pontos relevantes ou significativos que nos
valham como guia para compreender o0s elementos pesquisados
(Biembengut, 2008, p. 95-96).

Iniciamos a construcdo desse mapa pela identificacdo das pesquisas
académicas existentes no Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, que dispoe
de uma expressiva quantidade de pesquisas produzidas nos programas de pos-
graduacgado brasileiros, almejando reconhecer aquelas cujos participantes sé&o
formadores de professores de Matematica.

A primeira busca ocorreu em agosto de 2021, com pesquisas defendidas até o
ano de 2020 e a segunda busca ocorreu em margo de 2024, com pesquisas

defendidas entre os anos de 2021 e 2023. O levantamento foi feito utilizando como
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palavras-chave os termos “formador de professores” AND matematica e “formadores
de professores” AND matematica, exatamente como estdo grafados aqui.
Observamos que pesquisas feitas com as palavras-chave em caixa alta ou utilizando
a primeira letra em maiusculo retornam resultados diferentes dos que encontramos. A
escolha dos termos se deu pelo nosso interesse em produzir pesquisas sobre 0s
formadores de professores de Matematica. O uso do conectivo AND, que na lingua
inglesa significa ‘e’, indicado nos treinamentos oferecidos pela CAPES, deve ser
escrito com as letras todas maiusculas e expandiu os resultados da busca. Quando
utilizamos “formador de professores” AND matematica obtemos pesquisas que seriam
localizadas pelo termo “formador de professores de matematica” e muitas outras mais.
A Figura 2 mostra o quantitativo de pesquisas localizadas entre os anos de 2013 e
2020, somadas as dos anos de 2021 e 2023, de acordo com os termos utilizados na
busca (“formador de professores” AND matematica ou “formadores de professores”

AND matematica) e que foram catalogadas na CAPES.

Figura 2 — Pesquisas localizadas no portal da CAPES
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“formador de professores”
AND matematica

“formadores de professores”
AND matematica

50

(¥ )

Fonte: Elaborada pela autora

Ao todo, foram localizadas 85 pesquisas de mestrado ou doutorado, 27 das
quais aparecem como resultado com ambos os termos de busca. Ressaltamos que
no Portal da CAPES estao disponiveis a instituicdo de ensino superior, 0 programa
em que a pesquisa foi desenvolvida e alguns dados sobre a pesquisa, tais como autor,
titulo, tipo de trabalho de conclusdo, data da defesa, resumo e palavras-chave e que
as buscas incidem sobre todos esses dados. Assim, uma pesquisa que contenha o
termo formadores de professores no resumo e tenha sido produzida em um programa
de pés-graduagcao em Ensino de Ciéncias e Matematica seria uma das pesquisas
localizadas.

Produzimos um catalogo em que elencamos o titulo, autor, ano da defesa,
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natureza da producéo (quanto a dissertacdo ou tese) e resumo das 85 pesquisas.
Apos a leitura dos resumos de todas as pesquisas realizada no nosso catalogo,
fizemos uma selegdo, escolhemos pesquisas que tinham como sujeitos formadores
de professores de Matematica. Foram excluidas pesquisas: que envolviam apenas
formadores de outras areas de conhecimento; cujos participantes eram somente
alunos de cursos de formacgao inicial; nas quais formadores de Matematica atuavam
em outros cursos de formacao de professores; que abordavam apenas a formagao
continuada de professores. A Figura 3 mostra o quantitativo de pesquisas
selecionadas no catalogo das pesquisadoras, de acordo com os descritores utilizados

no levantamento.

Figura 3 — Pesquisas selecionadas para compor o corpus do mapeamento
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Fonte: Elaborada pela autora

Das 21 pesquisas identificadas que constituem o corpus do mapeamento, 18
foram obtidas pelas autoras em sites de bibliotecas das instituicbes e trés foram
solicitadas aos autores por e-mail, que nos enviaram prontamente. As 21 pesquisas
foram organizadas no Quadro 1 por ordem cronoldogica e quando mais de uma
pesquisa foi defendida no mesmo ano, as organizamos por ordem alfabética,
considerando o primeiro nome do autor. A mesma ordenacgao € utilizada nos outros
quadros, de modo que facilite a leitura e comparacao entre eles. No Quadro 1,

disponibilizamos o ano, autor, titulo e tipo de producéo das pesquisas académicas.

Quadro 1 - Corpus de Dissertacdes e Tese

Ano Autor(a) Titulo Producéo
Sandra Regina Professores do curso de licenciatura em Doutorado em Educacéo
2014 Lima dos matematica em inicio de carreira no ensino Matematica
Santos Silva superior PUC-SP
A Formacé&o de professores para o contexto da | Doutorado em Educagéo
Glaucio ~ o .
. educacéo inclusiva: o Instituto Federal do UFRJ
2015 Rodrigues o
Motta Espirito Santo e os fatores atuantes sobre
seus espacos formativos
Marcos Antonio | Perscrutando diarios de aulas de matematica | Doutorado em Educacao
2015 Gongalves do estagio supervisionado da licenciatura em UNICAMP
Junior
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matematica: reorientando histérias e
investigacdes

Christiane A constituicdo profissional de formadores de | Doutorado em Educacao
2016 Novo professores de matematica USF
Barbato
Sentidos e significados atribuidos a Doutorado em Educacéo
Lusitonia da formacéo docente: um estudo das em Ciéncias e
2016 . . . ~ -
Silva Leite manifestacdes expressas por professores Matemética
formadores e licenciandos em matematica UFPA
Educagdo matemética critica e as Doutorado em Educacéo
Paula Andrea implicacdes sociais da ciéncia e da Cientifica e Tecnol6gica
2016 Grawieski tecnologia no processo civilizatorio UFSC
Civiero contemporéneo: embates para formacéao de
professores de matematica
Suellen Olhares para o papel das demonstracdes em Mestrado em Educacédo
2016 Rodrigues de matematica: formadores e professores tém a em Ciéncias e em
Oliveira palavra Matematica
Mazzolli UFPR
O professor formador de matematica de um Doutorado em Educacéo
Cristiane da Instituto Federal - ensino superior e nas Ciéncias
2017 . N ~ o
Silva Stamberg | educacéo basica: relacdes com os saberes Unijui
da docéncia
Kariton Pereira A Formagéo dos formadores de professores | Doutorado em Educagéo
2017 de matematica: um estudo na licenciatura em PUC-GO
Lula o .
matemética do IFG — Campus Goidnia
Vidas que fazem historia no ensino de Doutorado em Educacéo
Mercedes matematica: as trajetérias de formacao em Ciéncias e
2017 : - . Z..
Matte da Silva profissional e as tecnologias Matematica
PUC-RS
Daiane dos Conhecimento especializado de um formador | Doutorado em Educacéo
2018 | Santos Correa de professores de matematica em inicio de Matematica
Cabanha carreira: o ensino a distancia de derivada UNESP
. Cartografias experienciais de formadores de | Doutorado em Educacéo
Edileusa do e o a
professores de matematica: consciéncia de em Ciéncias e
2018 Socorro ; ~ "
Valente Belo si e autoformacéao Matematica
UFPA
Flavia Cristina | Desenvolvimento profissional de formadores | Doutorado em Educacdo
2018 Figueiredo de professores de matemética que séo UFSCar
Coura investigadores da docéncia
Formacdo profissional de formadores de Doutorado em Educacgéo
Isabel do rofessores de matematica: contextos e em Ciéncias e
2018 | Socorro Lobato prot L SUReY -
Beltrio praticas pedagogmgs na licenciatura em Matematica
Parintins REAMEC, Polo UEA
Marieli Conhecimento especializado sobre Doutorado em Ensino de
2020 Vanessa divisibilidade do formador de professores que Ciéncias e Matematica
Rediske de ensina Teoria dos NUmeros para estudantes UNICAMP
Almeida de licenciatura em matematica
Estagio com pesquisa: narrativas de Mestrado em Educacédo
Vanessa . : A
- . formadores do curso de licenciatura em em Ciéncias e
2020 | Amélia da Silva e . . "
matemdtica da Universidade Estadual de Matematica
Rocha -
Goias UFG
O que revelam os formadores de professores | Doutorado em Educacao
Andrea Souza -~ S
2021 de de matematica sopre formar professgrgs em Clen,c!as e
reflexivos e pesquisadores de sua pratica Matematicas
Albuquerque
UFPA
Concepcdes epistemoldgicas sobre o uso de | Mestrado em Ensino de
Daniela Sales tecnologia no ensino de matematica: Ciéncias e Matematica
2021 Oliveira perspectiva dos formadores de professores UFMA
Guimaraes do curso presencial de Licenciatura em

Matematica da UFMA - Campus S&o Luis
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Os saberes Especializados dos formadores Doutorado em Educacédo
2021 Diego de Jesus de professores que ensinam matematica para a Ciéncia e a
Ferreira Matematica
UEM
Mauro Identidade profissional de educadores Doutorado em Educagéo
matematicos formadores de professores que em Ciéncias e
2021 Guterres . ] ~ ..
ensinam: sobre a relagdo com o saber e 0 Matematicas
Barbosa
aprender UFPA
Formadores de professores de Matemética: Mestrado em Educacéo
Valdete Barra . o - . . o
. dimensdes pedagdgica e epistemolégica da em Ciéncias e
2023 Pantoja da f ~ -
Silva ormacéao docente Matematica
UNIFESSPA

Fonte: Elaborado pela autora

Ha uma predominancia de teses de doutorado com formadores de professores

de Matematica atuando como participantes no periodo determinado, entre os anos de

2013 e 2023, foram localizadas 17 teses e quatro dissertagbes de mestrado. A Figura

4 mostra como se deu a distribuicdo das pesquisas ao longo dos anos.

Figura 4 — Distribuigdo das pesquisas ao longo do periodo
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Fonte: Elaborada pela autora

O titulo das pesquisas constitui-se de um elemento importante, uma vez que

traz informacgdes significativas sobre elas, porém para que possamos ter uma

compreensao melhor sobre as investigagdes selecionadas, decidimos elencar

também os objetivos que foram extraidos dos resumos ou pesquisados nos textos

completos, construindo assim o Quadro 2, com ordem correspondente ao Quadro 1.

Quadro 2 - Objetivos das pesquisas

Autor(a)

Objetivos

Silva (2014)

Identificar e problematizar os desafios e as dificuldades dos professores
formadores em inicio de carreira no ensino superior, bem como as formas de
enfrentamento encontradas para responder a essas demandas

Motta (2015)

Identificar dimensdes politicas, culturais e de praticas presentes nos espacos de
formacao inicial de professores de dois campi do Instituto Federal do Espirito
Santo, buscando compreender as influéncias que estas dimensdes podem
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apresentar sobre o trabalho de formacao do licenciando para sua atuacao em
contextos da educacéo inclusiva e da diversidade. Identificar possiveis influéncias
da expansao acelerada da oferta de cursos de licenciatura nos Institutos Federais
sobre estas dimensfes

Gongalves
(2015)

Construir uma narrativa como forma de compartilhar uma experiéncia, de produzi-
la e como forma de compreender o vivido em relagao a formacao de professores
de matematica durante o estagio supervisionado

Barbato
(2016)

Investigar de que forma se constitui a identidade do docente formador de
professores de matematica, quais suas crengas e seus saberes sobre o seu
trabalho e sobre o futuro trabalho do seu aluno, buscando analisar se essas

crencas e a constituicdo da sua identidade interferem na tessitura do seu fazer
profissional nas salas da licenciatura em matematica, considerando-se o contexto
social e politico no qual esse trabalho se desenvolve

Leite (2016)

Saber, entre formadores e licenciandos em matematica, o que pensam, o que
fazem, porque fazem o que fazem, e como percebem suas acdes formativas no
contexto de suas praticas cotidianas no curso de formacao inicial que desenvolvem

Civiero
(2016)

Averiguar a disseminagéo da Educacdo Matemética Critica (EMC) no Brasil e as

possiveis contribuicdes da EMC, para uma mudanca na formacao de professores

de matemadtica, frente as relacdes sociais da ciéncia e da tecnologia no processo
civilizatério contemporéneo

Mazzolli
(2016)

Compreender as visdes do formador de professores de matematica e do professor
de matemética da educacao basica em relacdo ao papel das demonstracdes em
dois contextos: (1) para a formac¢éo do professor de matematica; e, (2) na sala de
aula de matematica

Stamberg
(2017)

Compreender as relacfes existentes entre os saberes na formacao inicial em
matematica e os conhecimentos dos professores formadores de docentes do curso
de licenciatura em matematica de um Instituto Federal

Lula (2017)

Realizar um estudo que permita identificar e compreender como se constitui a
formacao dos/as formadores/as de professores/as para o ensino da matematica na
Educacéo Bésica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

— Campus Goiania

Silva (2017)

Apresentar e analisar as narrativas de professores de Matematica do Estado do
Rio Grande do Sul, que no conjunto permitiram compreender 0 seu pensamento e
a sua prética pedagdgica

Cabanha
(2018)

Caracterizar o Conhecimento Especializado revelado por um formador de
professores de Matematica, em inicio de carreira, ao ensinar derivada a distancia

Belo
(2018)

Investigar experiéncias de formadores de professores de matematica, buscando
compreender processos autoformativos produzidos pelos formadores a partir da
reflex@o sobre suas experiéncias

Coura
(2018)

Compreender as experiéncias de desenvolvimento profissional de formadores de
professores de Matemética que sdo investigadores da docéncia

Beltrdo
(2018)

Compreender as experiencias dos formadores de professores, referentes as suas
vivencias no processo de construcéo de conhecimentos, subjacentes as praticas
pedagdgicas na Licenciatura em Matematica em Parintins-AM

Almeida
(2020)

Compreender e caracterizar, no &mbito da Teoria dos NUumeros, o conhecimento
especializado sobre divisibilidade de formadores atuantes na formacéao inicial de
professores de Matematica

Rocha
(2020)

Compreender como as propostas de formacéo de professores de matematica, no
gue se refere ao Estagio Supervisionado, na Universidade Estadual de Goias, tém
aderido as novas diretrizes curriculares para a formacgéao de professores,
especialmente no que se refere a sua relacdo com o estagio com pesquisa

Albuquerque
(2021)

Compreender aspectos da formacéo inicial nos quais os formadores de
professores de Matematica se pautam, na perspectiva de desenvolver um ensino
voltado para formar professores, reflexivos e pesquisadores da sua pratica docente

Guimaraes
(2021)

Caracterizar a partir de modelos epistemolégicos, as concepcdes epistemolégicas
de professores sobre 0 uso de tecnologias para o ensino de matematica

Ferreira
(2021)

Identificar os saberes necessarios aos professores formadores quando do
desenvolvimento de sua pratica docente em um curso de licenciatura em

matematica
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Barbosa Compreender caracteristicas da identidade profissional de educadores
(2021) matematicos formadores de professores que ensinam matematica, no contexto de
institucionalizacdo de uma sociedade educadora em matematica
Silva Compreender as perspectivas epistemolégica e pedagogicas da formagao docente
(2023) dos formadores de professores do curso de Licenciatura em Matematica

Fonte: Elaborado pela autora

Observando que os objetivos dos trabalhos selecionados s&o bastante
diversificados, fizemos uma nuvem de palavras, apresentada na Figura 5, com uso do

software Wordle para evidenciar as palavras mais recorrentes.

Figura 5 - Palavras predominantes nos objetivos das pesquisas
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Fonte: elaborada pela autora

As cinco palavras que mais se destacam sdo: matematica, professores,
compreender, formacdo e formadores. Durante a realizacdo deste mapeamento
comegamos a refletir sobre o modo como os formadores de professores participaram
das pesquisas, levando-nos a construir um mapa das metodologias empregadas nas
pesquisas académicas sobre formadores de professores de Matematica no periodo
de 2013 a 2023.

2.1.2 Mapa das metodologias empregadas nas pesquisas académicas com

formadores de professores

Apds o mapeamento das dissertagdes e teses defendidas no Brasil no periodo
de 2013 a 2023, que tiveram como participantes formadores de professores de
Matematica e estdo apresentadas no Quadro 1, dedicamo-nos a mapear as

metodologias mais empregadas pelos autores. De acordo com Oliveira (2019)

[a metodologia] consiste na abordagem formal e sisteméatica definida para o
estudo, bem como o delineamento especifico que norteara os passos da
investigacao, considerando que uma opg¢do nesse sentido condiciona o
pesquisador em relagdo a um conjunto de procedimentos, 0s quais por sua
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vez, permitem planejar, elaborar e justificar a constru¢do dos instrumentos
necessarios (Oliveira, 2019, p. 23).

A elaboracido de todas as dissertacbes e teses contaram com levantamento
bibliografico e apresentacdao de um referencial tedrico, no entanto, focamos nosso
olhar em identificar concep¢des metodoldgicas adotadas para subsidiar a coleta de
dados realizada nas pesquisas, pois € nessa etapa que os pesquisadores se
aproximam dos formadores de professores. Um estudo mais aprofundado das

pesquisas elencadas no Quadro 1, cujos objetivos estdo registrados no Quadro 2,

possibilitou a constru¢ado do Quadro 3.

Quadro 3 - Abordagem metodoldgica e participacdo dos formadores

Natureza da Procedimentos Quantidade de Vinculo Institucional
Pesquisae metodoldgicos formadores dos formadores
Autor(a) - -
Enfoque para coleta de participantes Participantes
metodolégico dados
Qualitativa Entrevistas 14 formadores em Cinco docentes de
semiestruturadas | inicio de carreira, | instituicdes publicas e
e guestionarios que atuam no nove de particulares,
Silva (2014) curso de localizadas nos
Licenciatura em estados de Séo
Matematica Paulo, Parana e Rio
Grande do Sul
Quialitativa, Questionario 12 formadores que Instituto Federal do
apoia-se em semiestruturado | atuam no curso de Espirito Santo.
dados Licenciatura em Campus Cachoeiro do
quantitativos, Matematica e 11 Itapemirim
Motta (2015) estudo de formadores que (Licenciatura em
casos multiplos atuam no curso de Matematica) e
Licenciatura em Campus Vitoria
Letras (Licenciatura em
Letras)
Quialitativa, Analise de diarios | Um formador que Centro de Ensino e
pesquisa-acéo, de aula atuou como Pesquisa Aplicada a
pesquisa descritivos e supervisor de Educacédo (CEPAE),
narrativa, reflexivos escritos estagios e antigo colégio de
Gongalves investigacao por licenciandos, orientador de aplicacdo da
(2015) sobre si emque o Trabalho Final de | Universidade Federal
pesquisador Curso de um de Goias
figurava como grupo de alunos
supervisor de da Licenciatura em
estagio Matematica
Qualitativa, Entrevistas Oito formadores Cinco docentes de
aproximacao narrativas de professores uma Universidade
Barbato com estudos gue atuam em Federal e trés
(2016) biograficos cursos de docentes de um
Licenciatura em Instituto Federal
Matemética
Quialitativa, Entrevistas Quatro formadores Centro de Estudos
abordagem semiestruturadas de professores Superiores de Balsas,
. narrativa gue atuam no Universidade
Leite (2016) curso de Estadual do
Licenciatura em Maranhéo
Matematica




Qualitativa, Formularios 17 formadores que | Distintas instituicGes
abordagem online e atuam em cursos de ensino no Brasil,
Civiero historico- entrevistas de Licenciatura em localizadas em 10
(2016) dialética semiestruturadas Matematica estados brasileiros,
principalmente nas
regifes Sul e Sudeste
Qualitativa Entrevistas Trés formadores Universidade Federal
: semiestruturadas gue atuam no do Parana
Mazzolli
(2016) ~ curso de
Licenciatura em
Matemética
Quialitativa, Entrevistas Seis formadores Instituto Federal de
histéria oral semiestruturadas gue atuam na Educacao, Ciéncia e
Stamberg ) . i
(2017) L|cen0|§§ura em Tepnologla
Matematica e na Farroupilha, Campus
Educacéo Bésica Séo Borja
Quialitativa, Questionarios e 13 formadores e Instituto Federal de
perspectiva do entrevistas um coordenador Goias, Campus
Lula materialismo semiestruturadas de curso, que Goiania
(2017) historico- atuam na
dialético Licenciatura em
Matematica
Qualitativa, Entrevistas 12 formadores que | Duas Universidades
histéria oral de tem experiéncias Federais e duas
Silva (2017) vida em cursos de Universidades
Licenciatura em Privadas, localizadas
Matematica no Rio Grande do Sul
Qualitativa, Entrevistas Um formador de Universidade Federal
estudo de caso | semiestruturadas professores que do Mato Grosso do
Cabanha e interacdes no atuou em curso de Sul
(2018) ambiente virtual Licenciatura em
de aprendizagem Matematica a
distancia
Qualitativa, Acompanhamento | Dois formadores Universidade Federal
pesquisa dos formadores gue atuam no do Para
Belo .
(2018) narrativa dura_nte_ a_ulas de ~ curso de
disciplinas Licenciatura em
Matematica
Quialitativa, Entrevistas Seis formadoras Coordenadores do
pesquisa dialégicas com de professores de | Grupo de Trabalho 7
narrativa carater biografico- matematica da Sociedade
Coura narrativo Brasileira de
(2018) Educacéo
Matematica, distintas
Instituicdes Publicas
ou Privadas no Brasil
Qualitativa, Observacdes e Oito formadores Centro de Estudos
histéria oral entrevistas gue atuam no Superiores de
Beltrao tematica narrativas curso de Parintins,
(2018) Licenciatura em Universidade
Matematica Estadual do
Amazonas
Qualitativa, Acompanhamento | Dois formadores Universidade Publica
estudo de dos formadores gue atuam na do interior do Estado
. caso, durante aulas de disciplina Teoria de S&o Paulo
Almeida : S p
multicasos disciplinas e dos Numeros
(2020) . . . .
instrumentais entrevistas oferecida no curso

semiestruturadas

de Licenciatura em
Matematica




Quialitativa, Questionarios e Dez formadores Universidade
pesquisa entrevistas gque atuam como Estadual de Goias
Rocha narrativa com | semiestruturadas orientadores de
(2020) Viés estagio em cursos
(auto)biografico de Licenciatura em
Matematica
Quialitativa, Entrevista Cinco formadores Universidade do
Albuquerque estgc_io semiestruturada de professores do Estado do Paréa
(2021) empirico . Curso de
Licenciatura em
Matemética
Qualitativa Questionarios 20 professores do | Universidade Federal
Guimaraes eletrbnicos Curso de do Maranhé&o,
(2021) Licenciatura em Campus Séo Luis
Matemética
Quialitativo, Curriculos, 16 professores do | Universidade Federal
Ferreira estudo de caso formularios Curso de de Sergipe, Campus
(2021) eletrbnicos e Licenciatura em Itabaiana
entrevistas on-line Matematica
Barbosa ngli_tativg, Entrev!stas Trés formadores Sociedade Bra~sileira
(2021) proxima a narr.atlvas. de profe;sores de E.duca(;ao_
perspectiva (auto)biograficas gue ensinam Matematica, Regional
narrativa matematica do Maranhéo
Qualitativa e Curriculos, Seis formadores Instituicéo de Ensino
Silva de carater guestionarios e de professores Superior de
(2023) descritivo entrevistas Maraba/PA
semiestruturadas

Fonte: Elaborado pela autora

Todas as pesquisas foram classificadas pelos seus autores como qualitativas,
com excecao de Mazzolli (2016), que nao estabeleceu uma classificacao. Inferimos
que seja qualitativa de acordo com outras informacgdes, como o titulo apresentado no
Quadro 1, “Olhares para o papel das demonstracdes em matematica: formadores e
professores tém a palavra” ou pelo objetivo, “Compreender as visdes do formador de
professores de matematica e do professor de matematica da educacdo basica em
relacdo ao papel das demonstracdes”, que consta no Quadro 2.

Quanto aos enfoques metodoldgicos, destacamos que duas pesquisas se
ancoram nos pressupostos histérico-dialéticos (Civiero, 2016; Lula 2017), quatro
pesquisas se constituem em estudos de casos (Motta, 2015; Cabanha, 2018; Ferreira,
2021; Almeida 2020) , trés se apoiam na historia oral (Silva, 2017; Stamberg, 2017;
Beltrdo, 2018) e seis sédo pesquisas narrativas (Gongalves, 2015; Leite, 2016; Belo,
2018; Coura, 2018; Rocha, 2020; Barbosa 2021).

metodoldgicos serdo representados por excertos das pesquisas.

Esses quatro enfoques

De acordo com Civiero (2016, p. 42), a metodologia historico-dialética “busca
apresentar uma concepc¢ao unitaria, coerente e organica de mundo, fazendo da critica

seu modelo paradigmatico, entendendo que ndo ha modelo tedrico suficiente que dé
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conta da realidade”. Sobre sua pesquisa, Lula (2017, p.111) explica que “se orienta
pela perspectiva do materialismo historico-dialético, situando o objeto em seu
contexto, descrevendo, analisando e interpretando os fatos em sua totalidade histérica
e na identificacao de suas contradigbes”.

Quanto aos estudos de casos, Cabanha (2018, p. 117) traz conceitos,
caracteristicas e justifica sua escolha por analisar a atuacdo de apenas um formador
de professores. Ao recapitular seu percurso cientifico explica “na mochila que preparei
para esta caminhada escolhi colocar um binéculo da marca “Estudo de Caso”, um dos
mais indicados para quem precisa olhar com mais atengao para um “lugar” especifico”
(Cabanha, 2018, p. 182).

Ao explicitar suas fontes de pesquisa, Ferreira (2021) traz outras classificacdes
para o estudo de caso, metodologia que escolheu para sua pesquisa.

[...] [o papel] tem rela¢@o com os curriculos dos formadores e com producdes
tedricas acerca dos saberes e dos professores universitarios. Essa primeira
fonte e a forma sobre a qual a trataremos vai nos permitir identificar esta
pesquisa como sendo de estudo de caso com contribuicdes documental e
bibliografica. E as pessoas, a segunda fonte, v8o nos permitir identificar os
saberes necesséarios a sua pratica enquanto formador de um curso de
licenciatura em matematica de uma determinada instituicdo, identificando
ainda mais elementos de um estudo de caso coletivo (Ferreira, 2021, p. 36).

Motta (2015) justifica a opcdo pelos estudos de casos multiplos devido a
impossibilidade de realizar a pesquisa em todos os cursos de licenciatura do Instituto

Federal do Espirito Santo,

a escolha pelo estudo de caso pareceu-nos acertada, pois nos possibilitou
restringir a extensao da pesquisa, levando-nos a optar apenas por dois cursos
de licenciatura (Matematica e Letras-Portugués), em dois campi (Cachoeiro
de Itapemirim e Vitoria). Todavia, por conter mais de um caso unico (dois
cursos em dois campi), fomos levados a elaborar um projeto de casos
multiplos (Motta, 2015, p. 65-66).

Enquanto Almeida (2020) realizou um estudo de caso instrumental e explica

que

no estudo de caso instrumental, o interesse do pesquisador € a compreensao
do objeto de estudo, e ndo do caso em si [...]. Uma vez que nossa
investigacdo ndo pretende obter resultados especificos sobre o
conhecimento dos participantes como individuos, mas sim compreender o
conhecimento revelado por eles enquanto formadores de professores de
Matematica, a partir das informacdes obtidas, julgamos que o estudo de caso
instrumental foi a modalidade (Almeida, 2020, p. 53).

Destacamos que as pesquisas de Cabanha (2018), Ferreira (2021), Motta
(2015) e Almeida (2020) utilizam estudos de casos com abordagens distintas: estudo

de caso, estudo de caso com contribuicdes documental e bibliografica, estudos de



37

casos multiplos e estudo de multicasos instrumentais. Enquanto as pesquisas de
Stamberg (2017), Silva (2017) e Beltréo (2018) sdo fundamentadas em perspectivas
diferentes da histéria oral: historia oral, historia oral de vida e historia oral tematica.

De acordo com Stamberg (2017, p. 57) “a partir da histéria oral da educacao
matematica foram construidos os dados, uma vez que a pesquisa considera 0s
sujeitos concretos como atores no processo de ensino e exercicio profissional”.

A opcéo de Silva (2017) foi pela historia oral de vida, a respeito disso ela aponta
que:

qualquer Historia Oral de Vida esta impregnada de significados do sujeito que
narra suas experiéncias, suas lutas, suas crencas, apresentando sua
subjetividade e sua identidade, mostrando que cada sujeito € Unico. Nessas
narrativas se sustentam os fins da Histéria Oral por apresentarem reflexdes
sobre a motivacdo de suas praticas, e até que ponto esse processo de
transformar a realidade, além do caréater social que implica a qualificacdo do
sujeito. [...] A Histoéria Oral de Vida é um método de pesquisa que usa a
oralidade como fonte de andlise por meio de narrativas. Os relatos produzidos
por meio dessas entrevistas estdo ligados as memérias produzidas para
lembrar fatos do passado (Silva, 2017, p. 90).

Beltrdo (2018) considera que o método de coleta de dados, pela histéria oral

tematica, é tao rico para os pesquisadores quanto para os participantes da pesquisa.

O professor aprende porque, ao nharrar, organiza suas ideias, sistematiza
suas experiéncias, produz sentido a elas, portanto, novos aprendizados para
si ocorrem neste processo. Ensina, porque o outro, diante das narrativas e
dos saberes de experiéncias do colega, pode ressignificar seus proprios
saberes e experiéncias docentes (Beltrdo, 2018, p. 102).

A pesquisa narrativa foi a abordagem mais apontada no nosso mapeamento,
sendo escolhida por Goncalves (2015), Leite (2016), Belo (2018), Coura (2018) e
Rocha (2020). Barbosa (2021) define a metodologia como proxima a perspectiva
narrativa.

De acordo com Belo (2018)

a pesquisa narrativa € fundamentada em estudar as experiéncias vividas
pessoalmente e socialmente. Nossas histérias estdo entrelagadas por nossa
subjetividade que é construida na relagdo com o meio no qual nos
encontramos, e as quais s6 podemos ter acesso pelos nossos relatos, pelas

nossas historias, pelo narrar (Belo, 2018, p.45).

O carater biografico, ou seja, de narrar historias da vida, € enfatizado por Coura
(2018).

Os relatos feitos como narrativas sao entendidos como um projeto biografico,
em que o individuo se revela e se constitui pelo discurso. Essa peculiaridade
de construir a realidade pelo modo como o individuo da sentido ao mundo e
as suas vivéncias é o que configura a narrativa como instrumento para revelar
0 que pensam os professores, inclusive os formadores. Ao contar ou escrever
uma situac@o vivida, quem produz a narrativa mostra como vivenciou a
experiéncia, revelando um conhecimento tacito. Essa funcéo da linguagem,
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de construir a realidade pelo modo como o individuo da sentido ao mundo e
as suas vivéncias, parece-me ser o trago que define e torna narrativa peculiar
em relacéo a outras formas do discurso e o que a torna um poderoso método
de investigacdo em educacéo, inclusive para este estudo (Coura 2018, p. 62).

Ressaltamos as particularidades da pesquisa de Gongalves (2015), em que ele
€ 0 autor e ao mesmo tempo o formador de professores da investigacao que realizou,
podemos entender como uma pesquisa autobiografica. Pela pesquisa narrativa,
Goncalves (2015) pb6de realizar uma pesquisa sobre si, narrar as proprias

experiéncias, refletir sobre elas e ressignifica-las:

como um estudante de pés-graduagdo, como um pesquisador, mas ainda
como um professor, como supervisor, como formador, eu ainda estou
preocupado em melhorar minha préatica, pensando sobre ela — mas,
sobretudo, pensando no meu processo de “teorizacdo” durante esses anos
todos. Mas faco isso apos ter vivido essas experiéncias, entdo eu as uso para
pensar sobre meu futuro como um professor, supervisor, pesquisador. [...]
Contando minhas histérias eu procuro compreender minhas identidades e
meu papel na formacgéo de professores (Gongalves, 2015, p. 124).

Rocha (2020) utiliza a pesquisa narrativa com viés (auto)biografico, tanto como
método para coletar e analisar dados, quanto para estruturar sua pesquisa. Ela narra

sua pesquisa, metaforicamente, como se estivesse bordando um tecido.

A principal raz&o para o uso de narrativas nessa pesquisa esta no fato de
investigar seres humanos que, como tal, possuem histérias para contar da
forma como interpretam o mundo, social e individualmente, ou seja,
possuimos um tecido repleto de desenhos, marcas e nés. [...] Professores e
alunos sao personagens de suas historias e das dos outros. A narrativa é
entendida aqui como fenébmeno e método investigativo. Nossos tecidos séo
naturalmente relataveis e podem ser contados por histérias. Os
investigadores narrativos transmitem essas histérias e escrevem relatos das
experiéncias vividas em um determinado tempo. Assim, a narrativa € uma
caracterizagdo dos fendmenos da experiencia humana (Rocha, 2020, p. 56).

Leite (2016) denomina os momentos em que realiza as entrevistas narrativas

para coleta de dados de encontros sociais.

Nesses encontros sociais, falamos cuidadosamente sobre a trajetéria da
universidade, inquietacbes, angustias, satisfacdes, condicdo docente e
praticas pedagogicas que cada professor realiza no ensino que desenvolve,
sem, contudo, aterem-se a especificidades. Antes, a proposta era de escutar
0s sujeitos, dando atencao ndo somente aos fatos que relatavam, mas aos
sentidos, aos sentimentos explicitados nas falas, aos significados e as
interpretacdes que eles proprios iam conferindo ao que vivenciam no trabalho
gue realizam (Leite, 2016, p.54).

Barbato (2016, p. 87) justifica a opgao pelas entrevistas narrativas “por
entender que esse instrumento permite que o entrevistado expresse mais livremente
seus pensamentos, procurando evitar, dessa forma, que 0s pressupostos da
investigacdo nos desviassem de achados surpreendentes ou nao previstos”. A autora

classifica a metodologia de sua pesquisa como uma aproximagdo com estudos



39

biograficos. Barbosa (2021) também optou por entrevistas narrativas, as quais nao se
elabora um roteiro com perguntas, porém elencou um conjunto de pontos de
interesses, que acabaram por surgir naturalmente durante as entrevistas.

A fim de compreender no que se difere a histéria oral da pesquisa narrativa,
fundamentamo-nos em Clandinin e Connelly (2015) e Garnica (2020). Para Garnica
(2020), os depoimentos colhidos via historia oral s&do considerados fontes
historiogréficas.

Optar pela Histéria Oral implica abragar a perspectiva de que é impossivel
constituir “A” histéria, mas é possivel — e necessario — (re)constituir versoes,
considerando os atores sociais que vivenciaram certos contextos e situagées,
considerando como elementos essenciais, nesse processo, as memdarias
desses atores — via de regra negligenciados — sem desprestigiar, no entanto
os dados “oficiais”, sem negar a importancia de fontes primarias, de arquivos,
de monumentos, dos tantos registros possiveis (Garnica, 2020, p.98).

Enquanto a pesquisa narrativa, de acordo com Clandinin e Connelly (2015, p.

51), “é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de colaboracdo entre

pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares,

e em interacdo com milieus’””. Na pesquisa narrativa, o foco estd em compreender a
experiéncia dos participantes.

Nacarato, Passos e Silva (2014, p. 701) afirmam que “o uso das narrativas

vem ganhando espaco nas pesquisas em Educacdo Matematica, principalmente no

campo da formagéo docente”. As autoras destacam

[...] a polissemia que envolve a palavra narrativa: escrita do professor,
narrativas (auto)biogréaficas, narrativas da experiéncia, histérias de vida,
memoriais (de formacédo), narrativas e/ou trajetérias de formacgéo, narrativas
de aulas, pesquisa narrativa e investigacao biografico-narrativa. Em muitos
casos, nao se trata de termos correlatos, mas com multiplos significados e
multiplas formas de abordagem tedrica e de analise (Nacarato; Passos; Silva,
2014, p. 702).

Abordados os enfoques metodoldgicos, retomamos o Quadro 3 e direcionamos
nosso olhar para os procedimentos elencados. Dentre o0s procedimentos
metodoldgicos, as entrevistas foram utilizadas em 17 pesquisas e questionarios ou
formularios eletrénicos foram utilizados em sete pesquisas.

Os formulérios foram utilizados pelos pesquisadores de maneiras distintas, Lula
(2017, p. 111) ressalta que “foram utilizados questionarios a fim de levantar

informacdes mais gerais sobre o perfil dos/as alunos/as e dos/as professores/as

7 Milieu do francés meio, pode ser entendido como 0 ambiente social de uma pessoa.
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formadores/as”. Enquanto na pesquisa de Civiero (2016, p.193) “Consideraram-se as
duas versodes de entrevistas — Skype e formulario on-line — com a mesma importancia”.

Com relagdo aos formadores de professores de Matematica que participaram
das pesquisas, a quantidade variou de um a 20. Quatro pesquisas tiveram
participantes da regido Norte, quatro da regido Nordeste, quatro da regido Centro-
oeste, quatro da regido Sudeste e cinco da regido Sul. Ou seja, todas as regides do
Brasil foram contempladas com pesquisas nesse mapeamento.

A partir dos dados reconhecidos e representados nos mapas, das pesquisas e
das metodologias empregadas pelos autores, definimos seguir pelo caminho da
Pesquisa Narrativa e da Histéria Oral. Conforme Biembengut (2008, p. 15) “as vezes
tecemos uma trama singular ou planejamos um percurso particular, provavelmente
Unico, em uma espécie de parceria com 0 mapa, pois ele dispde de um sem-fim de
percursos que se criam a cada interacdo que fazemos com ele”.

De maneira geral, as pesquisas representadas neste mapeamento abordam os
temas: atuacdo dos formadores de professores, experiéncias vivenciadas pelos
formadores de professores, conhecimentos dos formadores de professores,
identidade docente, percepcdes dos formadores de professores, processos de
formacdo ou autoformacao dos formadores de professores e mudancas curriculares
nos cursos de Licenciatura em Matemética.

No conjunto de pesquisas sdo mencionadas as seguintes caracteristicas dos
formadores: curso de formacao, area de formacédo, maior titulacdo obtida, cursos ou
area de atuacdo, tempo de experiéncia como formador, experiéncias prévias,
instituicdo que atuam, idade, estado civil, sexo e pertencimento ao quadro ativo ou
aposentado. A partir dessas caracteristicas ndo temos como saber sobre o perfil
étnico-racial dos participantes, o que aparenta ser uma informacédo tida como de
menor ou sem importancia para as pesquisas académicas.

Apbs a constatacao da auséncia de informacdes sobre o perfil étnico-racial dos
formadores de professores de Matematica e considerando, também, as leituras feitas
apos o exame de qualificacdo, entendemos que seria importante identificar
dissertacdes e teses que abordassem a Teoria Critica da Racga. Fizemos novas
buscas, caminhamos por essa outra dire¢do e apresentamos 0s achados na proxima

secao.
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2.2 DissertacOes e teses que abordam Teoria Critica da Raca

No més de abril de 2024 realizamos buscas no Catalogo de Dissertacfes e
Teses da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des®. Foram
feitas buscas simples, sem delimitar intervalo de tempo, usando o descritor “teoria
critica daraga”. Ao todo encontramos 17 pesquisas conforme representadas na Figura

6, das quais 14 séo dissertacoes de mestrado e trés teses de doutorado.

Figura 6 — Quantidade de pesquisas localizadas

/ Descritor: “teoria critica da raga” \

Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes
(BDTD}

Catalogo de Dissertacbes
e Teses (CAPES)

3 12

- /

Fonte: elaborada pela autora

As dissertacdes e teses encontradas nos dois repositorios foram defendidas
entre 0s anos de 2016 e de 2023. Quanto as areas de estudo, 11 pesquisas foram
desenvolvidas em programas de pés-graduacdo em Direito, uma em Ciéncias da
Informacdo, uma em Psicologia, duas em Ciéncias Sociais, uma em Arquitetura e
Urbanismo e uma em Ensino de Fisica.

Daremos énfase para a pesquisa de Isadora Santos Silva, intitulada “Raca e
género na Fisica: Trajetérias académicas de mulheres negras”, porque teve como
participantes cinco professoras universitarias de Fisica e devido ao fato de a area de
Fisica ser proxima a area de Matematica. De acordo com a autora, 0 objetivo da
pesquisa foi “problematizar e discutir de que forma o racismo e 0 sexismo se
relacionam e influenciam as estruturas do Ensino de Fisica e da Fisica e analisar o
impacto destas estruturas nas experiéncias académico-profissional de mulheres
negras na area da Fisica” (Silva, 2023, p. 21).

A pesquisa de Silva (2023) foi organizada em duas partes. Na primeira é

apresentada uma Analise Documental, na perspectiva de Bardin, sobre como as

8 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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guestdes étnico-raciais estdo inseridas na literatura e legislacdo brasileiras. Na
segunda parte € apresentado o estudo feito a partir das entrevistas com as cinco
pesquisadoras negras, com o objetivo de discutir “de que forma as questdes de raga
e de género se relacionam e impactam as experiéncias de mulheres negras na Fisica”
(Silva, 2023, p. 98). Como referenciais teorico-epistemoldgicos sdo considerados
conceitos sobre Decolonialidade, Feminismo Negro e Teoria Critica da Raca. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa apoiada no método da contranarrativa ou contra-
histéria, inserido na Teoria Critica da Racga, “com o propdsito de ouvir, (re)conhecer e
amplificar as historias de fisicas negras, especialmente para compreender raca e
racismo em escala social” (Silva, 2023, p. 99).

As entrevistas foram realizadas remotamente e guiadas por um roteiro
semiestruturado. Silva (2023) apresentou os achados das entrevistas sob a 6tica da
Andlise de Conteudo de Bardin e agrupou em quatro categorias: Escolha pela carreira
da Fisica; Fatores relacionados a persisténcia; Obstaculos enfrentados durante a
trajetoria académica e téticas de sobrevivéncia; Autopercepcao.

Na categoria escolha pela carreira da Fisica houve sete mencgbes as
motivacfes como interesse pela Fisica, sete menc¢des a influéncia de docentes e cinco
mencdes a escolha por prioridade econdémica. Na categoria fatores relacionados a
persisténcia houve 18 menc¢des ao apoio familiar, 11 ao apoio de colegas e amigos e
11 as politicas de acdes afirmativas. Quanto aos obstaculos, o mais citado foi citado
27 vezes a falta de representatividade ou falta de outras vivéncias de racga, género e
classe durante a trajetéria académica. Houve 25 mencdes das participantes ao
sentimento de desamparo institucional. As taticas de sobrevivéncia no ambiente
académica foram consideradas em 24 mencdes sobre estratégias para enfrentar a
sub-representacdo. Na ultima categoria, autopercepcao, foram evidenciados em 22
mencdes 0s objetivos das participantes como cientistas e o ativismo em 12 mencoes.

E importante destacar que a pesquisadora Isadora Santos Silva se identifica
como uma mulher branca, que durante a graduacado teve contato com discussdes
sobre sexismo, machismo e feminismo, participou de um projeto de extenséo intitulado
Meninas na Ciéncia e se sentiu motivada a pesquisar sobre Mulheres na Fisica
durante o mestrado. Mudancgas no contexto mundial, tais como o inicio da pandemia
de Covid-19, periodo em que as desigualdades sociais foram mais debatidas, também
as leituras que a pesquisadora fez sobre a tematica de mulheres na Ciéncia, que

evidenciavam a auséncia ou poucas discussfes sobre mulheres negras na Fisica,
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fizeram com que decidisse por desenvolver a pesquisa com cientistas negras e
professoras universitarias de Fisica.

Entendemos que ha aproximacdes e divergéncias entre a pesquisa realizada
por Silva (2023) e essa tese de doutorado. Uma aproximacgéo é o fato de sermos
mulheres brancas desenvolvendo pesquisa com participantes negras ou negros. As
divergéncias estdo nas escolhas dos referenciais tedricos e metodoldgicos, com
excecao da Teoria Critica da Raca, que fez com que localizdssemos esse estudo.

Na proxima secao apresentaremos duas pesquisas de mestrado que tomamos

conhecimento durante a escrita dessa tese de doutorado.

2.3 Dissertagbes que surgiram durante nosSso percurso

Durante a realizagdo do XXVI Encontro Brasileiro de Estudantes de P0s-
Graduacao em Educacdo Matematica (Ebrapem), em novembro de 2022, tomamos
conhecimento da pesquisa de mestrado que Thays Alves de Oliveira estava
desenvolvendo, que investiga de que forma as questdes raciais e sociais
atravessaram a formacao inicial de formadoras de professores negras, atuantes em
cursos de Licenciatura em Matematica de Universidades Publicas, no estado de Mato
Grosso do Sul. Oliveira (2023) € uma mulher negra, que se propde a dialogar com
formadoras de professores negras apés ter ser sua trajetéria académica permeada
por angustias, que podem ser lidas em sua propria narrativa:

sinto a necessidade de narrar essas histdrias que ndo tém sido contadas,
porque falando de si, vocé se liberta, liberdade essa que ndo deve ser
individual, mas conjunta e coletiva das proprias a¢des. No meu processo de
formacéo essas questdes pareciam néo ter espaco para discussdo em meio
aos inumeros conceitos matematicos que precisavam ser estudados, e
durante um bom tempo tive a sensacdo de que ndo existia uma
relacdo/interseccdo entre as disciplinas que cursei e o debate sobre o

Racismo, mesmo que ele estivesse acontecendo comigo durante uma aula
(Oliveira, 2023, p. 2).

Na Revisdo de Literatura, Oliveira (2023) utilizou descritores diferentes dos
nossos, em diversas bases de dados, buscando artigos, dissertacdes e teses sobre a

tematica de sua pesquisa e no trabalho que apresentou no Ebrapem afirma que:

foram utilizados dois descritores no campo da busca: Educacdo Mateméatica
e Mulheres Negras; e Educacdo e Mulheres Negras. Quando utilizei o
primeiro descritor, poucos trabalhos foram encontrados que pudessem
contribuir nesta revisdo: Mulheres na Matematica: Discurso e Poder da
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Juliana Boanova Souza e Mulheres Negras na Ciéncia: Narrativas
(Auto)Biograficas de Graduandas Negras nos Cursos de Licenciatura em
Quimica, Fisica e Matematica da UFRB-Amargosa da Michelle Neres Queiroz
dos Santos. [...] Quando ampliei a pesquisa com o segundo descritor, ao qual
tiro a palavra Matematica, uma gama de trabalhos é encontrada em diferentes
areas da Educagado e com relacdo a diversas tematicas, onde sua maioria é
em relacdo a trajetdria de professoras negras. O que comprova o interesse
de outras areas do conhecimento com essas tematicas (Oliveira, 2023, p. 4).

O estudo de Souza (2018), mencionado por Oliveira (2023), trata-se de um
trabalho apresentado em evento e publicado, que problematiza a presenca de uma
Gnica mulher entre os integrantes do Instituto de Matematica Pura e Aplicada,
referéncia no pais para pesquisas na area de Matematica. Santos (2020) publicou um
artigo cientifico em um periddico eletrénico e analisa narrativas de graduandas negras
dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Matemética do Centro de Formacéao
de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

A dissertacao de Thays Alves de Oliveira, intitulada “Trangando Narrativas de
Professoras Negras de Matematica sob uma Cosmopercepcdo da Andlise Critica
Interseccional do Discurso”, foi defendida em 2024. Oliveira (2024) inicia a dissertacao
afirmando em uma carta que o texto esta organizado em dois movimentos: O caminhar
de uma dissertacédo e Um processo de andlise insubordinado. E enunciado também
gue os leitores podem escolher por qual movimento iniciar a leitura. A escolha para

apresentacao da dissertacao foi o formato multipaper e foi definido como objetivo:

analisar a trajetoria de formacgfes de professoras negras de Matemética que
atuam no curso de Licenciatura em Matematica das Universidades Publicas
de Mato Grosso do Sul, e dessa forma compreender os atravessamentos de
guestdes raciais e sociais nos processos de formacdo dessas docentes
(Oliveira, 2024, p. 75).

No movimento que é apresentado primeiro, ‘O caminhar de uma dissertacao’,
Oliveira (2024) aborda de uma forma bastante fluida e intensa as incertezas e
escolhas da pesquisadora, a problematizagcdo para a pesquisa, 0 levantamento
bibliografico e os referenciais tedricos baseados no conceito de interseccionalidade e
na Andlise Critica do Discurso. E apresentado também o referencial e percurso
metodoldgico, em que foram produzidas narrativas a partir de entrevistas com quatro
formadoras de professores negras, atuantes em Cursos de Licenciatura em
Matematica de Universidades Publicas, no estado de Mato Grosso do Sul.

Em suas consideragdes, Oliveira (2024) afirma que:

ainda no processo de producdo das narrativas, pensei que seria muito facil
tracar compreensdes sobre a Matematica nessa pesquisa, pensei e almejava
gue Matematica fosse um marcador nas historias das professoras assim
como foi na minha. Esperava que a Matematica tivesse, de alguma forma,
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interferido no seu processo de se descobrir negra e no (auto)conhecimento
de sua negritude. Esperava que a escolha do curso se relacionasse com esse
processo. Mas, isso ndo aconteceu... Nao quero que pensem que estou
frustrada com a pesquisa desenvolvida aqui, mas almejo que tenham
consciéncia que esse processo é regado por expectativas, e tudo bem, que
por vezes podem ser frustradas e o0 que nos resta é questionar: 0 que posso
produzir com o que tenho agora? (Oliveira, 2024, p. 70).

Refletindo sobre a pesquisa e com suas vivéncias, enquanto mulher negra e
académica, Oliveira (2024) conclui que o conhecimento matematico também é um
marcador social.

O que tenho pretendido é fazer com que a Matematica seja considerada, seja
vista, e seja problematizada como um marcador social da diferenca, pois as
sujeitas que interseccionam a Matematica nas suas encruzilhadas identitérias
podem vir a ter outras experiéncias e privilégios que sem essa area nao
teriam. N&o quero provocar a manutencdo dessa &rea, mas informar que
determinadas pessoas vao em busca da Matemética pelo simples fato dela
ser considerada uma elite intelectual. Quem cursa Matemética faz parte de
um grupo social que é dito privilegiado, pelo menos para os que estdo no
meio da educacgéo, que se diferenciam dos/das demais. A Matematica € dita
uma classe elitizada intelectualmente, por grupos que (im)pde esse status
como norma (Oliveira, 2024, p. 73).

No movimento que € apresentado na sequéncia, ‘Um processo de analise
insubordinado’, ha trés artigos: Outros olhares para a Matematica: conhecimento
matematico como instrumento de protecdo e abrigo: Um ensaio para entender o
conceito de Interseccionalidade; “Negra ndo serve, coloquem a Negra no seu lugar”:
profissdes, género e raca. Os artigos finalizam a dissertacdo de mestrado de Oliveira
(2024).

A segunda dissertacdo a ser apresentada nesta secdo, considerando que
estabelecemos a ordem temporal em que tomamos conhecimento das pesquisas, foi
mencionada pela participante Manuela, quando foi entrevistada em junho de 2023.
Manuela me disse que participou da banca examinadora da dissertacdo de mestrado
de Juliana Severino Mendonga Coutinho, que abordou a trajetéria académica de uma
docente negra, em um Instituto de Matematica. No projeto de pesquisa, apresentado

em um evento, a entdo mestranda e seu orientador estabeleceram como objetivos:

Objetivo geral:

O objetivo geral desta pesquisa € investigar a trajetdria educacional de uma
mulher negra, docente de um instituto de matematica (que é considerada uma
ciéncia exata) de uma universidade federal, destacando a sub-representacao
de pessoas negras nas carreiras cientificas.

Objetivos especificos:

Analisar quais sdo os obstaculos identificados ao longo da carreira cientifica
de uma mulher negra. E quais estratégias sdo usadas para supera-los
(Coutinho; Santos, 2019, p. 5).
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Na introducdo da dissertacdo, Juliana Severino Mendonga Coutinho se
apresenta com uma mulher negra, bolsista em um colégio particular na Educacao
Bésica e relata ser a Unica de sua familia a cursar graduacéo e pos-graduacao em
uma Universidade Federal. Juliana ingressou na graduagéo na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), no ano de 2014, em uma turma com 66 estudantes, dos
guais ela e mais trés eram pessoas negras, o que a fez pensar que “a sala de aula de
uma universidade federal, era pertencente a pessoas brancas e que se havia alguma
pessoa negra ali, ela ndo estava no seu lugar ‘natural” (Coutinho, 2023, p. 11). Ela se
sentiu motivada a pesquisar o tema também por observar que eram poucos 0S
docentes negros universitarios que atuavam no curso de Licenciatura em Matematica,
apenas um professor e uma professora.

A pesquisa de mestrado de Coutinho (2023) é qualitativa, fundamentada
metodologicamente na Andlise de Contetudo de Bardin. O embasamento tedrico da
pesquisa é o conceito de interseccionalidade abordado na Teoria Critica da Raca. De
acordo com Coutinho (2023, p. 14) “as Perspectivas feministas, ldentidades
Racializadas e Branquitude também se constituem como aporte tedrico”.

Para a producéo de dados, Coutinho (2023) entrevistou a professora Nedir do
Espirito Santo, a Unica professora autodeclarada negra do Instituto de Matemética da
UFRJ. A entrevista resultou em uma narrativa ou, na perspectiva da Teoria Critica da
Raca, em uma contra-historia. Na pesquisa de Coutinho (2023, p. 73) a contra-historia
se apresenta como “a historia pessoal/narrativa de um individuo e as experiéncias por
ele vividas destacando reflexdes autobiograficas acerca de racismo, machismo,
sexismo e outros”.

Os achados da pesquisa foram apresentados em duas categorias: Obstaculos
enfrentados pela docente ao longo da carreira; Fatores que contribuiram para a
superacao dos obstaculos. Quanto aos obstaculos enfrentados por Nedir, Coutinho
(2023) menciona: Sensacdo de ndo pertencimento ao ambiente académico,
caracterizado como “lugar de branco”; Recursos materiais fazendo Nedir precisa
comecar a trabalhar aos 13 anos de idade; A construcao social do conceito de raca,
“Nedir destaca na entrevista que ser negro € um ‘problema’. Ela relata que sendo uma
pessoa negra, por muitas vezes acabou se retraindo e por este motivo precisou criar
recursos para ultrapassar este obstaculo” (Coutinho, 2023, p. 99); Racismo como uma
pratica comum da sociedade; Questdes de género, considerando-se que 0 corpo

académico dos cursos de Matematica € predominantemente masculino.
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Com relacéo aos fatores que contribuiram para a superacdo dos obstaculos,
sao elencados: Recursos relacionais, que “sao definidos como formas de relagdes
positivas com outras pessoas, no contexto desta dissertacao, sao relacdes que podem
incentivar um interesse pela matematica” (Coutinho, 2023, p. 105); Recursos
ideacionais, que “séo as concepg¢des que mantemos sobre nds e sobre nossa relagao
com a matematica” (Coutinho, 2023, p. 107); Senso de confianca; Resiliéncia em
situacOes enfrentadas como docente ou pesquisadora, em que as dificuldades n&o
impediram Nedir de alcancar seus objetivos.

Diante do levantamento que apresentamos, as pesquisas que tém maior
proximidade com a que desenvolvemos sdo as de mestrado de Thays Alves de
Oliveira e de Juliana Severino Mendoncga Coutinho. Podemos evidenciar que as trés
pesquisas, as duas e a nossa, se aproximam por investigar trajetérias académicas de
formadores de professores de Matematica pretos ou pardos (negros) e se distanciam
pelo foco e pela abrangéncia territorial. A pesquisa de Oliveira (2024) envolve
mulheres negras do estado do Mato Grosso do Sul, com foco na interseccionalidade.
A pesquisa de Coutinho (2023) tem como participante uma mulher negra, com foco
nos obstaculos enfrentados ao longo da carreira e na superacéo deles.

Nossa pesquisa tem cinco participantes pretos ou pardos, dois homens e trés
mulheres, um de cada regido do pais e nosso foco € a trajetéria académica dos
participantes e a possibilidade de, a partir de tais trajetorias, evidenciarmos elementos
que possam contribuir para que tenhamos cursos de Licenciatura em Matematica
cada vez mais inclusivos. E importante evidenciar que nossas caracteristicas
influenciam no modo como pensamos e desenvolvemos nossas pesquisas,
ressaltando o mérito das pesquisadoras Oliveira (2024) e Coutinho (2023) serem
mulheres académicas negras. Com essas pesquisas finalizamos a apresentacao do
levantamento de dissertacfes de mestrado e teses de doutorado e abordamos, no

préximo capitulo, nossos referenciais.
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3. NOSSOS REFERENCIAIS

Neste capitulo apresentamos alguns dos referenciais 0s quais nos apoiamos
para a construcao da tese de doutorado. Comecamos com a Educacdo Matematica
Critica, que esteve presente desde a escrita do projeto, ainda que estivéssemos
pensando em uma abordagem distinta da que esta sendo apresentada, mais detalhes
sobre o projeto de pesquisa podem ser consultados em Flores (2023).

Na secdo 3.2 abordamos a Teoria Critica da Racga, que passou a compor a
pesquisa apoés as leituras feitas de textos de autores estadunidenses que discutem a
Educacdo Matematica utilizando-se de elementos dessa teoria, esses estudos sao

apresentados na secéao 3.3.

3.1 Educacao Matematica Critica

Ole Skovsmose € dinamargués e nasceu em uma familia de trabalhadores de
baixa renda, seu pai era alfaiate em uma oficina e sua mée cuidava dos afazeres
domésticos. Ole frequentou uma instituicdo especifica de formacéo de professores,
gue o capacitava para trabalhar com criancas entre 6 e 16 anos de idade, recebeu
uma formacao mais geral e se especializou em Matematica, seria semelhante a uma
formacdo em Pedagogia, do modo como a conhecemos (Ceolim; Hermann, 2012,
Skovsmose; Scheffer, 2023).

ApoOs se formar professor, ingressou no curso de Matematica em uma
universidade, graduou-se também em Filosofia, titulou-se mestre em Filosofia e doutor
em Educacao Matematica. Essas informacdes, colhidas de entrevistas realizadas com
Ole Skovsmose nos ajudam a compreender aspectos do desenvolvimento da
Educacdo Matematica Critica.

Entre os anos 1960 e 1970, no contexto dinamarqués, Ole Skovsmose
observava o desenvolvimento de movimentos feministas e antirracistas, e o
surgimento do movimento estudantil, em 1968. Essas tendéncias e outras propiciaram
um terreno fértil para as formulagfes da Educacgéo Critica. No entanto, o desafio que

Ole enfrentou foi que “a Educacao Critica estava longe de expressar qualquer
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interesse pela matematica®. Se ndo simplesmente ignorada, a Educacdo Matematica
era considerada quase uma antitese a Educacéo Critica” (Ceolim; Hermann, 2012, p.
10), isso porque era considerado que as Ciéncias Naturais, incluindo-se a Matematica,
constituiam-se exclusivamente por um interesse técnico.

A partir de 1977, quando ingressou no doutorado, dedicou-se a formulacao de
uma Educacéo Matematica Critica, um empreendimento que havia iniciado em 1975.
Nos anos 1990 Ole Skovsmose comecou a publicar em lingua inglesa, em 1994
publicou o livro ‘Towards a Phisophy of Critical Mathematics Education™C. Essa
publicacdo o tornou mais conhecido na comunidade académica internacional e o fez
ser convidado para orientar um grupo de doutorandos negros e indianos na Africa do
Sul, que “pertenciam a primeira geracdo de estudantes de doutorado que se formaram
apos o fim do regime de apartheid” (Skovsmose; Scheffer, 2023, p. 86). Anos depois,
Ole Skovsmose passou a residir no Brasil e desde 2011 orienta estudantes de
doutorado na Universidade Estadual Paulista (Unesp). As diferencas entre os
contextos dinamarqués, sul-africano e brasileiro o inspiram a desenvolver novas ideias
sobre Educacdo Matematica Critica.

De acordo com Skovsmose (2014a, 2014b, 2019a), Descartes € considerado
como o primeiro filosofo critico. Suas formulacdes concentraram-se em estabelecer
uma base para 0 conhecimento eliminando qualquer hipétese que pudesse causar
davida, ou seja estabelecendo um corpo de conhecimentos baseado em verdades ou
certezas. Kant, por sua vez, transformou a critica na busca das condi¢bes para se
obter conhecimento a partir das questbes: O que € conhecimento? O que pode ser
conhecido? O que pode ser conhecido com certeza? Para além do conhecimento,
Marx atribuiu uma dimensao politica a critica, suas formulagées versaram sobre a
l6gica que governa o desenvolvimento social. Conforme Skovsmose e Scheffer (2023,
p. 87) “Marx criticou ndo apenas as teorias politicas e econémicas, mas também a
realidade politica e econbmica como tal. Para Marx, uma critica deveria fazer
intervengdes na vida real.” A partir dessas ideias, Skovsmose aborda uma de suas
concepcOes para a Educacdo Matematica Critica, a critica como expressao de

incertezas.

9 Em nossa pesquisa os termos Matematica, Educacdo Matematica e Educacdo Matematica
Critica s@o grafados com a primeira letra de cada palavra mailscula. Porém, nas cita¢des diretas,
preservamos o0 modo de escrita dos autores.

10 Rumo a uma filosofia da Educagdo Matematica Critica.
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Ha muitas diferencas entre os empreendimentos criticos de Descartes, Kant
e Marx. No entanto, ha também uma semelhanga importante. Todos eles
representam preocupacdes com a obtencdo da certeza, seja com relacdo ao
gue se sabe ou com relagdo ao que se esta fazendo.

Quero, entretanto, desenvolver a critica fora de qualquer alianga com a
certeza. Nao estou tentando estabelecer nenhuma base sélida para o
conhecimento. Tampouco estou tentando identificar qualquer base sélida
para acdes politicas. Sim, a critica inclui uma dimensao politica, mas a critica
nao inclui diretrizes ou orientacdes bem definidas. Uma critica ndo pode ser
posicionada em bases soélidas. Em vez disso, quero associar a critica a
incerteza, também no dominio educacional. De fato, vejo a critica como uma
expresséo de incerteza. (Skovsmose, 2014a, p. X, traducdo nossa)

Para Skovsmose (2019a, p.4, traducdo nossa), na etimologia as palavras crise
e critica tem a mesma raiz kri, que significa escolher ou separar. “As palavras gregas
kritikds, kritiké e kritikon referem-se a capacidade de julgar e decidir. [...] Krisis é um
substantivo com significados como ‘ato de distinguir ou de escolher ou de decidir’.”

Estabelecida essa relacdo, Skovsmose (2019a) nos convida a refletir sobre um
paciente em situacao critica, que tanto pode ficar bem quanto seu quadro pode evoluir
para o 6bito. O desfecho dessa situacao critica, que também € uma crise, vai depender
das decisdes que forem tomadas ou da forma que for enfrentada. Desse modo, as
crises sdo entendidas como fenbmenos incertos, e a critica como expressdo de
incertezas.

De acordo com Queiroz (2023), em noticia publicada na revista FAPESP, em
que foram utilizados dados do INEP, a taxa de conclusdo acumulada nos cursos de
Licenciatura em Matemaética, no periodo de 2012 a 2021 € de 30%, enquanto a taxa
de desisténcia acumulada nesses cursos, no mesmo periodo, é de 68%. Pelos dados
que dispomos, 0s cursos de Licenciatura em Matematica estdo passando por uma
situacao critica.

Das concepcbes das Teorias Criticas, Skovsmose (2001) depreende
entendimentos para a Educacédo Critica, voltados para a pratica de sala de aula e,

também, para as pesquisas.

Como um resumo, o mais completo, da “histéria da critica”, podemos dizer
gue a critica tem a ver com: 1) uma investigacdo de condicdes para a
obtencao do conhecimento; 2) uma identificacdo dos problemas sociais e sua
avaliacdo; e 3) uma reacdo as situacBes sociais problematicas. Em outras
palavras, o conceito de critica indica demanda sobre autorreflexdes, reflexdes
e reacoes. [...]

A ideia mais geral e unificadora é: para que a educagéo, tanto como pratica
guanto como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condi¢gbes béasicas para
a obtencédo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das
desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer uma for¢ca social
progressivamente ativa. Uma educacgéo critica ndo pode ser um simples
prolongamento da relagéo social existente. Ndo pode ser um acessorio das
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desigualdades que prevalecem na sociedade. Para ser critica, a educacao
deve reagir as contradi¢cdes sociais. (Skovsmose, 2001, p. 101)

Esses entendimentos para a Educacdo Critica influenciam muito nas
concepcbes da Educacdo Matematica Critica, em especial na necessidade de
reflexdo. Mas antes de abordarmos a Educagdo Matematica Critica propriamente dita,
€ importante trazermos o modo como Skovsmose (2011, p.13) emprega o conceito de
educacdo matematica que “devera, em alguns casos, ser identificado com o conceito
alemao Didaktik der Mathematik, em outros, simplesmente se refere ao processo
educacional da matematica.” De modo geral, quando lermos Educacao Matematica,
devemos relacionar ao ensino e a aprendizagem de Matematica nos mais diversos

contextos, de acordo com (Skovsmose, 2014b, p.14)

o termo educacgao matematica tem muitos empregos, designando atividades
distintas. Pensemos sobre o ensino e a aprendizagem e os diversos
contextos em que elas acontecem. H& a educagdo matematica das escolas,
em que o ensino fica a cargo dos professores e a aprendizagem fica a cargo
dos alunos. E h4d a educacdo matemética fora da escola. Ensina-se e
aprende-se matemética no trabalho e em muitas atividades diérias: no
comeércio, nos bancos, no noticiario etc. Quero ter sempre em mente essas
situagdes. (Skovsmose, 2014b, p. 14)

A Educacdo Matematica Critica, para Skovsmose (2014b, 2008), ndo se
constitui em uma subarea da Educacdo Matematica, ndo se propde a abordar
metodologias ou técnicas pedagdgicas e nao estd atrelada a algum conteludo
programatico especifico, mas revela preocupacdes a respeito da Educacéo
Matematica, relacionadas tanto com a pesquisa quanto com a pratica. Algumas
dessas preocupacdes sdo mencionadas em Skovsmose (2019a, p. 9)

Quero apenas destacar que vejo a educacdo matematica critica como uma
expressdo de varias preocupacdes: Qual é o papel da matematica nos
assuntos sociais? Como a matematica entra em acdo na tecnologia, na
educacéo, no cotidiano? Que fun¢des a educacdo matematica pode ter para
ajustar as novas geragbes a ordem social dada? Que potencial tem a
educacdo matemética para lidar com casos de injustica social? (Skovsmose,
2019a, p. 9, traducéo nossa)

A preocupacao com a justica social & constante nos escritos de Skovsmose
(2008, 2017, 2019a, 2021b), os quais afirma que néo faz distincdo entre Educacéao
Matematica Critica e Educagdo Matematica para a Justica Social, pois acredita que
as concepgOes dessas duas abordagens se sobrepbem. Por exemplo, uma
preocupacdo da Educacdo Matematica Critica é sobre os diferentes interesses

socioeconémicos que a Educacdo Matematica possa servir e outra preocupacao
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constitui-se nos possiveis papéis sociopoliticos que a Educacdo Matematica possa

desempenhar na sociedade.

Acho importante que a Educagédo Matematica Critica propicie abertura para
didlogos, entre estudantes e entre estudantes e professores, sobre 0 que as
injusticas podem significar e o que pode significar criar mais justica em uma
sociedade, por exemplo, com relacdo aos recursos econémicos. Isso se
aplica a qualquer educacdo escolar; aplica-se também a qualquer formacao
de professores em matematica. (Skovsmose, 2021b, p. 38)

As sequéncias de exercicios na Matematica escolar com comandos: resolva,
determine, encontre, calcule, podem levar os estudantes apenas a obedecer
cegamente as ordens dadas, fazendo com que a Educacdo Matematica contribua para
a manutencdo da ordem social (Ceolim; Hermann, 2012; Skosvmose, 2014b). Por
outro lado, “é possivel pensar em uma Educacdo Matematica para a justica social.
Uma Educacdo Matematica que inclua o empowerment dos estudantes.” (Ceolim;
Hermann, 2012, p. 13)

De acordo com Skovsmose (2001, p.66) empowerment significa “dar poder a;
ativar a potencialidade criativa do sujeito; desenvolver a potencialidade criativa do
sujeito; dinamizar a potencialidade criativa do sujeito.” Em Skovsmose (2014b) os
termos potencializacdo e despotencializacdo foram adotados como traducdes
proximas de empowerment e disempowerment.

Do ponto de vista politico, Skovsmose e Valero (2005, p. 59, traducao nossa)
discutem a questdo da democracia, em que métodos antidemocraticos tém sido
utilizados em nome do ideal democratico, “a democracia € usada como justificativa
para o uso da forca militar contra povos e paises, criando uma destruicdo
irrecuperavel”. Desse modo, preferem considerar outros termos que representam para
eles a esséncia da democracia, tais como incluséo, justica social e equidade.

Skovsmose e Valero (2005) discutem o paradoxo da inclusdo e da cidadania,
refletindo sobre sociedade, educacao e o uso de tecnologias.

O paradoxo da incluséo refere-se ao fato de que os processos atuais de
globalizac&o, embora afirmando uma preocupagédo com a inclusdo, exercem
uma exclusdo de determinados setores sociais. O paradoxo da cidadania
alude ao fato de que a educacédo, embora pareca preparada para a cidadania
ativa, exerce uma adaptacédo do individuo a ordem social dada. (Skovsmose;
Valero, 2005, p. 57, traducéo nossa).

De acordo com Soares, Civiero e Milani (2021) o conceito de justi¢a social tem
sido frequentemente atrelado ao de equidade, uma vez que as diferengas estao

presentes nas caracteristicas e condi¢des humanas.
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A justica como equidade se faz ndo somente por meio da igualdade de
oportunidades (que é extremamente relevante), mas também pelo olhar
sensivel sobre essas diferencas e pelo compartilhar das benesses advindas
delas. E nesse sentido que o conceito de equidade tem estado mais presente
na literatura recente, do que o de igualdade. Nele esta contida uma igualdade
de oportunidades, mas também uma concepg¢édo de valor as diferencas e de
responsabilidade. (Soares; Civiero; Milani, 2021, p. 71)

Em entrevista, Ceolim e Hermann (2012) perguntam sobre como pensar o
ensino de Matematica, na perspectiva da Educagdo Matematica Critica, de modo a
contemplar questdes sociais, politicas e econémicas, ao que Skovsmose responde

com alguns desafios a enfrentar:

» Mostrar que a Matematica representa uma racionalidade que poderia servir
a muitos interesses diferentes. Isso se aplica a quaisquer formas de
Matematica: matemdtica académica, mateméatica ndo académica,
matematica aplicada, matematica pura, matematica escolar etc.

* Reconhecer que a Educagdo Matematica pode servir a fungdes muito
diferentes em diferentes contextos socioecondmicos, inclusive a uma
disciplina.

* Explorar em que medida é possivel, por meio da Educacdo Matematica,
fazer a diferenca para alguns alunos em algumas situacées, e dessa forma
tentar realizar uma Educacdo Matemética para a justica social. (Ceolim;
Hermann, 2012, p. 14)

A perspectiva da Educagdo Matematica Critica nos leva a questionamentos
como quais interesses a racionalidade matematica presente nos Cursos de
Licenciatura em Matematica atendem, fizemos discussdes como essa ao interpretar
nossos dados no Capitulo 5. A seguir, apresentamos a Teoria Critica da Raca, como
podera ser observado, com formulagbes e finalidades diferentes da Educacéo
Matemética Critica.

3.2 Teoria Critica da Raca

De acordo com Delgado e Stefancic (2021, p. 29) “o movimento da teoria critica
da raca (TCR) é um coletivo de ativistas académicos empenhados em estudar e
transformar a relagdo entre raga, racismo e poder’. O movimento teve origem nos
anos 1970, na area de Direito, quando um grupo de advogados e académicos
observou a estagnacao ou retrocesso nos direitos civis nos Estados Unidos.

Foram inspiracédo para a TCR os estudos criticos do Direito, em que se defendia
gue para um processo juridico muitas decisbes eram possiveis e a decisao final nem

sempre era a melhor, a mais justa. A TCR também foi inspirada nos movimentos
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feministas, que discutiam a relacdo entre poder e papéis sociais, que prevalecia a
dominacédo dos homens sobre as mulheres.

Conforme Delgado e Stefancic (2021, p. 33) o primeiro principio da TCR é: “o
racismo € a regra e ndo a excecao — € a ‘ciéncia normal’, a maneira habitual por meio
da qual a sociedade opera, a experiéncia comum e corrente da maioria das pessoas
de minorias raciais neste pais”. Silva e Pires (2015, p. 65) afirmam que o primeiro
principio da TCR € aplicavel ao contexto brasileiro, “algo que reflete igualmente a
realidade brasileira. [O racismo] Trata-se de um comportamento tdo culturalmente
enraizado, que as praticas discriminatérias sutis do dia a dia ndo sédo percebidas”.

Almeida (2018) entende que no Brasil o racismo é estrutural:

0 racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas
e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais e processos
institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo racismo €é regra e nao
excegao. O racismo é parte de um processo social que ocorre “pelas costas
dos individuos e Ihes parece legado pela tradicdo”. Nesse caso, além de
medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente, torna-se
imperativo refletir sobre mudancas profundas nas relagdes sociais, politicas
e econOGmicas (Almeida, 2018, p. 38-39).

Do fato do racismo ser a norma decorrem o0s conceitos de color blindness,
traduzido por Silva e Pires (2015, p. 65) como “cegueira da cor’ que “representa a
crenga liberal em uma igualdade formal e na atuagcdo neutra do Estado” e de
meritocracia, que responsabiliza os sujeitos pelo fracasso ou sucesso. Quanto a
cegueira da cor, no ambito do direito sdo questionados os principios de igualdade e
de neutralidade na atuacéo do judiciario, que terminam por atuar na manutencao de
estruturas de poder na sociedade, na existéncia e supressao de direitos para grupos
subalternizados, “a defesa de uma perspectiva neutra, objetiva, imparcial e a histoérica
da realidade levam [...] a preservacdo das hierarquias raciais, de género, morais e

sociais que se pretende superar.”

O conceito de meritocracia, no mesmo sentido, vai forjar a ideia de que, em
ambito institucional principalmente, o critério de definicdo dos papéis sociais
seja o mérito. Defende-se, portanto, a possibilidade de afericdo
descontextualizada e objetiva de competéncias e aptiddes. Nessa chave de
leitura, a auséncia das minorias raciais dos espagos institucionais seria
apenas o reflexo da distribuicdo desigual das “qualidades”/oportunidades e
ndo fruto de um racismo estrutural/institucional. Todas as questfes
envolvendo o processo seletivo e os critérios que informaram a definicao dos
tais critérios objetivos séo invisibilizadas e mais uma vez refor¢ada a crencga
na universalidade e neutralidade das sociedades modernas. (Silva; Pires,
2015, p.66)
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O segundo principio da TCR afirma que o “sistema de ascendéncia de pessoas
brancas sobre pessoas de minorias raciais atende a finalidades importantes, tanto
psiquicas como materiais, para o grupo dominante” (Delgado; Stefancic, 2021, p. 33).
A ascendéncia que atenda finalidades materiais esta voltada para a promoc¢éo dos
interesses das classes sociais mais altas e, do ponto de vista psiquico, atenderia aos
brancos da classe trabalhadora, ou seja, independentemente da classe social
interessa a manutencdo do racismo.

Esses principios se apoiam no entendimento de que as racas sdo construgdes
sociais e 0s seres humanos, do ponto de vista biolégico, compartilham muito mais

caracteristicas comuns que diferencas.

Pessoas com origens em comum compartilham, naturalmente, certos tracos
fisicos, como a cor da pele, o biotipo e a textura do cabelo. Mas esses tracos
representam uma por¢do extremamente pequena de sua bagagem genética,
sdo insignificantes, diante do que temos em comum e tém pouco ou nada a
ver com atributos especificamente humanos de ordem superior, tais como a
personalidade, a inteligéncia e a conduta moral (Delgado; Stefancic, 2021, p.
34).

Para Almeida (2018) o conceito de raca € histérico e politico e passou a ser
utilizado em meados do século XVI. E histérico porque em dados momentos 0s grupos
dominantes racializam outros grupos e sdo as condi¢des politicas que determinam
quais grupos terdo acesso a qué. Para exemplificar, Delgado e Stefancic (2021)
mencionam 0s mulgumanos que passaram a ser considerados ameaca a seguran¢a
dos estadunidenses.

No ambito da TCR, um outro elemento a se considerar aborda a voz das

minorias. De acordo com Delgado e Stefancic (2021)

a tese sobre a voz das minorias sustenta que, devido as suas diferentes
histérias e experiéncia com a opressado, escritores e pensadores negros,
indigenas americanos, asiaticos e latinos sdo capazes de comunicar a seus
interlocutores brancos questfes que esses Ultimos dificilmente conheceriam.
A condicdo de minoria, em outras palavras, traz consigo uma suposta
competéncia para falar sobre raca e racismo. O movimento do storytelling
encoraja escritores negros e pardos a relatarem suas experiéncias com o
racismo e com o sistema juridico e a adotarem sua prépria perspectiva na

avaliagdo das narrativas dominantes do Direito (Delgado; Stefancic, 2021, p.
36).

As experiéncias das pessoas, impactadas principalmente pelas questbes
raciais, sdo diferentes. Ouvir essas histérias faz com que, conhecendo outras

realidades, nos empenhemos em romper com as barreiras socialmente construidas.

Se a raca nao € real ou objetiva, mas uma construgcdo, o0 racismo e o
preconceito podem ser desconstruidos; as crencas e as categorias nocivas
sédo, afinal de contas, criadas por nés. Histérias e narrativas potentes podem



56

iniciar um processo de correcdo em nosso sistema de crencas e categorias,
chamando a atencéo para evidéncias negligenciadas e lembrando os leitores
da nossa humanidade comum (Delgado; Stefancic, 2021, p. 71).

Até aqui abordamos alguns dos principios da TCR discutidos por autores da
area de Direito, Ladson-Billings (2023) estabelece algumas relacdes entre a TCR e a
Educacdo. Traremos os apontamentos que a autora faz sobre curriculo, ensino,
avaliagdo e financiamento escolar.

Sobre o curriculo, Ladson-Billings (2023, p. 22, tradugédo nossa) afirma que “a
teoria critica da raca vé o curriculo escolar oficial como um artefato culturalmente
especifico criado para manter um roteiro mestre da supremacia branca”. Essa
afirmacdo diz respeito ao modo como pessoas nhao brancas sdo omitidas ou
retratadas, “silenciadas e apagadas”, nos curriculos escolares. Ladson-Billings (2023,
p. 23, traducdo nossa) exemplifica com “Martin Luther King Jr. se torna um heréi
folclorico higienizado que contou com o apoio total dos ‘bons americanos’ em vez de
um estudioso e ativista desdenhado cuja visdo se estendeu as causas de justica
social”. As questdes sobre o curriculo ndo se encerram nos estere6tipos contidos nele,
consideram também “o rigor do curriculo e 0 acesso ao que é considerado um
curriculo ‘enriguecido’ por meio de cursos e aulas para [estudantes] superdotados e
talentosos”. Neste caso, 0s conhecimentos que sdo mais valorizados dizem respeito
ao raciocinio e a logica. Além do curriculo, as técnicas de ensino também séo
problematizadas.

A TCR sugere que as estratégias de instrucdo atuais presumem que 0S
alunos afro-americanos sao deficientes. Como consequéncia, os professores
estdo envolvidos em uma busca incessante pela “estratégia ou técnica certa”
para lidar com (leia-se: controlar) alunos “em risco” (leia-se: afro-americanos).
Com uma linguagem de fracasso, as abordagens de instrucdo para alunos
afro-americanos geralmente envolvem algum aspecto de remediacao.

Essa perspectiva neutra em relacdo a raca pretende ver a deficiéncia como
um fendmeno individual. Assim, a instrugdo € concebida como um conjunto
genérico de habilidades de ensino que deve funcionar para todos os alunos.
Quando essas estratégias ou habilidades nao alcangam os resultados
desejados, os alunos, e ndo as técnicas, sdo considerados deficientes
(Ladson-Billings, 2023, p. 23, traducdo nossa).

Os déficits estdo relacionados ao que € priorizado em avalia¢des ou testes de
inteligéncia. De acordo com Ladson-Billings (2023, p. 24, tradu¢do nossa) “para o
teorico critico da raga, os testes de inteligéncia tém sido um movimento para legitimar
a deficiéncia dos alunos afro-americanos sob o pretexto do racionalismo cientifico”.
Esses testes de inteligéncia muitas vezes sdo utilizados para atribuir aos brancos,

mesmo que de classes sociais desfavorecidas, desempenho superior aos afro-
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americanos, reforcando uma forma de ascendéncia psiquica para o grupo dominante.
“‘Essas medidas de avaliagcdo - que a maioria das analises considera grosseiras -
podem nos dizer que os alunos ndo sabem o que esta no teste, mas nao nos dizem o
gue os alunos realmente sabem e sao capazes de fazer.”

Ladson-Billings (2023) exemplifica com o caso de uma menina afro-americana
de 10 anos de idade que era apontada como uma estudante com desempenho ruim
em Matematica, mas que gerenciava as financas da familia devido ao envolvimento
de sua mae com drogas.

Teoricos criticos da raca abordam as desigualdades no financiamento escolar.
De acordo com Ladson-Billings (2023), nos Estados Unidos cada estado é
responsavel pelo financiamento de suas escolas e a maioria das agéncias de fomento
estaduais utiliza os impostos sobre propriedades para financiar a educacao.
Consequentemente, estados onde ha propriedades com valores mais altos mantém
escolas com boa estrutura fisica e tecnoldgica, enquanto em outros estados ha
escolas superlotadas e com problemas de saneamento basico. Assim, “a TCR
argumenta que a desigualdade no financiamento escolar € uma fungéo do racismo
institucional e estrutural” (Ladson-Billings, 2023, p.25, traducdo nossa) e permanecera
dessa forma enquanto a politica de financiamento escolar néo for revista.

Nos capitulos seguintes veremos que questbes sobre investimentos
financeiros, ensino, curriculo e avaliagdo estdo presentes nas narrativas dos
participantes dessa pesquisa no contexto do Ensino Superior brasileiro, mais
precisamente nos Cursos de Licenciatura em Matematica. Na préxima secao,
apresentamos algumas pesquisas que abordam Educacdo Matemética e questbes

raciais.

3.3 Educacado Matematica e questdes raciais

Os estudos apresentados a seguir foram produzidos nos Estados Unidos da
América (EUA). A articulacdo entre Educagédo Matematica e questdes raciais interessa

para a nossa pesquisa, no entanto é preciso ponderarmos que se tratam de contextos
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diferentes. Spencer e Hand (2015) abordam a racializacado da Educacdo Matematica

no contexto da educacéo K-12%1, De acordo com as autoras:

[...] o racismo é uma realidade da educacdo americana. No caso da escola
publica americana, é tanto sua heranca quanto seu salario. As realidades
histéricas do racismo, que permitiam aos brancos, mas negavam aos negros
o direito de adquirir propriedades, receber herancas, trabalhar por um salario
e ter protecdo legal sobre elas (propriedade, heranca e salarios) ajudam a
explicar as diferengas expansivas de riqgueza que vemos nos EUA hoje. [...]
Como professoras de educagdo matematica, argumentamos que a educagao
matematica desempenhou um papel crucial na perpetuacdo dos beneficios
econbmicos para os brancos e das perspectivas deficitarias dos afro-
americanos e de outras comunidades raciais/étnicas (Spencer; Hand, 2015,
p. 237-238, traducdo nossa).

Spencer e Hand (2015) defendem que a heranga imaterial do racismo é ainda
pior que a material, e, ainda que haja alguma acdo para reparacdo historica,
dificilmente supriria as vantagens acumuladas por outros grupos desde as geracfes

anteriores.

No caso de dois alunos em que um vem de uma familia onde vérias geracdes
tém pos-graduacdo avancada e o outro serd o primeiro de sua familia a
concluir o ensino médio, ndo podemos simplesmente entregar ao Gltimo aluno
uma bolsa de "gerac¢des de frequéncia universitaria”. Tal bolsa precisaria
conter as décadas de redes formais e informais, as posi¢des sociais, o poder
e a riqueza resultante dos diplomas obtidos ao longo de vérias geracdes
anteriores da familia do aluno (Spencer, Hand, 2015, p. 240, traducao nossa).

Quando pensamos na educagao, as vantagens acumuladas representam as
escolas que cada estudante terd acesso, e com 0 ensino de Matematica ndo é
diferente. Spencer e Hand (2015), consideram que € possivel que um estudante
branco tenha aulas com um professor branco e com exemplos durante a aula
adequados com a realidade da turma, enquanto um estudante afro-americano
possivelmente tera aula com um professor branco, em uma escola com condi¢ces
precarias e raramente se identifique com o contetdo que esta sendo trabalhado. Para
compreendermos melhor a racializa¢cdo nos processos de ensino e aprendizagem de

Matematica, € importante considera-los como praticas culturais.

As préaticas matematicas escolares sao tipos especificos de préticas culturais
gue envolvem o aprendizado de matematica na escola. Préticas culturais
como essas sao orquestradas por individuos em suas atividades sociais
momentaneas, a medida que incorporam papéis, expectativas e valores
especificos na busca de objetivos pessoais e coletivos. Na sala de aula de
matematica, isso envolve o professor e os alunos engajados em atividades
gue eles consideram como aprendizado de mateméatica. Essa atividade
momentanea é necessariamente moldada por expectativas culturais, normas,

11 Intervalo de anos escolares que compreende 0s ensinos primarios e secundarios,
semelhante ao Ensino Fundamental e Médio no Brasil.



59

estruturas e sistemas de significados que funcionam em escalas mais amplas
e que, em Ultima analise, estao vinculadas as de determinadas comunidades
étnicas e raciais (Spencer, Hand, 2015, p. 242, tradugdo nossa).

De acordo com Spencer e Hand (2015) uma caracteristica da Matematica
ocidental, presente nos curriculos dos EUA, é ser um conhecimento produzido e
reproduzido por pessoas brancas de classes média ou alta, enquanto muitas formas
de Matematica sdo desenvolvidas por outras comunidades, mas ndo chegam aos
curriculos escolares, sendo esse um ponto que favorece a assimilagcdo para as

pessoas brancas.

Como as praticas matematicas escolares estdo ligadas as comunidades
brancas de classe média e alta, as criancas dessas comunidades tém maior
acesso a pré-escola e as préticas familiares e comunitarias informais que as
preparam para a matematica do ensino fundamental. Isso ndo quer dizer que
essas criangas possuam uma maior compreensdo dos conceitos
matematicos; ao contrario, que aprenderam procedimentos matematicos e
formas de raciocinio que sao privilegiadas na escola. (Spencer, Hand, 2015,
p. 243, traducdo nossa).

A segunda caracteristica das praticas matematicas estd baseada no
esteredtipo de que tais praticas ndo se articulam com outras préticas culturais ou
sociais. Spencer e Hand (2015) afirmam que a figura que ocupa o imaginario de todas
as criancas desde a infancia € de que um matematico € um homem branco,

introspectivo, trabalhando sozinho com muitos simbolos.

Tratar os matematicos como independentes de uma comunidade profissional
também é injustificado e atribui a eles uma posicao de privilégio na sociedade.
Mesmo quando trabalham sozinhos, os mateméticos estdo continuamente
construindo a partir das ideias uns dos outros e comunicando suas
descobertas a uma comunidade mais ampla. A comunidade de matematicos
funciona como qualquer outra comunidade, na medida em que desenvolve,
se envolve e esta constantemente mudando um conjunto de praticas e
normas para a realizacdo de suas atividades. Essas normas e préticas
refletem certos valores e perspectivas sobre o mundo, que séo derivados de
comunidades culturais e raciais. [...] Situar julgamentos sobre a validade das
praticas mateméaticas apenas com essa comunidade de elite, entdo, sem
interrogar a relagé@o das praticas valorizadas por essa comunidade com as de
comunidades culturais e étnicas particulares é problemético (Spencer, Hand,
2015, p. 244, traducdo nossa).

A terceira caracteristica das praticas matematicas decorre da segunda, as salas
de aulas de Matematica, muitas vezes, mantém os estudantes trabalhando
individualmente, memorizando e reproduzindo procedimentos, sem estabelecer
conexdes com o proprio conhecimento da Mateméatica e com outras praticas sociais.

Esse contexto é observado nas pesquisas desenvolvidas pelas autoras,

especialmente nas salas de aulas com estudantes afro-americanos.
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A quarta caracteristica das praticas matematicas esta relacionada aos testes
padronizados ou avaliacbes em largas escalas, focados em memorizacéo e técnicas,
que fazem parte da pratica matematica escolar, conforme descrita has caracteristicas
anteriores. Spencer e Hand (2015) concluem que:

[...] as praticas matematicas escolares estao ligadas a uma visao particular
da matematica, a comunidade de matematicos e, em Ultima andlise, as
comunidades brancas. Diante desse cenério, faz sentido que haja uma lacuna
significativa nas pontuagBes em testes padronizados de desempenho entre
alunos brancos e negros. Negros, latinos e estudantes de outras origens
raciais e étnicas menos dominantes estdo sendo comparados a seus colegas
brancos com base em um sistema que privilegia os brancos. Por definicéo,
entdo, a educacao matematica € um sistema de privilégio branco (Spencer;
Hand, 2015, p. 246, tradug&o nossa).

A pratica matematica caracterizada dessa forma culmina na exclusdo de
estudantes afro-americanos de carreiras relacionadas a Matematica. Irizarry et al.
(2021) observam que a maioria dos estudantes nas carreiras STEM!? nos Estados
Unidos séo brancos ou orientais e quando jovens negros ou latinos optam por essas
carreiras, frequentemente relatam passar por discriminagcdes nos ambientes
educacionais, nesse sentido as salas de aula de Matematica tém sido apontadas
como ambientes de aprendizagem racializados'®>. Com um levantamento de
pesquisas, as autoras identificaram que os ambientes de aprendizagem de
Matematica racializados se caracterizam por: “narrativas de déficit sobre alunos
minorizados'#; desvalorizacdo das identidades e experiéncias interseccionais dos
alunos; e ambientes de aprendizagem pouco acolhedores” (Irizarry et al., 2021, p. 14,
traducao nossa).

As narrativas de déficit sobre alunos minorizados “colocam o 6nus nos alunos,
nas familias e nas comunidades, e ndo nos efeitos do racismo sistémico e das
estruturas hegemdnicas nas quais nosso sistema educacional esta fundamentado”
(Irizarry et al., 2021, p. 14, traduc@o nossa). Sdo exemplos de narrativas de déficit
aquelas que focam em resultados de avaliagbes comparando grupos raciais e
enfatizando as disparidades ou percepcdes de professores que demonstram baixas

expectativas de aprendizagem para alunos negros ou latinos. A respeito da

12 Sigla para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica na lingua inglesa.

13 Ambientes racializados se referem a ambientes em que a ideia de raca deve ser considerada
para dar significado as suas caracteristicas e acdes que ocorrem neles.

14 As autoras fazem a opcdo por minorizados porque compreendem que em muitos contextos
0s grupos ditos minorias estdo em maior quantidade e é a sociedade que os tornam inferiorizados.
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desvalorizacéo e ndo reconhecimento das identidades e experiéncias interseccionais
dos estudantes, Irizarry et al. (2021) consideram que:
Os educadores tendem a entender e a identificar o racismo evidente, mas
como a maioria dos educadores raramente vé suas acdes como prejudiciais,
eles ndo registram suas praticas como ofensivas ou racistas. Sao essas
microagressdes e pequenos atos de discriminacdo que séo prejudiciais aos

alunos e contribuem para sua desumanizacéao (Irizarry et al., 2021, p. 20,
traducdo nossa).

As salas de aula de Matematica nos ciclos basicos de escolarizacdo podem ser
decisivas sobre as carreiras que esses estudantes seguirdo. Quando se trata de
ambientes excludentes ou pouco acolhedores, atuam como um filtro para a area
STEM.

A organizacdao racializada de uma sala de aula provavelmente moldara ideias
sobre quem pertence a cursos STEM avancgados e quem € merecedor dos
recursos associados a uma educacdo STEM rigorosa, reforcando ideologias
raciais, narrativas deficitarias e estereétipos ja presentes na cultura mais
ampla e racializando as expectativas de desempenho de professores e
alunos (Irizarry et al., 2021, p. 20, traducdo nossa).

A partir da pesquisa de Irizarry et al. (2021) podemos refletir sobre em que
medida os cursos de formacao de professores e os formadores de professores de
Matemética contribuem para a manutencdo dos ambientes de aprendizagem de
Matematica racionalizados? O ensaio de Herbel-Eismann et al. (2013) contribui para
essa reflexdo.

Herbel-Eismann et al. (2013) publicaram um ensaio relatando sobre o inicio dos
trabalhos de um grupo, composto por seis professores da Universidade Estadual de
Michigan e uma professora da Universidade de Bucknell, empenhados em realizar um
trabalho com professores universitarios, visando quebrar o siléncio relacionado aos
sistemas de privilégio e opressdo que envolvem os formadores de professores de
Matemética.

Como justificativa para desenvolver esse trabalho, Herbel-Eismann et al. (2013)
compreendem, a partir de dados, que o grupo de formadores de professores de
Matematica e o de professores de Matematica € bem mais homogéneo, em geral
formado por pessoas brancas, em comparagao com o dos estudantes, especialmente
das instituices publicas de ensino. Outra razdo é que os autores entendem que nos
Estados Unidos ha uma producéo consideravel de trabalhos voltados para tematicas
como equidade e justica social na area de Educacdo Matematica, no entanto se

concentram em pesquisas desenvolvidas nas escolas.
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Herbel-Eismann et al. (2013) defendem que existe um sistema de privilégios
interligado ao sistema de opressfes e que nao basta reconhecer os privilégios.
Concluem que os formadores de professores de Matematica se calam diante desses

sistemas e que para quebrar o siléncio é necessario realizar um trabalho continuo no

sentido de:
. Aprofundar a conscientizacdo de como a opressédo, o privilégio e o
poder estdo atuando em todos os relacionamentos e organizacoes;
. Convidar pessoas com privilégios a reconhecer e desaprender os
habitos e praticas que protegem seus privilégios;
. Estimular a acao colaborativa e os relacionamentos auténticos entre as
diferencas de raca, idade, género, deficiéncia, classe e identidade sexual;
. Equipar as organizacdes - neste caso, programas académicos - para

reconhecer e, em seguida, tomar medidas para diminuir a disparidade entre
suas praticas atuais e seus ideais inclusivos; e

. Incentivar os formadores de professores de Matematica a explorar e
aprofundar seus recursos para a mudanca social e a conectar nossos
recursos com os recursos dos professores de Matemética e dos estudantes
(Herbel-Eismann et a.l, 2013, p.15-16, tradug&o nossa).

Ac¢Bes como as mencionadas por Herbel-Eismann et al. (2013) séo necessérias
também nos programas académicos e entre os formadores de professores de
Matematica no Brasil. Conforme identificamos em nosso levantamento de
dissertacBes e teses, com excecdo das pesquisas de Coutinho (2023) e Oliveira
(2024), o que prevalece é o silenciamento, tanto ao considerarmos sistemas de
opressdes como 0 racismo quanto ao levarmos em consideracdo o sistema que
privilegia as pessoas brancas. Martin (2009), evidencia o quanto os sistemas de
privilégios sdo inabalaveis, ao abordar reformas curriculares feitas nos Estados
Unidos, a primeira delas em 1989.

De acordo com Martin (2009), mesmo sob o pretexto de se promover a
equidade, o discurso mais presente nos documentos e nas pesquisas sobre 0 ensino
de Matematica € o da lacuna de aprendizagens, que enfatiza a disparidade de
desempenho de grupos de estudantes, a depender de notas de avaliacées em larga
escala e termina por “promover um ambiente onde as criangas afro-americanas
continuam a ser vistas como intelectualmente inferiores e analfabetas mateméticas,
geralmente em relagéo as criangas identificadas como brancas ou asiaticas” (Martin,
2009, p. 134, traducao nossa).

A lacuna de aprendizagem, assim como 0 racismo é uma constru¢ao social,
gue impacta negativamente o desempenho escolar assim como a vida das pessoas

negras.
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Um passo necessario para combater essas construcdes sociais negativas é
reconhecer que o racismo — incluindo o racismo estrutural, o racismo
institucional, o racismo cotidiano e o que veio a ser chamado de racismo
daltdbnico — é um fator importante que contribui para essas visdes
empobrecidas das criancas afro-americanas (Martin, 2009, p. 135 - traducéo
nossa).

O racismo dalténico é aquele em que se sup8e nao fazer diferenciacdo por cor,
como se fosse possivel contemplar todos os estudantes em suas diversidades, como
se alguma técnica de ensino pudesse alcangar igualmente a todos. A “solu¢céo” para
as lacunas de aprendizagem costuma direcionar os esfor¢cos no sentido de igualar o

desempenho escolar das criancas negras ao das brancas.

De acordo com esta diretiva, as criancas afro-americanas séo vistas como
dignas de mudancas e precisam de remediacdo na direcdo das criangas
brancas no que diz respeito a comportamentos e crencas. Essa ideia
enquadra insidiosamente a educag¢do matematica para criangas afro-
americanas em termos de posicéo e bem-estar das criancas brancas, em vez
de considerar as necessidades das criangas afro-americanas como criangas
afro-americanas (Martin, 2009, p. 135, traducdo nossa).

De acordo com Martin (2009), o foco nas lacunas de aprendizagem esta na
média para cada grupo racial e ndo considera o sucesso mateméatico de alguns
estudantes que ndo aceitam esses roétulos sobre eles impostos, apesar de

influenciarem na construcao de suas identidades raciais e identidades matematicas.

Os professores podem dar um passo concreto para combater as construcdes
sociais negativas das criancas afro-americanas, descobrindo, estudando e
compreendendo o desenvolvimento simultdneo das identidades raciais dos
alunos e o que chamo de identidades matematicas. A identidade matematica
refere-se as disposicfes e crengcas profundamente arraigadas que o0s
individuos desenvolvem sobre sua capacidade de participar e atuar
efetivamente em contextos matematicos e de usar a matematica para mudar
as condicdes de suas vidas. Uma identidade matematica engloba a
autocompreenséo de uma pessoa e como 0s outros a veem no contexto da
matematica. Normalmente, uma identidade matematica é expressa em forma
de narrativa como um eu negociado e resulta da negociacdo continua de
nossas préprias afirmacdes e das descricdes externas de outras pessoas
(Martin, 2009, p. 136-137, tradu¢é@o nossa).

Para acessar a identidade matematica Martin (2009, p. 37, traducdo nossa)
sugere que se dialogue com os estudantes. “Podemos fazer perguntas sobre o que
significa ser afro-americano no contexto de fazer matematica e o que significa ser um
fazedor de matematica em contextos afro-americanos”. Em geral, o foco nas salas de
aula esta nos resultados, nas supostas medicoes de desempenho dos estudantes e
ndo na relacdo que eles estabelecem com o0 conhecimento matemético,

compreendendo que a escolarizagdo é parte da vida dos estudantes e que eles
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possuem muitas outras habilidades, pouco exploradas, as identidades sdo passiveis

de mudancas.

A medida que as pessoas se tornam membros mais (ou menos) centrais de
uma comunidade matematica (em uma aula de matematica, por exemplo), as
mudancas na identidade acompanham as mudancas na posi¢cdo e no status.
Essa mudanca de identidade significa que o aprendizado (ou
desengajamento) - uma mudanca nas habilidades, disposicées, eficacia e
habitos mentais - ocorreu. Portanto, o aprendizado influencia a identidade e
a identidade influencia o aprendizado (Martin, 2009, p. 136-137, traducdo
nossa).

Outra possibilidade, de acordo com Martin (2009), é refletir e verbalizar nossas
préprias identidades como professores. Como nossas experiéncias com a
aprendizagem e o ensino de Mateméatica moldaram nossa identidade pessoal e racial
ao longo da nossa vida e como nossas experiéncias pessoais moldaram nossa
identidade matematica. Compartilhar essas possibilidades com nossos estudantes,
narrar nossas experiéncias pode ser uma forma de abertura ao dialogo para

conhecermos as identidades deles.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Conforme os encaminhamentos que temos dado para essa tese de doutorado,
compreendemos que a pesquisa é qualitativa nas perspectivas da Histéria Oral e da

Pesquisa Narrativa. De acordo com as concepc¢des de Garnica:

o adjetivo “qualitativa” estara adequado as pesquisas que reconhecem: (a) a
transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipétese a
priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a nao
neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas
perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensfes e
também os meios de obté-la podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagbes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (Garnica, 2020, p.95-96).

Garnica (2020) problematiza a necessidade de uma questdo que direcione a
pesquisa, considerando-se que muitas vezes esta questdo esta atrelada a
classificagdo da pesquisa como qualitativa. Para o autor, mais que responder a uma
questdo de pesquisa, temos um cenario a ser compreendido de amplitude maior que

nossa capacidade de fazé-lo.
Existe, sim, um cendrio que o pesquisador procura compreender, cenario este
com limitacbes bastante rigorosas, impostas, principalmente, pela
impossibilidade de serem focadas, huma pesquisa, todas as instancias que
nela propria se vislumbram e que, nitidamente, estéo ligadas a entornos que,
por sua vez, tém outras ramificacfes que exigem compreensdo. E uma
imposicao da propria limitagdo humana (Garnica, 2020, p.97).

E o caso dessa pesquisa, quando focamos nas possibilidades para termos
Cursos de Licenciatura em Matematica mais inclusivos, estamos considerando nossos
referenciais, nossas experiéncias e as dos participantes, mesmo sabendo que a
problematica envolvida na formacdo inicial de professores de Matematica é muito mais
ampla. Para compreender esse cenario complexo, usaremos as lentes da Historia
Oral, uma expressdo simplificada, conforme Garnica (2020, p. 86), “melhor seria
dizermos ‘a constituicao de fontes de estudo a partir da oralidade’ ou ‘a elaboragao de
fontes, a partir da oralidade, que podem disparar um exercicio historiografico™.

A partir dessa perspectiva, utilizaremos a Histdria Oral como recurso para a
producdo e interpretacdo dos dados da pesquisa. Essa possibilidade esta
fundamentada por Garnica (2007, p. 17), “podemos usar a Histéria Oral como um
recurso para pesquisas que nao tém, especificamente, uma ‘questao histérica’ a ser
investigada”. Mais especificamente trabalharemos com a Historia Oral Tematica, pois

a producdo de dados sera feita a partir de depoimentos orais, centrados em temas
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que dizem respeito a trajetoria académica de formadores de professores de
Matematica e ao modo como percebem os cursos de Licenciatura em Matematica, no
sentido de serem espacos inclusivos ou n&o. Neste contexto, assumimos o papel de
fazedoras de fontes historiograficas:

[...] o pesquisador que se vale da Histéria Oral € um “fazedor de fontes”
sabendo-se “fazedor de fontes” e, portanto, envolto em todas as
circunstancias que esse fazer exige: o reconhecimento da inexisténcia de
uma verdade sélida, inquebrantavel, intransponivel, definida e definitiva; o
choque entre a pluralidade de pontos de vista distintos que essas fontes
trazem a tona; a responsabilidade ao costurar, para sua pesquisa, essas
fontes que Ihe ddo uma percepcéo parcial, mas nem por isso pouco nitida, da
realidade em que esta mergulhado (Garnica, 2007, p. 23-24).

Nessa perspectiva historiografica da Historia Oral, é desconsiderada a
existéncia de uma Unica histéria, ‘a historia verdadeira’, para dar espaco as
subjetividades dos participantes, que nos proporcionam conhecer versdes da historia,
“considerando os atores sociais que vivenciaram certos contextos e situacoes,
considerando como elementos essenciais, nesse processo, as memaorias desses
atores” (Garnica, 2020, p. 98). O pesquisador que se vale da Histéria Oral, o oralista,

como ja dito produz fontes historiogréficas,

as fontes geradas pelo oralista sé@o historiograficas no sentido de registrarem
perspectivas de um modo comprometido, responsavel, ético; séo
historiogréficas por serem o registro de uma verdade - a verdade do suijeito;
sao historiograficas pois “falam” de um tempo, de uma condi¢cdo, de um
espaco, de um modo de existir, de falar, de se portar; sdo historiogréficas,
portanto, num sentido amplo, aquele no qual a concepcéo de historiografia
passa a aceitar como legitima a presenca de subjetividades para entender a
duracéo, as alteragdes e permanéncia das “coisas” no tempo e no espago
(Garnica, 2020, p. 87).

Nessa pesquisa, temos como participantes ou depoentes cinco formadores de
professores de Matemética pretos ou pardos, um de cada regido do Brasil. O projeto
de pesquisa foi apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias Médicas e da Saude da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
de acordo com o parecer n°® 5.375.279, emitido em 28 de abril de 2022, antes de
iniciarmos o0 contato com os participantes e a producédo de dados. O critério para
participacdo na pesquisa é que fossem pessoas pretas ou pardas, professores de
Matematica, graduados em Licenciatura ou Bacharelado em Matematica e que

tivessem experiéncias profissionais em cursos de Licenciatura em Matematica.

A decisdo de termos um participante de cada regido do pais se deu porque
compreendemos que o Brasil tem grandes dimensdes territoriais e uma populagao

bastante diversa do ponto de vista cultural e regional. No entanto, ndo temos nenhuma
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pretensdo de estabelecer generalizacGes para as regides a partir dessa pesquisa.

A busca pelos participantes foi feita em eventos e atividades académicas de
Matematica ou Educacdo Matematica no YouTube, em sociedades representativas da
Matematica e da Educacdo Matematica e em redes sociais. Um dos participantes, o
professor Enoque, que optou por ser identificado pelo proprio nome na pesquisa, foi
indicado. Uma possivel participante de outra regido, que recusou o convite porque
estava de partida para um pos-doutorado no exterior, 0 que impediria a realizacdo da
entrevista presencial, indicou um amigo que mora na regido Norte e que fez outras
indicacgdes, que nos levaram a convidar o professor Enoque. Ao todo fizemos oito
convites, além da possivel participante mencionada, ficamos sem respostas de dois
convidados. Os convites foram enviados por e-mail e um deles, feito a professora
Manuela esta disponivel no Anexo A. Nos casos de aceite foram realizadas entrevistas
presenciais nas Universidades que os participantes atuam, agendadas previamente e
conforme a disponibilidade deles.

Nosso referencial metodol6gico se apoia também nas concepc¢des de Pesquisa
Narrativa de Clandinin e Connelly:

pesquisa narrativa é uma forma de compreender a experiéncia. E um tipo de
colaboracdo entre pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em
um lugar ou série de lugares, e em interacdo com milieus. Um pesquisador
entra nessa matriz no durante e progride no mesmo espirito, concluindo a
pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do reviver, do recontar, as
histérias de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas, em ambas
as perspectivas: individual e social (Clandinin; Connelly, 2015, p.51).

Ou seja, pesquisadores narrativos estéo interessados na experiéncia de vida
das pessoas, considerando-se que a experiéncia é pessoal e social e que as pessoas
precisam ser entendidas em seus milieus, em interacdo com outras pessoas. No
NOSso caso, estamos interessadas nas experiéncias de formadores de professores de
Matematica pretos ou pardos, tanto as experiéncias que tiveram ao longo de sua

formacao académica, quanto as advindas do seu trabalho nas universidades.

De acordo com Connelly e Clandinin (1995) a narrativa é tanto o fenbmeno

estudado quanto o método de pesquisa.

E igualmente correto falar de "pesquisa sobre a narrativa" ou "pesquisa
narrativa". Entendemos que a narrativa é tanto o fenébmeno que esta sendo
pesquisado quanto o método da pesquisa. ‘Narrativa’ € o nome da qualidade
que estrutura a experiéncia a ser estudada e é também o nome dos padrées
de pesquisa a serem usados para seu estudo (Connelly; Clandinin, 1995,
p.12, traducdo nossa).
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Nessa pesquisa utilizamos a metodologia da Pesquisa Narrativa e
desenvolvemos todo o estudo a partir das narrativas dos participantes, entdo a

narrativa também é o fendmeno em investigacao.

Clandinin e Connelly (2015) abordam a experiéncia conforme as concepc¢des
de Dewey (1979), que defende que qualquer acdo que tenhamos no ambito da
educacado produz uma experiéncia nas pessoas envolvidas e a questdao que devemos
considerar é se trata-se de uma experiéncia de valor educativo ou ndo. As
experiéncias de valor educativo de imediato sdo agradaveis e preparam os estudantes
para outras experiéncias futuras. Na elaboragdo de uma teoria baseada na
experiéncia, Dewey (1979) estabelece dois principios o de continuidade ou continuum
experiencial e o de interacdo. O principio de continuidade é entendido como o
bioldgico de habito.

O caracteristico basico de habito € o de que toda experiéncia modifica quem
a faz e por ela passa e a modificagdo afeta, quer o queiramos ou nédo, a
gualidade das experiéncias subsequentes, pois € outra, de algum modo, a
pessoa que vai passar por essas novas experiéncias. O principio de héabito
assim entendido é mais amplo do que nosso conceito ordinario de o hébito,
com que designamos modos mais ou menos fixos de fazer alguma cousa,
embora inclua também este tipo de habito, como um caso especial. A
concepcédo ampla envolve a formacéo de atitudes tanto emocionais, quanto
intelectuais; envolve toda nossa sensibilidade e modos de receber e
responder a todas as condi¢ces que defrontamos na vida. Desse ponto de
vista, o principio de continuidade de experiéncia significa que toda e qualquer
experiéncia toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo
as experiéncias subsequentes (Dewey, 1979, p. 25-26).

Conforme o principio da continuidade, a experiéncia é uma forca que pode ser
compreendida a partir do sentido e dire¢do que se move. Dewey (1979, p. 31) afirma
também que a experiéncia ndo acontece apenas internamente em nossas mentes e
corpos, “ha fontes fora do individuo que a fazem surgir’. Por isso é essencial
considerarmos também o principio de interacao.

O principio [da interacdo] atribui direitos iguais a ambos os fatores da
experiéncia: condi¢cdes objetivas e condi¢des internas. Qualquer experiéncia
normal é um jogo entre os dois grupos de condi¢cdes. Tomadas em conjunto,
ou em sua interacao, constituem o que chamamos de situacéo (Dewey, 1979,
p. 34-35).

Para Dewey (1979), estarmos no mundo significa estarmos em uma série de

situacdes, em interacdo conosco, com objetos e com outras pessoas.

Os conceitos de situagao e interagdo séo inseparaveis um do outro. Uma
experiéncia é o que é, porque uma transacdo esta ocorrendo entre um
individuo e o que, ao tempo, é o0 seu meio, podendo este consistir de pessoas
com quem esteja conversando sobre certo topico ou acontecimento, o
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assunto da conversa também constituindo parte da situacdo; ou os
brinquedos com que estiver brincando; ou o livro que estiver lendo (pelo qual
suas condi¢cdes ambientes, ao tempo, podem ser a Inglaterra, ou a Grécia
antiga, ou uma regido imaginaria); ou 0os materiais de um experimento que
estiver fazendo. O meio ou o ambiente, em outras palavras, é formado pelas
condi¢des, quaisquer que sejam em interacdo com as necessidades, desejos,
propésitos e aptiddes pessoais de criar a experiéncia em curso (Dewey, 1979,
p.36-37).

Os principios de continuidade e interacdo sdo aspectos da experiéncia que
nao se separam e influenciam os termos empregados na Pesquisa Narrativa de
Clandinin e Connelly (2015), que emergem de suas preocupacdes com a experiéncia
dos participantes e com o propésito de se pensar 0 movimento de se fazer Pesquisa
Narrativa.

[...] nossos termos sdo pessoal e social (interacdo); passado, presente e
futuro (continuidade); combinados & nocéo de lugar (situagdo). Esse conjunto
de termos cria um espaco tridimensional para a investigacdo narrativa, com
a temporalidade ao longo da primeira dimenséo, o pessoal e 0 social ao longo
da segunda dimenséao e o lugar ao longo da terceira. Utilizando esse conjunto
de termos, qualquer investigacdo em particular é definida por este espaco
tridimensional: os estudos tém dimensdes e abordam assuntos temporais;
focam no pessoal e no social em um balango adequado para a investigacao;
e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de lugares (Clandinin;
Connelly, 2015, p. 85).

Em nossa pesquisa, na primeira dimenséao, a temporalidade, consideramos
desde as trajetorias académicas dos participantes até suas experiéncias atuando na
formacado de professores de Mateméatica, que foram conhecidas por meio de
entrevistas presenciais. Na segunda dimensao, as interagdes com a comunidade
académica, no passado e no presente, sdo relatadas pelos participantes e ha
interacdo entre participantes e pesquisadora durante e apds a entrevista. Na terceira
dimensdo sdo consideradas sequéncias de lugares para cada participante, que
incluem os espacos em que aconteceram suas formacdes académicas e a Instituicao

de Ensino Superior em que atuam, nas quais foram realizadas as entrevistas.

De acordo com Clandinin e Connelly (2015), fazer Pesquisa Narrativa é
pesquisar nas fronteiras entre a narrativa e outros modos de se fazer pesquisa. A
pesquisa se desenvolve em meio a tensdes, dentre as quais destacamos as que
envolvem a temporalidade, as pessoas, as acfes, 0 contexto, a certeza e o lugar da

teoria.

Quanto a temporalidade, na Pesquisa Narrativa ndo consideramos um evento
por si s6, mas compreendemos que 0 evento expressa algo que vem acontecendo ao

longo do tempo. Quando observamos os dados do INEP, com relacdo ao baixo indice
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de conclusdo nos cursos de Licenciatura em Matematica, entendemos que esses
dados expressam multiplos processos de exclusao que vém acontecendo ao longo do
tempo e, durante as entrevistas, conversamos com 0s participantes sobre o que
pensam a respeito desses cursos, se sdo espagos inclusivos e como torna-los mais

inclusivos.

Quanto as pessoas, devem ser narradas em termos de processos, ou seja,
como seres humanos que somos, estamos em constante processo de mudanca
pessoal. Para compreendermos a atuacao dos participantes no curso e até mesmo 0s
sonhos que expressam nas entrevistas, levamos em consideragdo que estdo em
processo de formag&o continuamente e por isso conversamos sobre toda a trajetoria

académica deles, a comecar pela Educacao Basica.

Quanto as acgbes, na Pesquisa Narrativa uma acao é compreendida como um
simbolo narrativo em que o contexto esta sempre presente e da sentido as acdes. Por
exemplo, as acdes que os participantes desenvolvem nas universidades sdo simbolos
narrativos que estéo atrelados as suas histdrias. Enquanto conversavamos, o contexto
familiar, profissional, outras pessoas, estavam sempre presentes nas falas dos

participantes.

Quanto a certeza, a Pesquisa Narrativa ndo expressa certezas, esta sempre
sujeita a outras interpretacdes. Nessa pesquisa criamos uma compreensao sobre a
carreira dos participantes, suas atuacoes, suas ideias, o curso de Licenciatura em
Matematica dos seus sonhos. No entanto, outras interpretacfes sao possiveis. Se
retirarmos um fragmento das narrativas, isoladamente pode produzir outro sentido,

inclusive se néo considerarmos o contexto pode ficar desprovido de significado.

Sobre o lugar da teoria, a Pesquisa Narrativa comeca pela experiéncia. O foco
da nossa pesquisa é a experiéncia dos participantes. Enquanto ndo foram realizadas
todas as entrevistas e elaboradas as narrativas, ndo havia sustentacado para a
pesquisa. Conforme Clandinin e Connelly (2015):

A contribuicdo de uma pesquisa narrativa esta mais no ambito de apresentar
uma nova percepgédo de sentido e relevancia acerca do topico de pesquisa,
do que em divulgar um conjunto de declaracdes tedricas que venham somar
no conhecimento da area (Clandinin; Connelly, 2015, p. 74).
No convite para a entrevista explicavamos sobre a pesquisa e pediamos para
os convidados enviarem suas duvidas, pois para nos e conforme defende Garnica

(2007), era importante informa-los sobre nossas intencées como pesquisadoras: do
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gue se trata a pesquisa, como serao realizadas as entrevistas e quais os referenciais

qgue vinhamos trabalhando. Quando as entrevistas foram agendadas, enviamos o

roteiro (disponivel no Anexo B) para os participantes, via e-mail. De acordo com

Garnica (2003):

[a entrevista €] 0 momento no qual o pesquisador ouve a narragdo de algo
que pretende compreender e articular, a partir das compreensdes e
articulacdes do depoente. E a narracdo € o momento de construcdo das
personagens para o pesquisador tanto quanto o é, na maioria das vezes, para
0 proprio depoente. Sao muitas as variaveis a serem consideradas nesse
aspecto. Primeiramente, é sensato supor que o pesquisador tenha um roteiro,
minimamente sistematizado, para nortear seus contatos com os depoentes.
Consequentemente, € um direito do depoente ter acesso a esse roteiro com
a antecedéncia que ele julgar necessaria. Sao negociacbes que se
estabelecem no decorrer da pesquisa e as quais o bom senso — malgrado a
dificil definicdo de “bom senso” — deve sempre servir de guia (Garnica, 2003,
p. 23-24).

As entrevistas se desenvolveram como uma conversa e a dificuldade de

sequir o roteiro ja é prevista na Pesquisa Narrativa.

Entrevistas de pesquisa tém normalmente uma desigualdade acerca delas. A
direcdo da entrevista, juntamente com suas questdes especificas, € regida
pelo entrevistador. No entanto, pesquisadores que estabelecem
relacionamentos participativos com os participantes acham dificil, se nao
impossivel, conduzir tais entrevistas. Mesmo quando eles comegam com a
intencdo de realizar uma entrevista, essa, muitas vezes, se transforma em
uma forma de conversa (Clandinin; Connelly, 2015, p. 153).

A escolha pela entrevista semiestruturada permitiu que pudéssemos

conversar sobre os temas que estavam no roteiro, bem como deu oportunidade para

0s participantes relatarem experiéncias que nado fizessem parte da tematica. Na

perspectiva da Histéria Oral, “o depoente reconhece o pesquisador a ponto de abrir-

Ihe suas memorias e o pesquisador, por sua vez, aceita e respeita essas memaorias

registrando-as como significativas ao seu arquivo de vivéncias” (Garnica, 2003, p. 24).

Trata-se de um processo de significacdo das memorias dos depoentes.

S&o processos complexos, obviamente. O depoente pretende dizer e diz, mas
a significacao é um processo de negociacao, e entre o dito e o compreendido
vai uma grande distancia. Da mesma forma, a captacdo do momento
experienciado no instante da entrevista € infinitamente diverso daquele da
experienciacéo primeira do depoente, e o registro do momento da entrevista,
por sua vez, & sempre lacunar, por maiores que sejam os esforgos para se
reter os instantes (Garnica, 2003, p. 29).

Outro ponto a se considerar é que a significacdo dessas memarias deve levar

em consideracao tanto a interpretacdo dos pesquisadores como 0s depoimentos que

passam pelo filtro do presente, “vemos o0 mundo com nossos pés fincados no presente
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(mais ainda: a partir do meu presente, dos meus parametros de ver o presente)”
(Garnica, 2007, p. 46). Trata-se de um filtro temporal e social que possibilita
entendimentos sobre o contexto, no qual estamos inseridos frente a impossibilidade
de capturarmos momentos com preciséo.

O momento vivido ndo se deixa apreender totalmente por nenhum
instrumento, por nenhum tipo de registro. Mesmo a linguagem, por meio da
gual a narrativa se manifesta, é ja filtrada pelo tempo histérico, pelas
condi¢cdes socioculturais e mesmo pelas limitag8es naturais do momento da
comunicacao. Ndo ha um registro definitivo de fatos pois nédo ha fatos; ha
sempre uma percepgao, um modo de comunicar as intengdes, um “algo” que
se mostra em perspectiva, uma perspectiva (a do falante) que mais
frequentemente é compreendida segundo outra perspectiva (a do ouvinte) e
as perspectivas, quaisquer que sejam elas, portanto, escapam as tentativas
de apreensdo quer pela malha da imagem, quer pela do som ou da escrita
(Garnica, 2007, p. 53).

As entrevistas foram realizadas presencialmente, entre os meses de julho de
2022 e junho de 2023. A producao de dados demorou a ser iniciada devido ao periodo
pandémico que viviamos que acarretou a interrupcao das atividades presenciais e
para nés, pesquisadoras, 0 contato pessoal com os participantes era essencial. Era
indispensavel que as entrevistas fossem realizadas de maneira presencial. Durante
as entrevistas foram utilizados dois dispositivos para gravagéo de voz, um smartphone
e um gravador de voz. De acordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 135-136) a
gravacao de uma entrevista € um texto interpretado “porque € modelado pelo
processo interpretativo do pesquisador, do participante e de sua relacdo, e é
contextualizado pelas circunstancias particulares das origens e do cenéario da
entrevista”.

Nossos textos de campo foram elaborados a partir das transcricdes das
entrevistas na integra. De acordo com Garnica (2007, p. 54) “a degravacdo (ou
transcricdo) é uma alteracdo do suporte da entrevista (seja ele magnético ou digital)
para o papel, a fixacdo do didlogo por meio de caracteres graficos”. Para o0s
pesquisadores narrativos compor textos de campo é elaborar uma primeira escrita
interpretativa, abordando os dados da pesquisa. A transcricdo representa um rito de
passagem da oralidade para o texto escrito.

Se por um lado, na passagem do oral para o escrito o “fato” humano
desaparece, pois, agora sdo marcas materiais que “transportam” o discurso,
por outro lado, tornando-se “matéria’, o discurso adquire como que um
revestimento espiritual, pois abre-se a leitores potenciais que, prescindindo
da situacéo face-a-face, formam uma plateia ampliada (Garnica, 2003, p. 28).

Apoés a escrita dos textos de campo, passamos para a escrita dos textos de
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pesquisa, em que os textos de campos foram reconstruidos para recontarmos as
historias dos participantes. Essa passagem do texto de campo para os textos de
pesquisa também pode ser entendida como o processo de textualizacdo na
perspectiva da Historia Oral.

A textualizacdo comeca quanto o texto ja estd transcrito. Uma primeira
textualizacdo consiste em livrar a transcricao daqueles elementos proprios a
fala, evitando as repeticbes desnecessarias — mas comuns aos discursos
falados — e os vicios de linguagem. Num momento seguinte, as perguntas
sdo fundidas as respostas, constituindo um texto escrito mais homogéneo,
cuja leitura pode ser feita de modo mais fluente. E também possivel, nessa
primeira sistematizacdo, que o pesquisador altere a sequéncia do texto,
optando por uma linha especifica, seja ela cronoldgica ou teméatica (Garnica,
2020, p. 101).

De acordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 178) “sdo respostas as
perguntas de sentido e significancia social que por sua vez modelam textos de campo
em textos de pesquisa”. Nessa etapa, a questdo que nos conduziu foi: Qual a melhor
forma de compor os textos de pesquisa de modo que a comunidade académica
conheca a historia dos participantes e possa refletir sobre processos de exclusao que
acontecem em universidades e, em particular, nos cursos de Licenciatura em

Matematica?

Concluimos que apresentar a narrativa dos participantes na integra, com tudo
que conversamos durante a entrevista, seria a melhor forma de dar sentido e
significancia social as experiéncias relatadas pelos participantes da pesquisa.
Fizemos a opcdo de ndo compartilhar a transcricdo das entrevistas na integra em

respeito aos participantes que optaram por ndo serem identificados na pesquisa.

Em um primeiro momento, elaboramos textos provisoérios, em que a narrativa
dos participantes foi escrita na terceira pessoa do singular. Fazendo a leitura,
entendemos que néo seria a melhor escolha porque poderia deslocar a atencao para

a pesquisadora, que estava narrando as experiéncias dos participantes.

Essa passagem dos textos de campo para os textos de pesquisa levou-nos a
pensar no futuro, em como esses textos seriam recebidos pela comunidade

académica e no impacto social que a pesquisa poderia alcancar.

Decidimos por escrever as narrativas na integra, na primeira pessoa e partilhar
estes textos de pesquisa com os participantes. Em cada narrativa escolhemos por
expressar a voz do participante, de modo que nossas vozes aparecam em outras

partes do texto. E importante para nds que os participantes se identifiquem com a
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narrativa, entdo quando partilhamos os textos de pesquisa com eles, puderam sugerir
alteracdes e nos dizer como se veem ali. Esse processo de escrita pode levantar
guestionamentos com relagéo a autoria e a interferéncia do pesquisador nos textos.

A interferéncia no texto gerado pelo depoimento é frequentemente
guestionada. Deve-se compreendé-la ndo como uma intervencdo num texto
gue é de outro, mas como uma elaboracdo do pesquisador a partir do que o
outro narrou. E um texto, portanto, de autoria, ja impregnado de
interpretacdes e vieses. Ainda que usemos — ndo poucas vezes — falar de
uma coautoria da textualizacéo, ocorre que a escrita do pesquisador ja esta
manifestando os momentos daquela hermenéutica que foi disparada no
mesmo instante que a propria possibilidade da pesquisa foi aventada. As
perspectivas do pesquisador, de um modo ou outro, inscrevem-se junto ao
registro escrito daquele momento evanescente do contato face-a-face do
entrevistador com o entrevistado (Garnica, 2007, p. 56-57).

Ou seja, “ndo é mais o texto do depoente mas, sim, um texto do pesquisador,
elaborado a luz das falas dos colaboradores” (Garnica, 2020, p. 102). Para Clandinin
e Connelly (2015), a escrita dos textos de pesquisa acontecem em meio as incertezas,
iSso porque a imersao na Pesquisa Narrativa modifica muitas certezas que tinhamos

antes de iniciar a pesquisa. Parte das incertezas também ocorrem, porque somos

pesquisadoras que se importam com os participantes da pesquisa.

Os pesquisadores aprendem que pessoas nunca sao somente, (nem mesmo
se aproximam) em algum cenario particular de termos, categorias ou no¢des
tedricas isoladas. Elas sdo pessoas com todas as suas complexidades. Sao
pessoas vivendo vidas historiadas em paisagens historiadas (Clandinin;
Connelly, 2015, p. 193).

De acordo com Garnica (2020), ndo ha consenso sobre o processo de analise

em pesquisas desenvolvidas na perspectiva da Historia Oral.

Para alguns pesquisadores, a participagdo da Histéria Oral numa
investigacao estaria concluida com a constituicdo dos documentos. Para
outros, a analise desses documentos pelo oralista é parte essencial do
processo de pesquisa. Penso que a opcao pelo método ja impde algumas
diretrizes que condicionam a trama investigativa e que, portanto, o processo
de andlise ja foi iniciado quando, de inicio, optou-se por alguns depoentes (e
ndo outros), por uma questdo geradora (e ndo outra), por uma forma de
textualizag&o (e ndo outra) (Garnica, 2020, p. 103).

Concordamos com Garnica que a analise se da desde as primeiras intencdes
e decisdes sobre a pesquisa, até a conclusdo do trabalho. Uma das decisbes que
tomamos foi, em respeito aos participantes da pesquisa e suas experiéncias narradas,
perguntarmos como queriam ser identificados. Trés formadores de professores
optaram pelo anonimato e indicaram um pseudonimo: Esperanca, Jodo Paulo e
Helena. E dois participantes preferiram ser identificados pelos seus préprios nomes:

Enoque e Manuela. A questdo do anonimato ou exposi¢édo dos participantes poderia
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ser revista, no momento que compartihamos as narrativas com eles. Esse
entendimento estd amparado na Historia Oral. De acordo com Garnica (2007):

[...] os depoentes ndo meramente narram algo: eles narram-se. Narrando-se,
explicitam plenamente a subjetividade que o pesquisador deve respeitar ao
tramar suas andlises. E exatamente por isso que, nas pesquisas conduzidas
segundo os parametros da Histéria Oral, as questdes de anonimato — salvo
rarissimas excegdes — ndo se impde, como € usual ocorrer as demais
modalidades qualitativas de pesquisa (na verdade, as intencdes do
pesquisador em esconder sob pseuddnimos seus colaboradores resvala,
com frequiéncia, para um pseudo-anonimato, dado que as caracteristicas
gerais do depoente devem sempre ser tornadas publicas, ja que as
percepcdes do narrador estéo plantadas em suas experiéncias e nos lugares

que ocupam no mundo (Garnica, 2007, p.44).

Gostariamos de salientar que desenvolvemos a pesquisa de forma
colaborativa com os participantes e que ao produzir o relatério final do trabalho de
doutorado, estamos também nos reconectando com a histdria de n6s mesmas e com
o trabalho que desenvolvemos nas universidades.

Nés colaboramos para construir 0 mundo em que nos encontramos. Nao
somos meros pesquisadores objetivos, pessoas na estrada principal que
estudam um mundo reduzido em qualidade do que nosso temperamento
moral o conceberia, pessoas que estudam um mundo que nés nao ajudamos
a criar. Pelo contrario, somos cumplices do mundo que estudamos. Para estar
nesse mundo, precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa
compreensdes que podem levar a um mundo melhor (Clandinin; Connelly,

2015, p.97).

Assim como Garnica (2007), compreendemos o processo de andlise de dados

como um processo recorrente de atribuicdo de significados

[...] que permite com que eu, como ouvinte/leitor/apreciador do texto do outro,
possa apropriar-me, de algum modo, desse texto, numa trama interpretativa,
tecendo, a partir dele, significados que sdo meus — ainda que gerados de
forma compartilhada — e que posso incorporar esses significados numa trama
narrativa prépria, num processo continuo de ouvir/ler/ver, atribuir significado,
incorporar, gerar textos que sdo ouvidos/lidos/vistos pelo outro que a eles
atribui  significados, 0s incorpora, gerando seus textos que sao
ouvidos/lidos/vistos... (Garnica, 2007, p. 58).

Optamos por realizar uma analise paradigmatica dos dados narrativos,
conforme Bolivar (2002):

Essa tem sido a maneira predominante da pesquisa qualitativa: os dados
obtidos sdo examinados de acordo com padrfes gerais e comuns. Do ponto
de vista temporal, os dados podem ser esclarecidos de forma diacrdnica ou
sincrénica. Diacronicamente, os dados contém informac6es temporais sobre
a relacdo sequencial entre os eventos; eles descrevem quando um evento
ocorreu e os efeitos que ele teve sobre o que se seguiu. [...] Na organizacéo
sincrénica, elas sdo enquadradas como respostas categoéricas as perguntas
do pesquisador. O modo paradigmatico de andlise de dados geralmente
consiste em procurar temas comuns ou agrupamentos conceituais em um
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conjunto de narracdes coletadas como dados ou base de campo (Bolivar,
2002, p. 11, tradugéo nossa).

No Capitulo 5 apresentamos as narrativas dos participantes da pesquisa. As
pesquisas de Mazzolli (2016), Silva (2017) e Silva (2020) nos inspiraram no modo
como as narrativas foram escritas e apresentadas. Embora nossa pesquisa néo esteja
fundamentada metodologicamente em storytellings, conforme Delgado e Stefancic
(2021), entendemos a importancia de deixar registradas as narrativas, considerando
gue os participantes pretos ou pardos tem autoridade para comunicar questdes sobre
0s cursos de Licenciaturas em Matematica que nés, pessoas brancas, ndo teriamos.
Trata-se também de uma oportunidade para os leitores atribuirem outros significados
a essa tese de doutorado, diferentes dos nossos.

No Capitulo 6, apresentamos uma analise, como processo de atribuicdo de
significados depreendidos das narrativas dos participantes. As categorias emergiram
das narrativas, foram agrupadas por meio de elementos da Educacao Matematica
Critica e articuladas com outras pesquisas na area de Educacdo Matemética e da
Teoria Critica da Raca.

Esperamos conduzir as analises sem juizo de valor sobre o que nos foi relatado
e (que essa pesquisa possa oferecer novas compreensdes sobre o0s cursos de
Licenciatura em Matematica, que tornem esses espacos mais acolhedores para uma
diversidade maior de pessoas, assumindo também nossa responsabilidade como
formadoras de professores de Matematica. A Pesquisa Narrativa e a Historia Oral nos
possibilitam fazer pesquisa junto com os formadores de professores de Matemaética,
corroborando com o que propde Skovsmose (202l1a), que fazer pesquisas na
perspectiva da Educacdo Matematica Critica requer refletir sobre ao menos trés
questdes: “Como pensar o que nao €, mas poderia ser?; Como fazer pesquisa junto

com...?; Como fazer pesquisa na perspectiva da justica social?”
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5. NARRATIVAS DOS PARTICIPANTES

Nesse capitulo, apresentamos a narrativa construida a partir da entrevista com
cada participante da pesquisa. A ordem de apresentacdo das narrativas é a mesma
ordem em que as entrevistas foram realizadas. As entrevistas aconteceram entre 0s
meses de julho de 2022 e junho de 2023, na universidade que cada participante atua.
O tempo de duracao das entrevistas variou entre 56 minutos e uma hora e 44 minutos.

Considerando-se a singularidade de cada participante, ndo ha um padréo nas
narrativas, tivemos a preocupacdo de apresentar tudo que foi conversado nas
entrevistas. No Quadro 4, apresentamos algumas informacdes sobre os participantes
da pesquisa. Os participantes Esperanca, Jodo Paulo e Helena utilizam pseuddnimos

escolhidos por eles proprios.

Quadro 4 — Participantes da pesquisa

Ano que ingressou na Ano que
Nome Sexo Instituicéo . 9 ingressou na UF
graduacédo — curso em que atua
- UF — Regido | 1992 — Licenciatura em
Esperanca Feminino Centro-Oeste Matematica 1996
Jodo Paulo | Masculino | Y.~ Regido | 1990 — Licenciatura em 2016
Sudeste Matematica
Helena Eeminino UF — Regido | 2002 — Llcenglatura em 2014
Sul Matematica
2002 — Licenciatura em
Enoque Masculino UNIR N Matematlc_al com 2013
énfase em Ciéncia da
Computacéo
Manuela Feminino UFBA 2003 — Bachqr(_elado 2014
em Matematica

Fonte: Dados da pesquisa

5.1 Narrativa da Professora Esperanca

Cenéario da entrevista: A entrevista ocorreu no dia quatro de julho de 2022.
Quando cheguei ao Instituto de Matematica, no horario combinado com a Professora
Esperanca, fui informada pela secretaria do Instituto que ela estava em aula. Eu me
dirigi até o bloco de sala de aulas e aguardei a aula terminar. A Professora Esperanca
concluiu a aula, saiu da sala, me apresentei e retornamos para o Instituto de
Matematica. Iniciamos a entrevista no gabinete que ela divide com outra professora.

Durante a entrevista a colega de sala tinha horario de atendimento aos estudantes.
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Pausamos a entrevista e Esperanca me convidou a irmos para o Laboratério de
Matematica, que fica préximo ao Instituto de Matematica, local onde continuamos a
conversa até terminarmos. A entrevista durou uma hora e sete minutos. Apos a
entrevista continuamos conversando sobre assuntos académicos aleatdrios por um

bom tempo.

Narrativa: Parte da Educacéo Basica, no Ensino Fundamental I, estudei em
uma rede particular, em uma escola pequena. O Ensino Fundamental Il foi em uma
escola maior, também particular. O Ensino Médio eu fiz na Escola Técnica Federal,
atual Instituto Federal, tive disciplinas que eram basicas, Matematica, Portugués,
Historia, Geografia, Sociologia, e o Curso Técnico em Edificagbes. Foi tudo aqui na
capital de um estado da regido Centro-Oeste, sou natural daqui.

Cursei Licenciatura em Matematica aqui na Universidade Federal (UF),
motivada por incentivos de professores. Quando estudava na Escola Técnica, tive
uma professora que via potencialidade em mim, me dizia que eu tinha “uma certa
facilidade na area de Matematica, o raciocinio” e a partir dai ela me sugeriu buscar o
curso de Licenciatura em Matemética. S6 que na ocasiao eu queria ser engenheira ou
arquiteta. O sonho do meu pai era ser engenheiro e 0 meu arquiteta. Eu estava um
pouco com essa expectativa entre a Engenharia Civil e a Arquitetura. Ao fazer o
estagio no Ensino Médio identifiquei que eu ndo queria cursar engenharia, porque fui
estagiar em uma empresa, em um escritorio de calculos estruturais e eu voltava para
casa muito insatisfeita. Percebi que engenharia ndo seria minha carreira profissional.
Mas tentei prestar vestibular para Arquitetura e como segunda opcdo Matemaética, na
Pontificia Universidade Catodlica (PUC) daqui. Prestei com aquela visdo, aquele olhar
um pouco da professora, que acabou me incentivando. Passei em Licenciatura em
Matematica na PUC e na UF, optei por cursar na UF.

Entrei na universidade em 1992, me formei em 1995. Naquela época tinha um
tal de 3+1'° e a gente brincava que aqui era 2+2, porque tinhamos dois anos de
disciplinas de Matematica e 2 anos dedicados as disciplinas pedagadgicas. O curso era

anual, ndo semestral como agora, fiquei com minha turma durante todo esse

15 Cursos com duragdo de quatro anos em que trés anos eram dedicados a disciplinas especificas de
Matematica, as mesmas do curso de bacharelado e um ano era voltado para as disciplinas pedagogicas
tais como didatica e psicologia da educacdo, normalmente oferecidas por um Departamento de
Educacéo.
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processo, uma unica turma. Nao tive muitos desafios, porque na Escola Técnica me
senti muito desafiada, foi um processo de adaptacdo dificil. Quando cheguei a
universidade, como tinha um sistema muito parecido, eu ja tinha maturidade para a
graduacéo.

Fui dando uns saltos na minha carreira, ndo foi muito linear. Quando me formei
na graduacao, prestei concurso para dois Campi Avancados da UF, um fica no
nordeste do estado, cerca de 180 km da capital, e outro que fica no sudeste do estado,
cerca de 320 km da capital. Passei nos dois e optei pelo mais distante, porque l& o
campus estava um pouco mais consolidado. Sai da graduacdo e fui trabalhar na
graduacdo. N&o tinha muita gente com aquele espirito aventureiro para ir para o
interior. Nos fomos, falo nés fomos, porque junto comigo foi uma outra colega de
turma. Iniciamos o trabalho e precisavamos de qualificacdo para atuar na graduacéo.
Foi quando a diretora da instituicdo que atuavamos ha dois anos fez um convénio com
uma UF da regido Sudeste e fomos concorrer a vagas no Mestrado Interinstitucional.
Passei e fui fazer meu mestrado. Voltei, fiquei ministrando minhas aulas e um ano
depois fui para o doutorado. Retornei, fiquei outro periodo no interior e em 2008 fui
convidada para vir para cé, para o campus da capital, passei a atuar na UF que me
formei.

Meu mestrado foi em Educacdo. Abordei ideias geométricas e algébricas, a
inter-relacdo entre esses conceitos. Eu sempre me interessei muito por questdes
relacionadas com a aprendizagem da Matematica. Isso tem um fundo na minha
experiéncia pessoal 14 na Escola Técnica. Eu tive um professor de Fisica que, no
primeiro dia de aula, nos aterrizou com um discurso do tipo “qguem passa na minha
disciplina é s6 quem realmente sabe”. E eu figuei com aquela sensagédo, um
sentimento muito forte que acabou impactando meu processo de aprendizagem.
Quando ingressei na universidade, também fui percebendo que os meus colegas eram
muito impactados pelas questdes da afetividade no processo de aprendizagem.
Queria discutir como a questdo da afetividade influenciava o processo de
aprendizagem dos estudantes de Matematica na Educacéo Basica. S6 nao tinha um
especialista na area que pudesse me orientar no mestrado. Por isso fui discutir as
guestdes relativas a aprendizagem, relacionando algebra e geometria, com foco nos
processos de aquisicao de conceitos e na inter-relacao entre eles.

O doutorado, fiz no exterior em um programa de formacao de professores. A

faculdade de formacéo de professores era organizada por areas e dentre essas areas
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eu estava vinculada a de Ciéncias Experimentais e da Matematica. Ai, sim, fui estudar
as questdes relativas a afetividade. Foram dois anos de coletas de dados,
pesquisando sobre como que a afetividade impactava meus alunos do curso de
graduacéo.

No pés-doutorado, trabalhei com a perspectiva de aprendizagem matematica
por um educando com autismo. A pesquisa foi feita em uma escola de um municipio
proximo, da regido metropolitana daqui. A ideia era que eu pudesse perceber as
questdes relativas a linguagem, ao desenvolvimento e aquisicdo de nocdes
geométricas por esse educando com autismo.

Quando sai da graduacéao e fui atuar na graduacéo, sem uma experiéncia maior
de sala de aula, para mim, foi extremamente delicado em termos profissionais, porque
eu tive que estudar muito. Eu era muito jovem, tinha 24 anos quando assumi o cargo,
e sem uma qualificacdo, entdo, minha grande questao era ter aguela autoridade como
docente. No primeiro dia de aula, quando fomos apresentadas, os meninos falaram
assim: “Essas dai que vao dar aulas para a gente? Essas meninas? Ndés seremos
cobaias?” Esses foram alguns dos comentéarios que nds escutamos bem no inicio da
carreira.

A gente tinha que mostrar competéncia para estar atuando ali. Nisso, eu
estudava feito uma doida, porque eu precisava de certa forma ter muita maturidade,
ter aquele dominio de contetido era uma grande preocupac¢do para mim. Ainda tenho
essa preocupacdo, mas na época eu era muito inexperiente. A experiéncia que eu
tinha, minhas referéncias, eram meus professores e claro, fui fazendo tudo muito
parecido com o que eles faziam. Isso tem toda uma explicacdo teérica na literatura, o
porqué de nos primeiros anos de carreira a gente se espelhar muito em nossos
professores. Na época, fui meio que repetindo, s6 que nao deu muito certo, porque fui
identificando muitos problemas. Um deles € que eu ndo conhecia a realidade daquele
publico que estava trabalhando, por exemplo, era uma realidade muito diferente da
capital. Eu achava que estava dando aquela aula e aqueles meninos ndo sabiam nem
0 que eu estava falando. Comecei com um rigor muito forte e 0s meninos nao sabiam
nem o que era ponto, reta, plano. Eu trabalhando com axiomas, com método dedutivo,
com teoremas e demonstrando aquele monte de coisas e eles ndo estavam
entendendo por onde aquilo estava caminhando.

Quando chegou no final do primeiro ano de trabalho, uma aluna veio até mim e

disse: “Professora, eu ndao entendo absolutamente nada que vocé fala.” A hora que
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ela me falou isso o chéo abriu. Eu falei: “Ou eu mudo ou eu ndo sei o que vai
acontecer.” SO que até chegar nesse ponto eu ja tinha reprovado quase 80% da turma,
ja estavam na berlinda. Eu pensei em tentar mudar no ano seguinte, porque nao tinha
muito a fazer, ja tinha entornado o caldo, como nds costumamos dizer. A coisa estava
muito complicada para eu querer mudar.

Outra dificuldade que tive foi trabalhando no curso de Ciéncias Bioldgicas. Eu
queria trabalhar a Matemética mais aplicada, mas a minha formacdo ndo me
potencializava para isso. Tentei perguntar para os colegas das Ciéncias Bioldgicas
como que eu poderia trabalhar Matematica de forma aplicada, eles também néo
souberam me dizer. Os estudantes queriam que eu trabalhasse nesse outro formato
e eu ndo conseguia. Para mim esses foram desafios grandes no inicio de carreira.

Comecei trabalhando no curso de Ciéncias Biolégicas com as disciplinas de
Célculo, depois passei a atuar s6 na Licenciatura em Matematica, com a disciplina de
Geometria Euclidiana Plana e posteriormente com Didatica, Pratica de Ensino, fui
coordenadora de estagio e do Laboratério de Educacao Matematica.

Em 2009, quando eu comecei a trabalhar na capital, assumi uma turma da
Educacao Basica, no colégio de aplicacdo. Atuei por trés anos na Educacédo Basica e
fui convidada para integrar o Instituto de Matematica e Estatistica (IME). No IME, atuo
mais com disciplinas da Educacdo Matematica, tais como Didatica da Matematica 1 e
2, oriento estagios e ja trabalhei com optativas sobre Neuropsicologia, Formacédo de
Professores e Educacdo Matemaética Inclusiva.

Héa alguns anos desenvolvo projetos relacionados com ensino e aprendizagem
de Matematica e tecnologia assistiva. A tecnologia assistiva entrou na minha vida a
partir da minha experiéncia no colégio de aplicacao, porque até entdo esses temas
nao eram abordados na graduacao. Como eu tinha preocupagdo com 0S processos
de aprendizagem, a minha vertente de pesquisas ia por esse caminho. E continuam
até hoje, porque quando eu falo de tecnologia assistiva ou do processo de formacéao
de professores, também discutimos 0s processos de ensino e aprendizagem.

Atualmente estamos desenvolvendo pesquisas na perspectiva da educacao
inclusiva, voltadas para estudantes publico-alvo da educacéo especial. Trabalhamos
com desenvolvimento de recursos, de materiais e metodologias também nessa linha.
Outras pesquisas abordam os processos de identificacdo e elaboracdo de ideias
matematicas por esses educandos, principalmente pessoas com deficiéncia

intelectual, ou com transtorno do espectro autista. E outras séo relacionadas com a
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Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), mas focando o publico da
educacao especial.

O inicio desses projetos com o publico da educacao especial se deu quando
eu tive dificuldade em trabalhar com criancas com necessidades educacionais
especificas. No caso, criancas com deficiéncia intelectual e criancas com transtornos
de aprendizagem, como a dislexia. A ficha caiu de vez e eu decidi desenvolver
pesquisas na educacéo inclusiva quando tive uma aluna com deficiéncia visual aqui
na universidade. Eu precisava preparar materiais e recursos para ela e nao encontrei
um respaldo. A universidade tinha, s6 que eu desconhecia e me deparei com muita
discriminacdo. Foi nesse momento que decidi trabalhar com a perspectiva da
educacéo inclusiva e desconstruir parte dos meus proprios preconceitos. Foi ai que
eu comecei a pesquisar e montar um grupo de pesquisa.

Nessas experiéncias no interior, depois na Educacédo Basica e aqui no IME, fui
me constituindo. A prética e o dia a dia de sala de aula no ambiente universitario foram
de grande impacto durante toda minha formacao académica, também me auxiliaram
muito na formacao as discussdes nos eventos da Educagdo Matematica.

Para os cursos de Licenciatura em Matematica serem inclusivos ainda temos
um caminho longo pela frente, mas tivemos avanc¢os, ndo posso ignorar isso, pelo
menos na realidade que vivencio, aqui na UF, que € a referéncia mais préxima a mim.
Mas tem muito ainda por ser feito. Vejo avangos promovidos por um grupo da
Educacdo Matematica que é muito forte e preocupado com a questdo da incluséo.
Temos docentes que defendem a inclusdo étnica e mulheres mateméaticas que tem
feito uma discusséo sobre questdes de género, um debate necessario nesse ambiente
predominantemente masculino.

Com relacdo a inclusédo das pessoas com deficiéncia, a universidade tem uma
politica muito bem consolidada. Isso nos ajuda no processo de convencimento da
comunidade académica. Tivemos alguns alunos com deficiéncia, casos que uma
equipe trabalhou de perto com eles e procurou recursos, meios, metodologias para
apoia-los. Pensando localmente, na nossa realidade, tivemos esses avancos.

Antes que a lei de cotas fosse aprovada, a UF ja tinha reserva de vagas para
alunos de escolas publicas e negros. Devido a termos nos antecipado, uma gestora
daqui foi convidada pelo Ministério da Educacdo para ajudar a pensar as politicas
publicas para acfes afirmativas. Entdo a gente ja tem uma longa experiéncia nessa

guestdo, um grande debate a respeito disso. O que nos faz pensar que estamos
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avancando em um movimento com cada dia mais pessoas sendo incluidas, mas ainda
temos um caminho pela frente.

No ambito do curso de Licenciatura em Matematica, o grande desafio que esta
em discussdo na nossa instituicdo, assim como no pais todo, esta relacionado com a
questdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a questado da articulacéo e do
atrelamento da formacao de professores a essa perspectiva da BNCC. Outro ponto
que tem sido focado nas nossas discussdes e precisamos avancar muito € a insergcao
curricular da extensdo e a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo. Nés
falamos muito, mas ainda temos dificuldade de compreender esse processo em si.

Eu ocupei um cargo na gestdo da UF por trés anos e durante esse periodo fui
percebendo que algumas concepc¢des sdo muito cristalizadas. As agdes costumam
ser: agora eu ensino, em outro momento fagco extensao e depois fago pesquisa. Mas
como articular o ensino, a pesquisa e a extensdo? Essas coisas, para mim, estdo
intrinsecamente relacionadas umas com as outras. Posso fazer o estagio, pesquisa e
extensdo de maneira articulada. O que difere para mim s&o os objetivos que tenho e
que tem que ficar muito claros em termos profissionais, aquilo que é estagio, extensao,
0 que tem um carater de ensino, formativo e o que é pesquisa. Com isso, formo um
profissional com determinado perfil, que engloba essas varias facetas no processo
formativo dele.

Eu sempre comentava quando estavamos fazendo essas discussdes: “Se vocé
trabalhar com os componentes curriculares de forma integrada, estara formando um
sujeito que pensa, que desenvolve, que integra o conhecimento em diferentes
espacos.” Se pensar um componente curricular, ndo faz sentido pensar extenséo
separadamente, como se fosse algo totalmente distinto. Posso pensar em tépicos de
Geometria, mas com um olhar da extensdo ou da pesquisa. Isso € factivel de
acontecer, possivel de ser articulado. Posso pensar um componente, mas trabalhando
com o publico, com a comunidade, com a sociedade, que esta ali fora dos muros da
instituicdo. Entado, € possivell Mas para muitos isso € um grande desafio, acham que
as coisas nao se casam.

A mesma coisa o Calculo, fico mais espantada porque muitas vezes estudamos
Historia da Matematica, vé como o conhecimento se elabora, como se constroi, mas
continua separando as coisas. Ficamos com uma dificuldade tremenda e muito
atrelados a determinados principios, que impedem integrarmos diferentes campos de

conhecimento.
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Sao desafios, que eu penso que ainda vai levar um tempo, muito tempo para
a gente desconstruir alguns deles, mas também perpassam concepcdes, crencgas, que
séo elementos extremamente cristalizados e para rompermos com alguns deles leva
tempo.

Minhas expectativas para os cursos de Licenciatura em Matematica € que
consigamos alguns avancgos, a partir de todos esses movimentos que estao
acontecendo, institucionalmente falando. Até porque buscamos construir didlogos que
sejam democréticos, colaborativos e por isso que acho que € possivel conseguir
alguns avancos.

Mas a gente convive muito entre o passado, o presente e o futuro, o tempo
todo. Essas rupturas ndo acontecem da noite para o dia e nem com todo mundo.
Vamos ter geracdes diferentes nos nossos cursos de Licenciatura em Matematica,
geracfes mais antigas e alguns jovens com principios mais conservadores e pessoas
gue tem uma caminhada e sao extremamente progressistas. Entdo a gente convive
com grupos, independentemente da idade que se tenha, mas com percepcdes e com
concepgdes que versam entre o conservadorismo e uma discussdo mais progressista
e humanista.

A gente consegue alguns avancos, mas ainda esbarra com obstaculos muito
fortes, que impedem que avance dentro daquilo que gostaria para o tempo e para o
momento atual que vivenciamos. Entdo eu entendo e vejo que temos ainda uma
caminhada pela frente! Pode entrar gente nova, gente jovem, mas que ainda esteja
com um pé muito arraigado num processo conservador de Matematica, de formacéo
de professores, da forma como entendem a Matematica, do modo como entendem a
formacao de professores, que ainda esta atrelado ao final do século XVIII e inicio do
XIX.

Para tornar os cursos de Licenciatura em Matematica e o0 ambiente académico
mais inclusivos, tem que perpassar pela sensibilizacdo, pela construcdo democratica
e colaborativa de politicas educacionais, em nivel institucional, que ndo se limitem as
equipes gestoras das universidades, precisamos de um debate amplo, coletivo e
colaborativo para ser desenvolvido por toda a instituicao.

Mais cedo estava ministrando uma aula e estava trabalhando com um dos
topicos que eram as reformas educacionais que aconteceram nas décadas de 1920 e
1930. Baixaram um decreto que mal foi discutido e ai ndo aconteceu. Os professores

nao participaram, ndo foram convencidos, nao foram trazidos para a discussao, nada
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foi debatido. Agora, recentemente, nés vimos todo o processo de reorientacdo em
relacdo aos curriculos, para a Educacéo Basica e para o Ensino Superior, teve uma
ampla discusséo, que foi deixada de lado apos o impeachment da presidenta Dilma,
entrou um outro grupo no Conselho Nacional de Educacéo, revirou tudo aquilo que
estava sendo debatido e com isso o processo de pensar a formacéo de professores
foi aviltado, o debate foi atabalhoado.

Quando a gente olha para o mito, que acusa a formagdo nos cursos de
Licenciatura em Matemética pelas mazelas no ensino de Matematica, a gente percebe
gue isso esta se arrastando e entrando nessa roda viva que sdo das politicas
nacionais. Se as politicas institucionais seguirem o mesmo caminho, tem grande
chance de dar errado. Agora se fizermos um movimento que nasca do amplo debate
com a comunidade académica, ai sim tem mais chance de dar certo.
Consequentemente, se olharmos para o curso de Licenciatura em Matematica,
conseguiremos ter mais elementos de participacao, que efetivamente trardo impactos
positivos no processo de tornar-se um curso mais inclusivo.

Se fosse para construir o projeto de curso dos meus sonhos eu iria mexer muito.
Sempre pensei um curso que as disciplinas, os componentes curriculares tenham
muito mais integracao entre os aspectos educacionais e os aspectos de contetudo. O
professor do Departamento de Educacdo trabalhando conjuntamente com os
professores de Matematica. Por exemplo, eu fiz iniciacdo cientifica e isso me impactou
bastante. Durante a graduacao estudei Historia do Caélculo, entdo passei a entender
mais o Calculo a luz da Historia da Matematica, a luz da Histéria do Calculo.

Se os campos de conhecimento estiverem integrados e isso estiver refletido no
curriculo, conseguiremos ter fins e principios educacionais, que perpassem pela
integracdo, pelo respeito ao outro, pelo fato de aceitar que todas as pessoas tém
condicBes de aprender, independentemente de classe social, etnia, raca ou questdes
econbmicas. Com base nisso é possivel elaborar curriculos que sejam mais
inclusivos, que consigam realizar esses processos de integracdo e com um olhar que
nao € sé 0 que a gente esta acostumado que é o eurocéntrico.

Trazendo um pouco para explanar o que estou querendo dizer, eu gosto muito
de escutar, uma vez estava escutando uma académica do curso de Arquitetura,
quilombola, que disse assim: “A universidade precisa também ter um olhar para os
nossos saberes. E preciso articular os conhecimentos que sdo nossos, da nossa

comunidade, com os conhecimentos académicos. E possivel fazer um debate desses
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conhecimentos de forma integrada, em que tanto os professores como ndés
aprendemos nesse processo.”

Penso que se a gente tem mais sensibilidade para essas questfes, a gente cria
curriculos que sdo mais flexiveis. Loégico, sem perder o rigor, sem perder o cientifico
que é préprio da academia, mas ao mesmo tempo valorizando o que se tem da nossa
diversidade cultural que é muito grande. Mais um exemplo, um estudante indigena,
tem toda uma constituicao cultural, vem para dentro da universidade e a forma como
ele enxerga determinados campos ou areas de conhecimentos € diferente de um
sujeito que nasceu na cidade, que vivenciou a escolarizacao formal. La na aldeia, ele
tem uma relacdo com a natureza diferente da que temos. Entdo a gente precisa se
atentar para essas coisas, idem para a Matematica, quer dizer se atentar ao que
culturalmente nos produzimos. NOs ndo temos uma Matemética sO, nos temos
Matematicas. Quando falo Matematicas, ndo quero dizer os conceitos, mas sim,
culturalmente, como a gente olha para ela, como a gente faz Matematica, como
trabalha e se vale dela, que relacbes que estabelecemos com ela. Temos esses
olhares que precisam ser trazidos para os cursos de formagéo de professores para
gue sejam pensados a partir deles.

Nés temos o curso de Licenciatura Intercultural aqui, alguns docentes do IME
atuam no curso, mas fica cada qual no seu espaco. Nao existe disciplinas em comum
entre 0s cursos, por exemplo. O que nds temos é uma tentativa de um nucleo livre
(NL) em que os alunos precisam cumprir uma determinada carga horéria, séo
componentes curriculares ofertados e quaisquer estudantes podem se inscrever. Mas
ainda temos coisas a serem feitas, porque também ha criticas em relacdo ao NL e a
forma como é trabalhado.

O que esta em discussédo sdo os objetivos desses componentes curriculares, a
compreensao de como podem contribuir com a formacao dos estudantes. Assim como
esta acontecendo com a insercdo curricular da extensdo, do mesmo modo acontece
com a questdo da articulacdo entre pesquisa e ensino. Aquela mesma historia de
fazermos ensino, pesquisa e extensdao de modo isolado. Por que nao juntar essas
coisas? Eu ndo vejo como um mal, se estou fazendo ensino com pesquisa, estou
formando quem? Estou formando o professor pesquisador!

Outro problema que temos muito e que também € antigo e ndo temos solucao
€ a tal da relac&o entre teoria e pratica ou a praxis educacional. O povo acha que é so

a teoria que importa. Guio-me pelos meus principios e referenciais teoricos.
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Essencialmente trabalho muito com a Teoria Historico-Cultural. Entdo se penso a
partir dai, essa relacdo da praxis educacional é importante no processo de
constituicdo do curso de formacdo de professores. Sei que tem que respeitar a
pluralidade desse ambiente universitario, mas ndo concebo, por exemplo, ndo pensar
essa relacao intrinseca entre a teoria e a pratica e como as coisas se retroalimentam.
N&o concebo pensar com uma perspectiva s6 e puramente instrumental do processo,
entdo essa correlagédo € importante nesse ir e vir.

No entanto, se ndo for com o consentimento e a vontade de todos, ndo vai.
Precisamos do debate que tanto prezo. Até porque uma coisa € o curriculo escrito e
outra € o curriculo em acdo. Entdo se colocarmos tudo isso no curriculo escrito e 0s

professores ndo estiverem de acordo, vai ficar s6 no papel.

5.2 Narrativa do Professor Jodo Paulo

Cenério da entrevista: A entrevista aconteceu no dia onze de julho de 2022.
No horario combinado compareci ao gabinete que o Professor Jodo Paulo utiliza,
dentro de uma proé-reitoria, por estar ocupando um cargo de gestdo. Conversamos por
cinquenta e oito minutos. Apés a entrevista o professor me ofereceu uma carona para
mostrar o campus da Universidade Federal que atua, fomos até a cantina tomar um
lanche e depois assisti a uma aula sua da disciplina de Educacdo das Relacbes

Etnico-Raciais para o curso de Artes Visuais.

Narrativa: Nasci na capital de um estado da regido Sudeste, onde estudei
durante toda a Educacao Basica. A Educacao Infantil foi feita em um maternal no
centro da cidade. O meu antigo primeiro grau, atual Ensino Fundamental foi feito em
uma escola particular e o antigo segundo grau, atual Ensino Médio, também foi em
uma rede de escola particular bastante conhecida. Acho importante registrar que tanto
0 primeiro quanto o segundo grau, foram feitos em duas escolas conceituadas
particulares e estive na condicdo de estudante bolsista. Eu estou falando sobre os
anos 1980 até os anos 1990, que era muito comum bolsas de estudos na Educacgéo
Basica. Sou de uma familia muito humilde, meu pai era alfaiate, prestava servico para
algumas pessoas e estabelecia lagos de conhecimento com elas, por conta disso,

estudei em duas escolas particulares.
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A Matematica chegou na minha vida de uma forma bastante curiosa. Nos
primeiros anos do primeiro grau nunca tive muita simpatia por ela, mas depois, um
primo meu, de uma geracgdo mais velha que a minha, que era professor de Matemética
da rede estadual e atuava principalmente no segundo grau, foi a pessoa que fez eu
me encantar pela Matematica. Primeiro compreender a Matematica, os algoritmos e
depois perceber como a Matematica € algo fascinante. Entdo, eu devo muito a ele
essa minha aproximacao e encontro com a Matemética.

Ingressei no mestrado em 2006, fiz também o doutorado, ambos na area de
Educacao na Universidade Federal. Meu campo de pesquisa foi Historia da Educacéo,
tanto no mestrado como doutorado. No mestrado, quando eu desenvolvi como objeto
de pesquisa a presenca africana no ensino de Matematica, cuja vontade estava em
investigar as contribuicbes de negros africanos para esse campo do conhecimento,
em algum momento eu fiquei bastante pensativo, entre escolher a linha de pesquisa
Educacdo Matematica ou escolher a linha Cultura, Curriculo e Formacdo de
Professores, ai eu fui para a linha de Cultura e Curriculo, trabalhando no campo da
Historia da Educacdo. A minha pesquisa trata de uma pesquisa historiografica dentro
dessa perspectiva da presenca africana no ensino de Matematica.

E importante dizer que tenho uma trajetéria nos movimentos sociais negros,
com atuacdo bastante colocada no estado que moro. Essa interface
educacao/movimento negro sempre ocupou minha agenda pedagdgica curricular e é
justamente essa agenda que me motivou retornar para fazer o mestrado. Ao longo
dessa trajetéria, como docente e militante do movimento negro, fiz um conjunto de
CUrsos que me aproximaram e me oportunizaram instrumentos e conceitos para
pensar Histéria de Africa, Curriculo e Afrodescendéncia, RelagBes Etnico-raciais,
foram muitos cursos livres, muitos encontros, cursos de aperfeicoamento e uma
especializacdo. No mestrado, me proponho como desafio instigante aproximar esses
dois campos, o0 da Matematica com o das Africanidades e das Afrodescendéncias.

Foram véarios desafios durante minha formacéo académica. Existem desafios
simbodlicos e desafios materiais. Os desafios do ponto de vista da aquisicdo de
conhecimento, penso que tive uma boa oportunidade ao longo da vida, a partir dos
estabelecimentos escolares que frequentei na Educacdo Basica, também por ter tido
oportunidade e isso eu devo muito aos meus pais, que sempre priorizaram a

educacao.
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Duas coisas que me lembro como narrativas muito presentes: “Olha, a heranca
gue nés vamos deixar para vocé e seu irmdo é a educacdo, nés nao temos outra
heranga para deixar”. E uma outra narrativa que eu escutava muito, desde o inicio da
Educacéo Basica é: “No6s temos que ser melhores para sermos tratados iguais. Entao
vocés dois, meus filhos, estudam em escolas particulares conceituadas e vocés séo
0s Unicos negros na sala. Para que vocé seja respeitado e tratado igual, vocé tem que
ser melhor, porque se voceé for igual vocé sera tratado como inferior. Entdo, vocé tem
que ser melhor para ser tratado igual.” De fato, éramos os unicos negros na sala e
nao era exagero. Isso me trouxe uma condicdo de estudos, de aquisicdo de
conhecimento, que fez com que eu ndo tivesse dificuldade no Ensino Superior.

As dificuldades foram mais do ponto de vista das barreiras simbdélicas, quando
nés estamos falando de racismo, de relagdes étnico-raciais, do conjunto de
subjetividades que nos constituem enquanto pessoas negras e constituem as pessoas
brancas, que nos colocam em relacdes muito tensionadas, mesmo que silenciosas e
assimeétricas.

ApOGs a graduacdo em Licenciatura em Matemética, comecei a atuar como
docente, em 1994. Atuei majoritariamente no Ensino Fundamental, apenas um ano no
Ensino Médio e um ano em cursinho pré-vestibular. Todo o restante foi no Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos. Na Educacéo Basica, trabalhei na rede
de ensino estadual e em duas redes municipais, sempre publicas. No Instituto Federal
eu atuei por oito anos como Técnico em Assuntos Educacionais, um cargo de Ensino.
Foi uma experiéncia muito rica, porque tive uma insercao bastante expressiva na area
de ensino também, coordenei uma pés-graduacéao, fui docente em varios cursos de
especializacbes e participei de grupos de pesquisas.

Atuei na Educacdo Basica até 2016, ano que tomei posse na universidade e
passei a ocupar uma cadeira da disciplina Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
vinculada ao departamento de Teoria do Ensino e Préaticas Educacionais. Essa é uma
disciplina ofertada para todos os cursos de licenciatura. Ao longo desses anos ja
trabalhei oferecendo essa disciplina para a Licenciatura em Matematica, Licenciatura
em Histéria, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Artes Visuais. Em 2017, fui convidado para
assumir um cargo de gestdo e desde entdo atuo com temas relacionados a promocéao
de cidadania e direitos humanos. Estou, na verdade, desobrigado da carga horaria de

ensino, mas eu a mantenho por opg¢ao e ministro uma disciplina por semestre.
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Atuando profissionalmente, sem duvida alguma, os desafios sao diferentes. Os
desafios enfrentados por um graduando, por um mestrando e por um doutorando sao
de outra natureza. Inclusive os dos graduandos sédo desafios diferentes do
doutorando, e agora, na condi¢cdo de docente, os desafios sdo outros, mas existem
agueles desafios que sdo comuns. Os desafios que sdo comuns perpassam muito o
lugar, as universidades brasileiras ainda se constituem como instituicbes que mantém
uma tradicdo, uma heranca imaterial marcadamente eurocéntrica, marcadamente
racista também. Entdo ser um estudante de graduacao, mestrado, doutorado ou ser
docente, numa instituicdo que marcadamente apresenta essas dimensdes, sempre se
estd colocado um desafio, que sdo desafios no que diz respeito a producdo de
conhecimento, desafios epistemoldgicos, desafios de permanéncia em alguns grupos,
desafios para vocé habitar determinados espacos.

Nossos corpos sao sempre politicos, tanto os das mulheres quanto os dos
negros. No lugar de docéncia, ndo é porque somos professores doutores com uma
producdo académica respeitada que deixamos de ser testados, continuamos
vulnerabilizados as condi¢Bes de desconforto e violacdes motivadas pelo racismo.
Entdo, esses desafios estdo colocados para todos aqueles, em niveis diferentes, em
lugares diferentes, que se constituem negros. NOs temos outros desafios enquanto
docentes negros nas universidades, temos uma responsabilidade coletiva, digo nés,
no sentido coletivo, mas falando a partir do meu lugar. A medida que vivemos esse
momento tdo importante na universidade que é a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior com a entrada de jovens pobres, jovens negros, indigenas,
quilombolas, isso nos coloca no lugar de uma outra responsabilidade coletiva e de
pertencimento coletivo. Tanto de acolhimento aos que estdo chegando, de
potencializar para eles possibilidades que ndo foram téo visiveis para nés.

Eu vejo que os cursos de Licenciatura em Matematica ndo sdo espacos tao
inclusivos. Vou dizer como que entendo inclusdo, uma coisa € ter acesso, se sentir
integrado, outra, € estar incluido. A inclusdo pressupde um reordenamento da
configuracdo do proprio curso. Eventualmente, costumo fazer algumas analogias,
algumas metaforas, quando pensamos na Teoria de Conjuntos, se nés quisermos
estabelecer o conjunto de nimeros naturais impares, maiores do que 2 e menores do
que 10, teremos os elementos: 3, 5, 7 e 9. Para que os numeros 4, 6 e 8 fagam parte

desse conjunto, preciso reconfigurar os critérios de pertencimento.



91

Quero dizer, com isso, que o0s critérios de pertencimento nos cursos de
Licenciatura em Matematica ainda estdo muito dentro de uma tradicdo que se
aproxima de uma perspectiva em torno de uma possivel ideia de neutralidade, € como
se o curriculo de Matematica fosse um curriculo desprovido de enunciados, de
interesses, de visées de mundo, de ideologias. Ouc¢o estudantes de Matematica ainda
problematizando a acolhida no curso, a forma como as suas dificuldades de
aprendizagem, que as vezes sdo dificuldades de ensinagem?® se manifestam e como
que eles sao ou ndo acolhidos, muitas vezes nao da forma como poderiam ser.

Penso também que a Matematica presente nos cursos de licenciatura, vou
utilizar aqui um pouco dos escritos de Ubiratan D’Ambrosio, poderia ser uma
Matematica mais “encharcada de vida”, uma Educacao Matematica mais humanizada.
Nesse sentido, vejo por um lado que essa inclusdo néo se constitui verdadeiramente
como um espaco inclusivo, e digo mais do que isso, acho que o préprio conhecimento,
produzido nos cursos de Licenciatura em Matematica, é excludente. Sdo curriculos
que ndo falam de outros povos e de outras civilizacdes, € como se a histéria da
Matematica e 0 ensino de Matemética estivesse circunscrito ao paradigma greco-
romano.

Qualqguer ciéncia hoje que esteja circunscrita ao paradigma greco-romano nao
€ inclusiva. Onde estdo os indigenas? Onde estdo os africanos? E onde estdo os
outros povos que constituem também a nossa nacdo? Entdo, o mito grego na
Matemética, considerada para alguns a rainha das ciéncias, o lugar do paradigma
greco-romano e da ciéncia europeia, me diz que o eurocentrismo ocupa um lugar
muito marcante no ensino de Matematica. Em outras areas do conhecimento também,
mas a Matematica é pouco porosa para outras possibilidades, entéo é dificil dizer que
as Licenciaturas em Matemética sao inclusivas.

Para ser justo, preciso reconhecer um movimento muito importante trazido pela
Educacdo Matematica, pela Educacdo Matemética Critica, que tem reconfigurado
muitas licenciaturas, muitos cursos, muitos Projetos Pedagodgicos de Cursos,
reconhecer também os esforcos de muitos professores nas Licenciaturas em

Matematica, porque o corpo docente ndo é um bloco homogéneo, entdo existem sim

16 [...] uma préatica social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a
acdo de ensinar quanto a de aprender, em um processo contratual, de parceria deliberada e consciente
para o enfrentamento na construcdo do conhecimento escolar, decorrentes de acdes efetivadas na sala
de aula e fora dela (Anastasiou, 2015, p. 20)
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muitos espacos, brechas, acfes, que estdo caminhando, fazendo com que esses
cursos caminhem para se tornarem menos excludentes.

Aqui na universidade temos colegas docentes que trabalham com Educacéao
Matemética, Histéria da Matemética, os Laboratorios de Ensino de Matematica, séo
espacos que se posicionam muito nesse escopo, huma perspectiva mais inclusiva.
Estdo presentes, contribuem, cumprem um papel importante, mas ndo sédo ainda
espacos majoritarios. Existe ainda uma relagdo muito dicotbmica, muito antagdnica
entre bacharelados e licenciaturas. Ndo s6 na Matematica, mas em todos 0s cursos
que tém bacharelado e licenciatura. E como se as licenciaturas estivessem no campo
de um saber digamos menor, ou menos qualificado socialmente.

A minha expectativa sobre os cursos de Licenciatura em Matematica é que
estamos em movimento e € um movimento que ndo tem retorno, 0 movimento da
Educacdo Matematica, e com ele a Ethomatematica e a Educacao Matematica Critica,
tem contribuido para a producéo de outros curriculos, de outros referenciais. Vejo que
0s novos professores de Matematica estéo tendo oportunidade de pensar o ensino de
Matemética de uma forma mais humanizada, mais préxima de seu aluno, valorizando
e reconhecendo valores trazidos por eles.

Vejo que existe um esfor¢o muito importante para ressignificar um conjunto de
conteudos trabalhados nos cursos de Licenciatura em Matematica. Isso tem
caminhado e essa € minha expectativa, que a Matematica seja reconhecida como um
produto multicultural, que a Matematica seja reconhecida como um conhecimento que
s6 foi possivel a partir de um conjunto de dialogos entre povos e civilizagdes. Essa €
uma das minhas expectativas, que a Licenciatura em Matematica possa ampliar suas
matrizes epistemoldgicas, sobretudo para reconhecer a existéncia de outras formas
de matematizar, outras Matematicas que convivem ao lado da Matematica Euclidiana.
Sem atribuir uma avaliacao de hierarquizacdo, que faz com que exista a verdadeira
Matematica e Matematicas ‘outras’.

A critica que eu costumo fazer, vez ou outra entre alguns colegas, € que
mesmo que o Ubiratan D’Ambrosio, quando trouxe a perspectiva da Ethomatematica,
salientou que toda Matematica € uma Ethomatematica, me parece que quando esse
conceito vai para a producgédo cientifica s6 € chamada de Etnomatemética aquelas
Matematicas que estéo fora da Matematica hegemonica, as Matematicas chamadas
de diferentes.
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Tenho Ubiratan D’Ambrosio como uma das grandes referéncias intelectuais e
tedricas. Penso que o uso de alguns conceitos dele poderiam ser feitos de outra forma.
Parece-me que D’Ambrosio traz esse debate para o centro, toda Matematica é uma
Etnomatematica, mas no uso, a Etnomatematica fica a margem. Preserva-se essa
Matematica Euclidiana como a Matematica “legitima” e as outras como Sub-
matematicas ou Matematicas de menor valor. Por exemplo, a Matematica indigena &
reconhecida a partir do momento que aqueles que utilizam a Matematica euclidiana
enxergam o indigena fazendo algo que eles ja conhecem. Isso é colonizagéo,
colonialismo, ndo é outra coisa. Isso tem nome.

Entendo que é necessario romper com isso, essa € uma expectativa minha, me
lancando numa perspectiva até mais utdpica, a minha perspectiva € que a Matematica
cada vez mais deixe de ser um instrumento de colonizacéo, de opressao, deixe de ser
um instrumento que vai definir guem tem e quem néo tem éxito escolar, que deixe de
ser um instrumento que possa ser usado para definir quem tera e quem nao tera
continuidade nos estudos. Mas sobretudo, que a Matematica passe a ser um espaco
de producao do conhecimento que dialogue com as matrizes africanas, isso me é
fundamental. Essa foi a minha instigacdo quando desenvolvi a minha dissertacéo de
mestrado.

Durante toda a minha trajetéria escolar, primeiro grau, segundo grau, ensino
superior, acho que ainda hoje é assim, quando se fala de quais sé@o as contribui¢cdes
africanas, ndo estou generalizando, mas € muito comum ouvirmos sobre a feijoada, o
bolo de aipim, o candomblé, a danca, a estética, a religido, muito pouco ou quase
nada se fala de ciéncia e tecnologia africana. E como se néo existisse. E serd que
nunca houve Matematica em Africa? Por que na Historia da Matematica ndo se fala
em Africa?

Uma expectativa minha é que a Matematica supere seu eurocentrismo. E esse
eurocentrismo ocupa uma centralidade nos curriculos escolares. A Matemética é uma
disciplina que na Educacéo Basica ocupa uma centralidade nos curriculos, uma carga
horaria grande, um lugar de poder bastante presente. E fundamental que a
Matematica contribua para uma sociedade menos racista também. Porque quando ela
nao possibilita que os alunos compreendam aqueles conhecimentos como
conhecimentos que também passaram pelo universo africano, o universo negro-
africano, é como se a branquitude operasse a Matematica, a branquitude € um dos

dispositivos que opera o ensino da Matematica o tempo inteiro, especialmente nas
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universidades. Nenhum professor de Matematica assume 0 eurocentrismo
explicitamente, mas o tempo todo esta se falando de apenas um pedaco da nossa
humanidade.

A Matemética, desde a Educacdo Basica, que foi o campo que atuei por
bastante tempo, desenvolve um processo de abstracdo precoce nas criancas e ao
abstrair vai se distanciando dos sentidos da vida. Existe um distanciamento entre o
conhecimento e a sua aplicabilidade, o sentido na vida. Geralmente as explicagbes
sdo muito enddgenas, isso € importante para que vocé aprenda aquilo. Ou seja, a
Matematica se justifica por ela prépria. Eu penso que qualquer ciéncia que s6 se
justifique por si mesma € problematica. Algumas Matematicas ndo trazem tao
fortemente ou precocemente essa dimensao da abstracéo.

Reaproximar a Matematica enquanto uma ciéncia ndo s, mas também
empirica, acredito que favoreca muito essa atribuicdo de sentidos e significados. Esse
foi um aspecto que eu encontrei muito na minha pesquisa de mestrado. Muitos autores
da Histéria da Matematica tratam a Algebra produzida em Africa como um
conhecimento pré-algébrico ou a Aritmética como pré-aritmético. Enquanto aqueles
conhecimentos estavam articulados ao mundo empirico, um conhecimento empirico,
a “verdadeira aritmética”, a “verdadeira algebra” seria aquela possivel partir de uma
abstracdo de conceitos e de ideias.

Faco uma critica epistemoldgica, africanizar o ensino de Matematica pode nos
conduzir a reencontrar sentidos no que esta sendo produzido nas aulas de
Matematica. Isso favoreceria a todos: brancos, negros, indigenas, homens, mulheres.
Favorece a todos, porque essa € uma das questfes que estdo colocadas nas aulas
de Matemética: para que que serve isso? E a resposta precisa estar fora dessa
explicacdo endogena. M,inha expectativa colocando no campo de uma utopia
possivel, € que os curriculos para o ensino de Matematica e para 0s cursos de
Licenciatura em Matematica sejam repensados, para produzirmos um ensino mais
justo com a prépria Historia da Matematica. Estou fazendo essas reflexdes, essas
criticas, mas sou muito otimista. Tenho visto um conjunto de produc¢des académicas
e de producdes de préaticas de ensino também nos eventos, Nnos congressos que nos
enchem de muita motivacdo de que estamos sim caminhando nessa direcéo.

Para tornar o ambiente académico mais inclusivo, precisamos, primeiro,
desejar que isso aconteca. NOs, enquanto universidade brasileira, precisamos

7

entender que a diferenca é uma qualidade humana. Quando entendermos que a
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diferenca € o que nos faz humanos, que a diversidade potencializa a vida, produz vida,
sera menos dificil reconhecermos que de algum modo durante muito tempo, a
universidade produziu um espacgo de monocultura. E uma monocultura de corpos
brancos, que estad mudando. E uma monocultura de bases epistemoldgicas, sempre
referenciadas no pensamento europeu, que estd mudando muito lentamente. Uma
monocultura do préprio conhecimento, que confunde humanidade com europeidade,
como se o conhecimento humano fosse o conhecimento europeu.

As acdes afirmativas que iniciamos no Brasil, ha quase duas décadas, tém sido
um importante instrumento para isso. Algum tempo, escrevi um artigo em que diz que
as universidades brasileiras estdo sofrendo uma torcdo em torno de si mesmas. A
medida que outros corpos passam a habitar a universidade, outros temas de estudo
surgem, porque sao outras subjetividades, sdo outras estéticas, outras culturas, outro
modo de se relacionar com a universidade. A universidade ainda ndo esta preparada
para isso, mas eu acredito que ela estd se preparando, apesar de todas as forcas
conservadoras que se levantaram nos ultimos anos.

As aglOes afirmativas sdo fundamentais, mas ndo podem estar restritas ao
acesso a cursos de graduacdo, elas precisam ganhar horizontalidade para os
programas de iniciacdo cientifica, extensdo; precisam ganhar verticalizacdo para
mestrados e para doutorados. Precisam ganhar mobilidade académica, para que
todas essas redes de producao de conhecimento, a partir de corpos e subjetividades,
sejam marcadas, a isso, chamamos diversidade.

Se nado for assim, acredito que a universidade vai continuar sendo muito
monocultural, produzindo epistemicidio. E muito probleméatico passarmos uma vida
inteira na Educacao Basica, na pés-graduacédo, enquanto professores que estudamos
0s pressupostos, os fundamentos pedagdgicos e filoséficos da educacéo e nao termos
oportunidade para conhecermos como que os indigenas fazem pedagogia. Como € o
ato de ensinar deles? Isso, para mim, € muito dificil de ser explicado. Como que 0s
indigenas ensinam as criancas e os adolescentes? Por que esse conhecimento nao
habita a universidade? Quais as matrizes filosoficas que orientam nosso pensamento
hoje e quais aquelas que sequer imaginamos existir?

Enquanto tivermos um conhecimento cartesiano e n&ao tivermos acesso a uma
cosmovisdo, a uma forma cultural mais circular e mais integrada, a universidade e o
fazer académico estardo empobrecidos. Minha grande expectativa, primeiro, é que as

universidades brasileiras ndo retrocedam nos proximos meses, proximos anos, que
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caminhemos nesse sentido. Que nos curriculos dos cursos tirem alguns temas
contemporaneos do lugar da diversidade e tragam para o lugar da centralidade.
Questbes étnico-raciais ndo podem ficar no campo do diverso, tem que estar no
campo da centralidade. Voltando para a Licenciatura em Matematica, como pensar a
Historia da Matematica sem comecar a partir de Africa? Como pensar a filosofia se
ndo comeca de Africa? Como pensar engenharia sem admitir ir ao Império
Monomotapa para ver aquelas muralhas, aquelas constru¢ées? Nem estou falando
das piramides.

Digo trazer para a centralidade no sentido que esses temas ndo podem estar
em uma disciplina optativa, tratar de diversidade na disciplina diversidade. E
necessario tratar sobre diversidade ao longo de todo curriculo, nas disciplinas de
Filosofia da Matemética, Histéria da Matematica, no estagio, nas préaticas de ensino
de Matematica. Esse conteudo precisa estar perpassando tudo o tempo todo, na
centralidade. Esse, para mim, seria o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) dos meus
sonhos.

Minhas expectativas tém algumas problematiza¢gbes, mas me considero uma
pessoa otimista, ndo sei ser tao realista dentro do que est4 acontecendo hoje, mas
otimista porgque as universidades vivem hoje um processo de mudancas, que também
€ epistemoldgico e curricular. Muitos temas de pesquisa que hoje estdo colocados,
ndo estavam nos anos 90, muitas referéncias bibliograficas foram ampliadas nos
altimos anos. Pensando para a universidade, esse projeto de universidade publica,
gratuita e de qualidade € insuficiente. Precisamos articular a universidade publica,
gratuita e de qualidade, para que também seja plural, inclusiva, pluriétnica e que nao
seja miségina, porque ser publica ndo garante a inclusao daqueles que sao excluidos
historicamente, ser de qualidade n&o garante que essa qualidade chegue para todos.
E para ser democratica, se € que para esses grupos sub-representados existe
democracia no Brasil, precisa ser inclusiva, ser pluriétnica, valorizar todas as
diferencas, para depois pensarmos se sera, de fato, de qualidade socialmente

referenciada, se de fato sera publica e com acesso democratizado.

5.3 Narrativa da Professora Helena

Cenario da entrevista: A entrevista aconteceu no dia onze de maio de 2023.

Antes da entrevista, a Professora Helena me avisou que estavam de recesso para
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iniciar o ano letivo de 2023, o calendario académico estava atrasado devido a
pandemia de Covid-19. Helena perguntou se poderiamos nos encontrar em outro
campus da Universidade Federal, que fica proximo a residéncia dela. Combinamos de
nos encontrar no local solicitado e a entrevista aconteceu em uma praca da
Universidade, que estava vazia, devido ao recesso. Conversamos por cinquenta e seis

minutos.

Narrativa: Estudei em dois colégios particulares aqui da cidade, a capital de
um estado da regido Sul do pais. Entrei no colégio com trés anos, para minha época
era pouca idade, estudei nesse primeiro colégio até a terceira série e na quarta série
me mudei para um outro colégio, particular também, onde fiz até o Ensino Médio,
completei tudo ali. Depois eu ingressei na Universidade Federal para fazer
Licenciatura em Matematica e na sequéncia fiz o Mestrado em Matematica Pura. Do
Ensino Médio fui direto para a graduacao, fiz o vestibular que tinha na época e entrei
na universidade em 2002.

Tenho muitos professores na minha familia. Minha avo era alfabetizadora,
varias tias sdo professoras e eu sempre gostei muito da vivéncia da escola. Apesar
de ser um pouco dificil com questdes sociais, eu tinha algumas dificuldades para ter
relacionamentos de amizade. Mas eu gostava de estudar e sempre gostei de ajudar
0s colegas, entdo isso meio que foi se construindo ao longo da vivéncia desde a
infancia. Quando chegou mais perto da decisdo, eu tinha certeza de que queria ser
professora, mas tinha que escolher a area. De todas as matérias, a que eu me sentia
mais a vontade era Matematica, também percebia que os colegas tinham bastante
dificuldade com essa area, entdo me inspirei a fazer o curso.

O primeiro desafio foi iniciar a Licenciatura pensando uma coisa e chegando
agui era outra. Eu penso assim, 0 n0osso curso é uma licenciatura mesmo, nao é tipo
bacharel 3+1. Desde o0 ingresso o estudante estd num curso de licenciatura. Mas é
claro que desde a época que eu fiz para agora ja mudou bastante. Na minha época
por exemplo, ndo tinha tantas disciplinas de Educacdo Matematica, chegavamos e
faziamos disciplina de Matematica com bastante densidade tedrica e outras na
Faculdade de Educagéo, que era psicologia e tudo mais. Entédo foi um choque inicial
do tipo: “Opa, onde estou caindo?” Porque a minha ideia era que eu iria fazer
licenciatura e trabalhar com a Matematica escolar. Quando cheguei no curso foi bem

diferente, tinha outra estrutura, outra demanda, esses foram os primeiros desafios. Ao
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longo do curso fui me adaptando com essa estrutura, com o tipo de trabalho que era
feito e essas coisas foram superadas. Em termos de permanéncia, como minha familia
€ daqui, sempre fui muito privilegiada nesse sentido, morava com o pai e com a mae,
ndo tive dificuldades de estar na universidade. Eu ia, estudava, passava o dia por Ia.
Nesse ponto foi tranquilo.

Sai da graduacao e fui para o mestrado. No inicio, quando eu era menor,
pensava: “Vou trabalhar na escola.” Mas conforme fui me desenvolvendo, percebi que
eu me relacionava melhor com criangas bem pequenas ou as um pouquinho maiores,
a parte da adolescéncia eu tinha um pouco de dificuldade. Talvez porque eu sempre
fui muito de querer estudar, fazer as coisas certinhas. Sei que a adolescéncia é uma
fase um pouco diferente e ndo me sentia com perfil para atuar com estudantes dessa
faixa etaria, entdo eu pensei em trabalhar com a graduacao.

Durante a licenciatura eu fui construindo essa vontade de me formar e ja atuar
no Ensino Superior, para isso eu teria que fazer o percurso académico: licenciatura,
depois mestrado e doutorado. Ao longo do curso de graduacéo fui definindo esse
caminho. E, também, aos poucos eu fui pensando que trabalhar com formacéo de
professores seria mais interessante, teria um alcance maior. Quando estamos nha
escola temos uma sala, uma coisa mais pontual. Na formacao de professores da para
ampliar um pouco, as vezes o teu trabalho pode chegar em mais lugares.

Na pesquisa do mestrado trabalhei com Equagbes Diferenciais, Sistemas
Dinamicos. A escolha de fazer o mestrado na Matematica Pura foi por varios fatores.
Um deles foi porque minha familia € daqui, achava que ainda ndo estava preparada
para me mudar de cidade naquela idade, porque eu me formei com 21, mais ou
menos, 22 anos. Na UF, a época, o mestrado que tinha em ensino de Matematica era
profissional préprio e precisava de dois anos de experiéncia na Educacédo Basica, que
eu nao tinha. E conversando com professoras ali da graduacéo, elas me orientaram a
fazer o Mestrado em Matematica para aprofundar meus conhecimentos. Elas diziam
para mim: “Quando voltar e quiser fazer um concurso aqui, pelo perfil dos professores
do departamento, ter um Mestrado em Matematica vai ser bem-visto.” Entao, foi nesse
sentido que eu acabei optando de fazer o Mestrado em Matematica Pura.

Na Licenciatura eu j& gostava muito de fazer essas discussfes de Educacao
Matematica, entdo eu fiz o0 mestrado na Pura, aprendi bastante Matematica, penso
que foi muito valido nesse sentido, mas eu sentia muita falta de fazer essa reflexao

sobre a parte do ensino, pois era o que eu realmente gostava. Eu ja sabia que no
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doutorado iria para a Educacdo Matematica. Aqui s6 teria o Doutorado em
Matematica, os programas que eu via de mais referéncia estavam fora do estado.
Entdo durante o mestrado fui me preparando também para fazer esse movimento, de
me mudar.

Finalizei o mestrado e em seguida comecei o Doutorado em Educacao
Matematica, em uma Universidade Estadual na regido Sudeste. Foi uma sequéncia
de um estudo atras do outro, graduacao, mestrado e doutorado, fui emendando uma
coisa na outra. Depois que entrei na universidade como professora, passaram uns
dois anos, tive minha filha e, dai, algumas coisas mudaram, sédo outras prioridades.
Futuramente pretendo fazer pés-doutorado.

O que me ajudou a ampliar um pouco os horizontes foram 0s eventos
académicos e 0os semindrios promovidos pelo programa de pés-graduacado, durante o
doutorado. Considero que os eventos sdo espacos de formacdo e foram muito
importantes para mim. Depois, quando voltei para ca, fiz cursos de formacao para
entrada na universidade. Alguns foram interessantes para pensar outras questoes
mais amplas da universidade como um todo.

No mestrado, recebi bolsa, entdo além de estar em casa eu tinha a bolsa para
seguir s6 estudando. No inicio do doutorado nédo tinha bolsa. Comecei o primeiro
semestre dando aula como professora substituta na prépria universidade que
estudava, figuei um semestre dando aulas para duas turmas de Calculo 1 de
estudantes de cursos de engenharia. O pai e a mae sempre me dando suporte daqui
também e na época eu ja era casada, meu marido foi comigo. A gente chegou la e
alugou uma quitinete bem pequena. Ele também trabalhava, € interessante que ele ja
comecou a trabalhar remoto, ele tinha uma bolsa aqui quando fomos e ficou um tempo
trabalhando assim, era o0 que nos mantinha la. Depois eu consegui bolsa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no
doutorado e ficou mais tranquilo, pude termina-lo com dedicacao exclusiva.

Durante o doutorado, fiz duas saidas para o exterior. Fiquei seis meses no
Canada, logo no inicio do segundo ano, e depois fiz trés meses de um intercambio na
Alemanha no ultimo ano, que também foi bem importante para minha formacéo.

Minha experiéncia profissional prévia foi essa, como substituta por um
semestre. Tive as experiéncias do estagio na Educacao Basica durante a graduacéao,
gue era muito pouco, na época, e essa experiéncia la na universidade, enquanto

professora do Ensino Superior. Um desafio profissional foi entender os limites das
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minhas possibilidades de trabalho. A minha pesquisa de doutorado foi sobre ensino
de Calculo. Eu cheguei com uma expectativa de poder fazer um trabalho diferenciado
e ndo foi possivel, pela questdo da ementa, de como as coisas eram organizadas. Foi
um desafio entender que eu poderia fazer uma aula ok, mesmo sendo mais tradicional,
nao fazendo tudo que eu gostaria.

Faz nove anos que estou na UF e essa compreensdo dos limites da minha
atuacdo também se constituiu como um desafio quando eu ingressei. Outra
dificuldade que senti foi ndo conseguir acompanhar os alunos; as turmas de Calculo
eram grandes, poder acompanha-los além da prova era algo que eu sentia bastante
dificuldade, no sentido de poder acompanhar a evolucdo de cada um, basicamente
era s6 a prova que me dava um feedback. Era meio complicado. Em termos de dar
aula, preparar aula, ndo tive muita dificuldade.

Desde que ingressei na UF comecei a atuar na Licenciatura em Matematica.
Mas no inicio eu ndo dava toda minha carga horéaria na licenciatura, nos primeiros
semestres eu dei algumas aulas de Célculo para cursos de engenharia também. Ao
longo do tempo, eu acabei migrando bastante e agora, praticamente, s6 atuo na
Licenciatura em Matematica, principalmente com as mudancas de legislacao para os
cursos, que foi um ultimo aumento de carga horaria de disciplinas especificas, que
aumentamos bastante a carga horaria de Educacdo Matematica do curso. Era algo
que tinha, mas nao tanto quanto agora. Entdo estou atuando sé na licenciatura ha uns
sete anos com disciplinas e oriento mestrandos em um Programa de P6s-Graduacédo
em Ensino de Matematica.

As disciplinas que atuo variam muito em cada semestre. Ja lecionei as
disciplinas de funcdes, aquelas iniciais de funcbes transcendentes, que estudam
funcdes exponenciais, trigonométricas, logaritmicas. Trabalhei com duas disciplinas
gue relacionam Educacdo Matemética e docéncia, a primeira faz uma discussédo mais
geral, as vezes lemos Paulo Freire; e na segunda abordamos Tendéncias em
Educacdo Matematica.

Esse semestre estou com um Laboratério de Ensino e Aprendizagem em
Matematica, sdo as disciplinas que os licenciandos comeg¢am a fazer a primeira prética
em sala de aula. E uma disciplina bem longa com um debate inicial teérico, os
estudantes planejam acdes e vao para a escola ou fazem um curso de extenséo, que
seria a parte pratica. Eu dei o primeiro laboratdrio e esse semestre vou dar o terceiro,

gue envolve o conteudo de Matematica do Ensino Médio. Tem uma disciplina que eu
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gosto bastante, que € Pesquisa em Educacdo Matematica, € como uma prévia para o
Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), € uma disciplina de metodologia de pesquisa
pensada para o TCC, que é obrigatorio no curso. Trabalhei com Geometria Espacial
logo que cheguei, mas essa faz muito tempo que n&o dou.

Meu primeiro projeto de pesquisa era bem proximo da minha tese, a ideia era
discutir o ensino de Calculo usando modelagem e tecnologias. Na tese, eu tinha
trabalhado com alunos de Ciéncias Bioldgicas, entdo pensei em fazer algo para os
alunos da Licenciatura em Matemética. Propus varios cursos de extensdo
relacionados a esse projeto para discutirmos conceitos de Célculo de uma forma mais
qualitativa e baseada em fenbmenos, em modelos matematicos. Fiz varias edicdes,
inclusive durante a pandemia, que ficamos um periodo sem aulas presenciais e nao
haviamos comec¢ado o ensino remoto. Transformei o curso em online e ofereci umas
trés edicdes, mas nao era restrito para a licenciatura. Minhas pesquisas agora estédo
mais gerais, acabam abarcando a formacao de professores por causa dos mestrandos
gue oriento, muitos deles, todos acho, estdo na escola, entdo as pesquisas se voltam
para a educacdo basica e afetam a formacéo deles.

Quando penso em inclusao, acredito que 0 Nnosso curso poderia estar mais bem
preparado em varios sentidos. Pensando nas disciplinas, temos Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e Educacao para as Rela¢des Etnico-Raciais, que sdo obrigatorias.
Mas pensando nos alunos que recebemos, temos poucos alunos que eu poderia
considerar como publico da educacédo inclusiva. Se eu pensar em pessoas com
deficiéncia, € muito raro aparecer alguém que tenha alguma deficiéncia, ndo me
recordo de termos recebido nenhum aluno surdo e atualmente temos uma aluna com
baixa-visdo. Essa aluna relatou algumas dificuldades nos primeiros semestres, ela
nao exige muitas adaptacdes, € uma letra maior no quadro, as vezes uma prova com
letra maior, mesmo assim ela relatou algumas dificuldades que ela enfrentou com
alguns professores. Acho que tem muito o que ser feito nesse sentido.

Temos recebido mais alunos negros, logo que entrei, em 2014, eram muitos
poucos. Agora temos um grupo maior de alunos negros, inclusive eles se envolvem
em eventos da universidade, como o ‘Novembro Negro’. Temos tido edicbes do
‘Novembro Negro’ no Instituto de Matemética e os alunos participam. Entendo que
iSso acontece por causa das politicas de acdes afirmativas, e pelo apoio de alguns
professores e de funcionarias da comissdo de graduacdo, as quais se dedicam

bastante para a realizacdo deste evento.
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Pensando em uma outra categoria, de maes por exemplo, também néo é facil
para elas. Temos alunas que sdo maes, em geral elas fazem o curso noturno. Isso é
até uma coisa que tenho trabalhado. Conseguimos recentemente um espaco no IME,
€ uma sala que estava disponivel para estudos e era subutilizada. A Comissao de
Diversidade e Inclusdo do IME, criada recentemente e que faco parte, conseguiu um
cantinho nessa sala para colocar brinquedos, uma cadeira de amamentacédo. Fizemos
um espaco que sirva de apoio, se essa mae precisar trazer sua crianga algum dia.
Claro, tem que ter alguém que fique com a crianca ali, mas que ela tenha um lugar
onde essa crianca possa brincar, possa se sentir mais a vontade. As vezes a mae
participe de um evento, entdo a ideia € essa, que a gente tenha uma estrutura, mesmo
pequena, parareceber essas maes. Mas ainda tem muito para ser trabalhado, eu diria,
nesse sentido.

Temos uma evasao razoavel no curso de Licenciatura em Matematica, mas
acho até que a retencdo é maior que a evasdo. Os alunos em geral ficam bastante
retidos nos primeiros semestres, muitas vezes até em fungcédo desse choque inicial da
entrada e das disciplinas de fundamentos. A gente tem trabalhado para que isso seja
amenizado, essas disciplinas foram desdobradas; por exemplo: a gente fazia uma que
com todos 0s conjuntos numéricos, agora esta dividida em duas. Funcdes também
era uma disciplina s0, agora sdo duas, em semestres diferentes. A ideia foi tornar a
transicao da Educacao Basica para o Ensino Superior um pouco mais suave para eles.
Acontece muito de ter essa retencao, a evasao eu diria que é média, ndo me parece
ser muita, mas ndo tenho dados oficiais. Temos dois cursos de Licenciatura em
Matematica, o integral e o noturno. Para cada curso sao ofertadas 40 vagas por
semestre, mas faz um tempinho que ndo estamos conseguindo preencher todas as
vagas, que oferecemos pelo Sistema de Selecédo Unificada (SiSU) e em vestibular
préprio. No ultimo semestre acho que formaram seis alunos da Licenciatura em
Matematica, mas nesse, mais de vinte alunos estédo se formando.

Tem um desafio que eu acho grande, como formadora de professores, que € a
propria estrutura da Universidade e do curso. A gente ter disciplinas que debatemos
sobre Educagcdo Matematica, por exemplo Tendéncias em Educagdo Matematica,
falamos de aspectos que devemos ter cuidado na educacdo, mas em muitas
disciplinas de conteudo de Matematica as aulas sao totalmente tradicionais. Eu
sempre fico pensando muito sobre isso, como é que os futuros professores vao

realmente chegar a sala de aula e usar essas tendéncias se eles ndo as vivenciam
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enquanto alunos em quase nenhum momento? As disciplinas de Educacéo
Matematica fornecem alguma vivéncia, mas sdo pontuais comparadas com todas as
outras.

NOés, que somos da area de ensino de Mateméatica, gostamos de pegar
disciplinas especificas de Matematica mais introdutorias, como as de funcdes,
Geometria Euclidiana, conjuntos, para fazermos abordagens diferenciadas, pelo
menos nas primeiras disciplinas. Mas por exemplo, a partir de Céalculo, Algebra Linear,
gue comegam no terceiro semestre, essas em geral a gente ndo pega e vai reforcando
muito o ensino tradicional. O Departamento de Matematica tem 70 professores e nés,
da area de ensino, somo em uns sete, ndo somos muitos. Se eu considerar trés
professores que tem Mestrado e Doutorado em Matemética, mas “migraram” para o
ensino, somos em dez.

Tem alguns colegas que nado estdo no grupo da area do ensino, mas fizeram
licenciatura e as vezes tem outro olhar diferenciado, a gente tenta manter parcerias
com eles também. Mas acho que é um grande desafio equilibrar melhor o debate
tedrico e 0 que os estudantes estdo vivenciando no curso. Porque isso acaba
impactando, a gente vé no Laboratério, quando os estudantes precisam planejar
praticas. Muitas vezes eles nao se sentem encorajados em fazer coisas mais ousadas.
No estagio é mais dificil ainda, porque as condi¢cdes sdo dadas pelas escolas, de
acordo com a estrutura e o conteudo a ser abordado. Essas trés disciplinas de
laboratérios acredito que sédo o0s espacos que eles mais tém condicbes de ousar e
fazer coisas diferentes, trabalham em grupo e tudo mais. Mas nem sempre acontece.

Como expectativas para o Curso de Licenciatura em Matematica, eu penso que
seria muito bom poder mexer um tanto na estrutura do curso. Primeiro, que a gente
conseguisse chegar nas disciplinas mais avancadas também e fazer um trabalho mais
equilibrado, no sentido de os alunos poderem vivenciar outras abordagens enquanto
futuros professores. E ter uma integracdo maior entre os colegas, gostaria que a area
fosse melhor vista, mais bem compreendida, que vissem que a Educacdo Matematica
€ uma area importante. Isso poderia ser aceito também por outros colegas, nao so por
guem é da area, que vissem o0 quanto é importante podermos trabalhar juntos no
sentido de pensar a educagéo para os estudantes, uma formag&do com outro viés, nao
s6 do conteudo propriamente dito.

Se pudéssemos ter uma maior diversidade entre os discentes do curso, por

exemplo termos alunos com deficiéncia, com 0s apoios necessarios para atendermos
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esses estudantes, seria muito bom! Que a gente pudesse fazer esse trabalho, porque
nao temos essa vivéncia, mas teria que ter um suporte, algo que nos desse amparo
para poder galgar e incentivar essas pessoas a virem para 0 Curso e permanecerem
nele. Os estudantes fazem disciplinas voltadas para educacao inclusiva, mas seria
diferente conviver com um colega com deficiéncia na turma. Essas pessoas nao estao
chegando aos cursos, por alguma razdo nao temos recebido esses estudantes.

Outra coisa que temos visto muito presente nas escolas é a questdo da
neurodiversidade, tem criangas com autismo, outras com Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e isso € uma discussao que a gente nao faz no
IME, pode ter alguma disciplina da Faculdade de Educacao que talvez faca, mas seria
importante conhecer esses temas enquanto formadores de professores. Temos uma
aluna com autismo no curso, mas soube esses dias, porque ela comentou comigo
sobre o diagnostico, ela tem uma necessidade baixa de suporte. Ela comentou comigo
e nao sei se é uma informacao que tem sido compartilhada com todos os professores.

Para tornar o curso de Licenciatura em Matematica mais inclusivo estamos com
esse movimento da Comisséo de Diversidade e temos pensado um tanto sobre isso.
Teve esse primeiro projeto, do preparo de um espaco para poder incluir um pouco
mais as maes. Penso que outra possibilidade seria desenvolver a¢des, que de alguma
maneira pudessem chamar as pessoas para conhecer o curso, que pudéssemos
dizer: “Estamos aqui disponiveis para receber vocés!” Mas eu penso que a gente
precisa também de uma formacdo para recebermos e incluirmos mais pessoas,
porque, por exemplo, na minha formacé&o eu néo fiz nem disciplina de Libras. Entdo a
gente ndo tem essa formacdo, se pensarmos nas questbes da neurodiversidade,
como isso impacta no ensino e na aprendizagem dos estudantes? Um primeiro
movimento pode ser pensar como a gente vai formar os proprios formadores para que
se sintam preparados para receber uma diversidade maior de alunos.

Em termos de outros aspectos, racial talvez, é complicado falar isso, porque
nao estou na pele deles, ndo tenho a vivéncia deles, mas acho que eles chegam na
universidade e estdo sendo bem acolhidos no curso, no sentido de convivéncia. Mas
tem a questdo de permanéncia, tem politicas da universidade, mas nao sei se séo
suficientes. Entdo serd que eles conseguem ficar no curso? A gente vé que varios
estdo retidos em alguma etapa, ndo estdo conseguindo avancar no curso, pelas
dificuldades de ter que trabalhar, manter a familia e tudo mais. Acho que o curso

poderia dar um apoio no sentido de ver o que a gente pode fazer para ajudar, para
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avancarem nas disciplinas de alguma maneira. Tentar ajuda-los nesse sentido. Eu sei
gue a comissdo de graduacdo tem alguns projetos nessa direcdo, mas ndo sei o
guanto isso consegue atingir todos os alunos.

Para tornar o ambiente académico mais inclusivo, o bom seria fazer uma
sensibilizacdo das pessoas, porque pensando no aspecto da maternidade, que é o
gue mais posso falar porque fizemos discussdes recentemente. Vou pegar esse
exemplo como base. Se vocé comecar a falar da sua vivéncia enquanto mae docente,
as dificuldades que enfrentamos, muita gente vai olhar para isso como sendo
“mimimi”. Entdo a primeira coisa € isso, sao questdes muito delicadas e s6é quem esta
vivendo aquela experiéncia € que sabe da dor, do que esta sofrendo, entdo me parece
gue um primeiro movimento seria esse: sensibilizar as pessoas sobre essas questoes.
Porque se a gente n&o tiver apoio, como a coisa vai avancar? Uma andorinha sozinha
nao faz verao, tem que ter apoio. Se a pessoa esta ali e ndo esta passando por essa
situacdo, que ela consiga ter empatia e entender o que vocé esta passando para poder
ajudar.

Tanto para as maes estudantes quanto para as méaes docentes sdo 180 dias
de licenca maternidade. Voltei com seis meses, mas minha filha estava no inicio da
introducdo alimentar, e o bebé precisa de vocé para mamar pelo menos até um ano.
A principal fonte de alimentacdo dela era o leite materno até um ano de idade. Entéo
se a gente for pensar, no minimo deveria ter uma estrutura que as maes pudessem
trazer seu filho, um cantinho que ela pudesse amamentar, um espaco que ela possa
tirar o leite que néo seja la no banheiro, porque € totalmente anti-higiénico.

Teria que ter um apoio da instituicdo, no sentido mais geral, com politicas para
gue essa méae se sinta acolhida. Poderia ter uma creche, para que as maes possam
ir para a aula ou fazer outras coisas que sejam importantes. Como ndo temos,
precisamos da sensibilidade dos proprios professores. As vezes, as maes precisam
trazer a crianga e nao deveria ter problema ficar com elas enquanto assistem a aula.

Podemos até pensar em politicas relacionadas a carreira académica e
maternidade, conforme pesquisas realizadas, as mées acabam ficando com uma
lacuna enorme no Lattes por um bom tempo, quatro anos em média. Tem 0 movimento
do Parent in Sciencel’, eles tém pesquisas que tem mostrado o quanto esse impacto

€ grande na carreira das maes.

17 https://www.parentinscience.com/
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A maternidade também impacta na carreira das estudantes, elas fazem uma
disciplina, pegam licenca e ndo avangcam no curso, ficam travadas naquela etapa. Por
que ndo poderia ter um olhar diferenciado para elas? Essas coisas também comecam
a incomodar e prender essas pessoas no curso. A mesma coisa poderia ser pensada
para uma pessoa com deficiéncia. As vezes, o percurso dela ser4 mais devagar,
comparado com 0 que seria esperado, e isso nao deveria ser considerado algo ruim.
Todo mundo esta sendo nivelado pela mesma régua, talvez deveria ter réguas
diferentes, dependendo da situacdo da pessoa, acredito que isso seria possivel.

Outra coisa que também pensei, observada no nosso curso em particular, e
que talvez poderia torna-lo mais inclusivo. Temos dois cursos de licenciatura, o
noturno e o integral. O integral ndo tem horarios muito fixos, os estudantes tém aulas
de manha, a tarde, e, as vezes, até no final da tarde. Para os estudantes que
trabalham fica inviavel fazer esse curso, ao menos que seja no periodo noturno. Para
guem nao pode cursar o noturno, as disciplinas mudam muito, € manha e tarde; as
vezes, tem aulas em dois campi distintos no mesmo dia. Se o préprio curso
organizasse o horario de uma maneira que pudesse ficar mais concentrado em um
turno, que ndo mudasse tanto esses horarios, seria mais interessante para os alunos.

Facilitaria até para n6s docentes, porque o horario muda a cada semestre. No
semestre passado, eu tinha uma disciplina de manh&, uma a tarde e uma a noite. De
manha estou com as criancgas, elas vao para a escola a tarde, fica dificil me organizar
porque todo semestre tem mudanca no horario.

Sobre um curso dos meus sonhos, gosto muito do nosso curso, nao € bairrismo!
Mas é que 0 nosso curso realmente foi evoluindo. A cada reformulacéo a gente vé as
mudancas acontecendo, muitas delas foram feitas antes que fosse orientado pelo
Ministério da Educacdo. Por exemplo, quando foi solicitado que os cursos de
licenciatura tivessem 400 horas de praticas como componentes curriculares, ja
tinhamos essa carga horaria implementada.

Para mim, o que parece mais ser um ponto importante € os alunos
experimentarem outras maneiras de ter aula, que ndo seja soO aulas tradicionais, nas
disciplinas de Matematica mais avancadas e que eles nédo figuem tdo angustiados. A
avaliacdo que € sempre com prova, seria boa se fosse de maneiras diversificadas.
Quando eu trabalho com as disciplinas introdutérias tento fazer outros tipos de

avaliacdo, pode até ter uma prova escrita, mas nao s0. Tem varias disciplinas que o
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pessoal faz isso, colocam entregas de exercicios, trabalhos, seminarios. Mas nas
disciplinas mais avancadas, as avaliagdes costumam ser duas ou trés provas.

Ter parceria com escolas seria uma outra agdo muito importante para o curso
de Licenciatura em Mateméatica. A gente tem parceria com escolas, mas elas sdo
mais individuais. Uma que, digamos, € mais automatica é com o colégio de aplicacao
da UF, mas talvez se o proprio curso tivesse alguma escola parceira, digo que fosse
para o curso todo, que todos os professores pudessem ter acesso mais facilmente,
seria uma coisa interessante também. A gente tem as parcerias, mas elas foram
construidas, por cada professor, ao longo do caminho. Estou supondo uma parceria
bem grandona, do curso com a escola. Porque tem a colega que fez um trabalho
maravilhoso que é com Laboratoério de Ensino de Matemética e ela tem parceria com
algumas escolas. Mas imagina se a gente tivesse uma escola parceira o curso todo?
Qualguer professor pode ir até a escola e trabalhar junto com qualquer professor de
la, seria teoricamente um colégio de aplicacdo do curso.

Tem um professor, que € nosso colega, e foi muito responsavel por consolidar
uma parceria com o colégio de aplicagdo da UF. Quando fui aluna, fiz Laboratério 1
com ele e desenvolvemos atividades 14 no colégio de aplicacéo, ele ja tinha essa
parceria. Atualmente os alunos do colégio desenvolvem projetos de aprendizagem no
contraturno. Alguns dias da semana os professores e estudantes das disciplinas de
Laboratdrio 1 e 2 vao e participam desses projetos. Quando eu trabalhei com
Laboratério 1, no noturno, o pessoal fez a parte pratica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) na aplicacdo. E bem tranquilo, porque eles ja nos conhecem ali, mas
nao estamos o tempo todo la, apenas dentro dessas disciplinas.

O colega que esta no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) esta muito perto da escola, ndo estou atuando no Pibid. Como ndo estou nessa
acao, fica um pouco mais dificil e tem as disciplinas que pego que geralmente sao
mais teoricas ai eu fico pensando nisso, como poderia fazer essa aproximag¢do com a
escola.

O numero de bolsas do Pibid ndo atende todos os estudantes. A gente procura
ampliar a oferta de bolsas com os projetos de extensdo e com a iniciagéo cientifica
(IC). Geralmente oriento IC para colaborar com os projetos de pesquisa, a IC acaba
também de uma certa maneira fazendo parte dessa formacgédo. Mas é mais cientifica,
no sentido de ter as leituras, a escrita de trabalhos, mas eles também fazem producéao

de dados, as vezes acompanham algum mestrando na escola. Tenho tentado fazer a
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IC mais vinculada aos mestrandos, para os graduandos poderem ir para as escolas
gue os mestrandos atuam e fazer producdo de dados la. Essas sdo algumas das
experiéncias que tenho comecgado, de minha parte, s&o um pouco mais recentes, mas

gue acho que tem funcionado e tem colaborado comigo.

5.4 Narrativa do Professor Enoque

Cenario da entrevista: Cheguei em Ji-Parana no dia 29 de maio de 2023 e
participei do ‘I Encontro Rondoniense de Educacdo Matematica’, encerrado dia
primeiro de julho de 2023. Tive contato com o Professor Enoque todos os dias, durante
0 evento. Ele me apresentou diversos professores da Universidade e do Instituto
Federal de Rondonia, que estavam participando do evento. A entrevista aconteceu no
dia primeiro de junho de 2023, em uma sala de estudos, na biblioteca do campus da

Universidade Federal e durou uma hora e vinte e cinco minutos.

Narrativa: Durante a Educacdo Basica, estudei no municipio de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, tanto o Ensino Fundamental como o Médio. Por
guestBes familiares, estudei em diversas escolas. Quando tinha quatro anos meus
pais se separaram; na época escolar, eu morava com meu pai, que se mudava de
bairro frequentemente. Até hoje eu ndo sei o porqué, mas ele continua assim, nao
permanece por muito tempo no mesmo lugar. Entre a primeira e a oitava série passei
por seis escolas publicas distintas, municipais ou estaduais.

Quando eu terminei a oitava série fui morar com minha mée, porque meu irmao
se mudou de cidade e ela ficou sozinha. Estudei em uma Unica escola estadual do
primeiro ao terceiro ano. Naquele periodo havia trés grandes linhas de estudo que era
0 magistério, a contabilidade e o cientifico. O cientifico era para quem tinha uma
condicéao financeira melhor, que pensava em ir para a universidade. Como eu sempre
gostei de Matematica, cogitei fazer contabilidade, s6 que também sonhava em fazer
faculdade, entdo tentei cursar os dois. Comecei a fazer contabilidade na escola
préxima da minha casa e cientifico numa escola que era muito bem-vista em Campo
Grande, que se chama Hércules Maymone, ndo conseguindo fazer os dois ao mesmo
tempo, optei por ficar no cientifico. Por ser de familia humilde, precisaria trabalhar
logo cedo, entdo a contabilidade traria essa possibilidade, terminaria e praticamente

ja estaria empregado. No cientifico ndo, terminava e tinha que fazer faculdade para
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depois trabalhar, mesmo assim como a minha vontade era realmente fazer faculdade
optei por seguir no cientifico.

Finalizei o Ensino Médio e tinha outro grande sonho, que era seguir a carreira
militar. Tenho um tio que é militar e tinha esse sonho. Alistei-me quando foi necessario
e fui convocado para as forcas armadas, em 1999. Fui para o exército, fiquei dois anos
e vi que ndo era o que eu queria. Meu Deus! Eu queria tanto entrar no exército, depois
eu gqueria tanto sair! Tive a possibilidade de engajar, sai de recruta para o engajamento
e recebi um aumento salarial muito significativo, optei por ficar mais um tempo. Fiquei
mais um ano e quando estava findando o periodo de engajamento, conclui que nao
era iISso que eu queria para a minha vida. No quartel existia uma lei que garantia
estabilidade para quem ficasse por nove anos. Observei que ninguém estava
conseguindo estabilizar, as pessoas ficavam cinco ou seis anos e tinham que sair por
forca, por demanda do exército. Eu via o pessoal saindo e trabalhando como
seguranca, ndo era o que queria para mim.

Queria fazer faculdade, porque desde crianga eu sonhava ser professor de
Matematica. Pedi para sair do quartel jA pensando nesse movimento, sair e fazer uma
Licenciatura em Matematica. Na época, havia uma falta muito grande de professores
de Matemadtica, entdo eu pensei em entrar na faculdade, ja comecar a dar aulas para
me manter e ajudar minha familia.

Tinhamos trés vestibulares em Campo Grande, para universidades diferentes:
a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), que tinha Licenciatura em
Matematica, a Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), com o curso de Matematica
Computacional e a Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do
Pantanal (Uniderp), com Licenciatura em Matematica com énfase em Ciéncias da
Computacao.

Prestei os trés, porque ndo poderia errar, estava deixando um servico
teoricamente fixo para me aventurar em um sonho. Passei nos trés, ficou mais
complicado porque eu tinha que decidir. Na UCDB era bacharelado, me desinteressei
porque queria ser professor, foi 0 primeiro que exclui. A UFMS tinha passado por uma
greve extensa, algumas pessoas que eu conversei se queixaram de dois problemas:
as greves e as aulas do curso espalhadas nos turnos matutino e vespertino. Precisava
trabalhar, entdo ndo ter as aulas concentradas em um periodo era um problema.

Decidi por fazer na Uniderp, era uma universidade particular e o curso no periodo
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noturno. Pelas minhas contas, daria aulas durante o dia, conseguiria pagar a
faculdade, ajudaria a familia e concluiria o curso em quatro anos.

Quando eu decidi pela Uniderp fui em todas as escolas que estudei, foram
varias, e o discurso era o mesmo: “J4 fui aluno daqui, vou fazer faculdade de
Matematica, quero ser professor e gostaria que me dessem uma oportunidade para
lecionar aqui, porque eu preciso pagar a faculdade e ajudar minha familia.” Comecei
a dar aula em fevereiro e as minhas aulas na universidade comegaram em margo.
Comecei com 40 horas-aulas, eu dava aula de Matemética, Fisica e Quimica nos
primeiros seis meses. Troquei as aulas de Quimica por Mateméatica e um ano depois
também deixei as de Fisica, continuei s6 com Matematica. Eramos convocados pelo
estado, ndo recebiamos nos periodos de férias. Isso acabava acarretando alguns
problemas, mas fiquei nessa condi¢ao por alguns anos.

A minha principal motivacéo para escolha do curso foi um professor. Isso me
influenciou muito, o ser professor, a imagem, influencia até hoje. Sempre falo que foi
o professor José Irio, na quinta série, quando eu paro e penso é como se fosse hoje,
dava aula para mim de Matematica, era um excelente professor, carismatico, ensinava
muito bem e me cativou. No final do ano, na despedida, eu falei para ele que queria
ser professor de Matemética como ele. Ele respondeu: “Entdo estude bastante e
obedeca ao seu pai e a sua mae.” Isso eu carrego até hoje. O que me influenciou
principalmente a ser professor foram meus professores, ndo so ele incentivou, mas
outros também. Mas ele foi 0 que mais me marcou nesse sentido.

Eu sempre tive facilidade com Matematica e gostava muito do professor Irio,
porque ele via que eu tinha essa facilidade, entdo ele me acompanhava de uma forma
mais proxima. Ele passava exercicios para a sala, eu terminava muito rapido e queria
baguncar. Ele teve essa sacada e falou: “Parece que o Enoque vai muito bem em
Matematica, entdo eu vou coloca-lo como auxiliar do professor.” Eu era auxiliar do
professor Irio, terminava rapido e ele meio que acabou podando a minha bagunca,
assim, ao invés de baguncar, ia ajudar os colegas. Foi um artificio que ele usou,
porque ele poderia deixar ou me mandar para a coordenacéo. As vezes ele passava
algum exercicio para todo mundo, eu terminava e ele passava um pouquinho mais de
exercicios para mim. Eu fazia e ajudava os colegas. Para mim, ser o auxiliar do
professor era 0 maximo.

Quase finalizando o terceiro ano de graduacao, tive a oportunidade de fazer a

Especializacdo em Matematica e Estatistica na Universidade Federal de Lavras
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(UFLA), em Minas Gerais. Apesar de optar pela licenciatura, sempre tive uma
afinidade muito grande com a Matematica Pura também. Apds a graduacao eu queria
ter feito a minha carreira na Matemética Pura, mas a vida me levou por outros
caminhos, acabei caindo na Educagdo Matematica e ndo me arrependo.

O titulo da minha monografia na especializacdo foi ‘Uma propriedade

geométrica da familia de parabolas’. Essa tematica veio desde a graduacao e acabei
finalizando na especializagdo. A problematica envolve o coeficiente b da equagéo do
segundo grau'®. Na faculdade e no Ensino Médio eu observava uma discussdo muito

grande sobre os coeficientes a e ¢ da fungcédo do segundo grau e sobre o coeficiente

b ndo encontrava nada. Na curiosidade eu comecei a desenvolver um trabalho nesse

sentido, achei que tinha feito uma descoberta, tentei publicar na época, mas ja estava
publicado, foi muito interessante porque foi uma descoberta matemética minha, sem
ter olhado outra, esse processo todo foi muito legal.

Fui muito ativo e empolgado na faculdade porque estava fazendo o que eu
queria para a minha vida, minha vontade era fazer o Mestrado em Matematica Pura.
No terceiro ano da graduacao, surgiu a oportunidade de fazer um curso de verdo com
bolsa na Universidade de S&o Paulo (USP), fiz trés disciplinas l&, Algebra Linear,
Andlise Infinitesimal e uma outra. Fui muito bem, me adaptei muito bem e almejei fazer
o mestrado ali no futuro. No quarto ano eu optei por ir para a Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp), porque desenvolvi um trabalho com uma professora da
graduacéo e ela quis me apresentar para o orientador de doutorado dela.

Minha professora e eu fomos a um evento na Unicamp. Nunca tinha ido a
Campinas, muito menos para a Unicamp, fiz cinco transparéncias achei que o
professor nem iria me receber. Um doutor, pés-doutor, iria me receber? Sentia-me
inferiorizado, infelizmente, naquele momento. E para minha surpresa ele me recebeu
muito bem. Apresentei, discuti as questdes e ele gostou muito, disse que meu trabalho
estava muito bom, que daria um doutorado direto em Mateméatica Aplicada. Ele falou:
“VYocé nao quer fazer? Porque aqui o processo € assim, se eu te aceitar como

orientando na Matematica Aplicada, vocé ja pode entrar direto”. Eu era jovem, néo

18 qx2 + bx +c =0 é a expressdo matematica que representa uma equacdo polinomial do
segundo grau.
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aceitei, queria ir para a Matematica Pura. Ele falou: “Entao faga o curso de verao para
a Matematica Pura e se vocé passar eu te oriento.”

Voltei para Campo Grande, continuei as aulas, me formei, fui fazer o curso de
verdo na Unicamp. Eu dava aula na rede estadual de Mato Grosso do Sul, era
contratado e fui para Sao Paulo, fiquei hospedado em uma republica e acabei tendo
um problema financeiro. Em todo o periodo que trabalhei no estado, nunca tinha
atrasado o salario, mas naquele més atrasou em mais de 15 dias. Estava numa
situacdo complicadissima em S&o Paulo, porque eu ndo tinha mais dinheiro. Procurei
o professor e falei que sentia muito, ele poderia verificar que estdvamos sem salario
e nao teria como me manter, eu so tinha o dinheiro para a passagem de volta. A partir
daquele momento, ou eu comprava a passagem para voltar, ou eu ficava sem
condi¢cbes. Lembro-me como se fosse hoje, o professor me deu uma ajuda de custos,
tirou o dinheiro da carteira dele e pediu para eu terminar o curso. Fiquei, depois o
governo pagou os salarios, tentei devolver o dinheiro, mas ele nédo aceitou. Durante o
curso de verdo tive um problema de saude, acabei passando no mestrado, mas nao
dentro das vagas com bolsa e retornei para Campo Grande.

Chegando em Campo Grande tinha aberto o mestrado em Educacao
Matematica, eu nunca tinha nem ouvido falar nesse programa antes. Estava perto de
mim, 0 processo seletivo aberto, decidi me inscrever. Passei ha selecao, ingressei no
mestrado em Educacdo Matematica e continuei minha vida académica toda nessa
area. Eu trabalho com Histéria da Educacao Matematica. No mestrado a pesquisa que
nds desenvolvemos, eu digo ‘nés’, porque foi um trabalho conjunto com meu
orientador e dentro de um grupo de pesquisa, foi sobre sistemas de equacdes
polinomiais do primeiro grau em livros didaticos da Primeira Republica, 1& por 1890.
Tenho o livro didatico que utilizamos e olhamos como os sistemas de equacfes eram
abordados.

Foram onze anos atuando na Educagéo Basica. Nos primeiros seis meses, dei
aula s6 para os primeiros anos do Ensino Médio, no semestre seguinte, recebi uma
proposta de trabalhar no Servico Social da Industria (SESI), com 52 e 62 séries. Eu
ficava sempre mesclando, conforme o que aparecia. Entdo eu trabalhei com turmas
da 52 série ao 3° ano do Ensino Médio. Quando estava no segundo ano de graduacao
dei aula em um cursinho preparatoério para vestibulares também.

Sempre estudava para tentar um posto a mais, ter uma condicado de salario

melhor, ter uma certa estabilidade. Havia concluido o mestrado, estava atuando em
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uma universidade particular, na Uniderp, a mesma instituicdo que me graduei e era
concursado na rede municipal de Campo Grande. Na Uniderp eu atuei nos cursos de
Engenharia Civil, Administracdo de Empresas, Pedagogia e Licenciatura em
Matemética.

Estava atento aos concursos, pois queria atuar em uma universidade publica,
foi quando surgiu a possibilidade de vir para Rondbénia. Vim, fiz o concurso, fui
aprovado e me mudei para cé. Estou h4 10 anos na Universidade Federal de Rondénia
(UNIR) Campus Ji-Parana, atuando no Departamento de Matematica e Estatistica. J&
atuei nos cursos de Fisica, Licenciatura em Matematica, Estatistica, Engenharia
Ambiental e Pedagogia.

No curso de Licenciatura em Matematica estou preparado para qualquer
disciplina, exceto as mais especificas como inglés ou interpretacao de texto, costumo
dizer isso em reunifes na universidade. Acredito que ja ministrei todas as disciplinas
nesses anos de atuacdo. Considerando a Uniderp e a UNIR, estou ha quatorze anos
no Ensino Superior e trabalhando com a Licenciatura em Matematica. Pela afinidade
grande com a Matematica Pura ministro Algebra, Teoria dos Numeros, e como a
minha formacdo académica € na Educacdo Matematica, também ministro a parte de
Psicologia da Educacéo, Histéria da Matematica, Tecnologias, ja tive a oportunidade
de ministrar quase todas as matérias da grade curricular daqui.

Aqui em Rondbnia nés temos uma dificuldade para fazer o doutorado,
principalmente na Educagdo Matemética, ndo temos nenhum doutorado em Educacao
Matematica no estado. Entdo eu levei um tempo para me adaptar melhor a cidade,
porque tem também a questéo familiar e, com isso, demorou um pouco para fazer o
doutorado.

Em 2017, ingressei no doutorado na UFMS, com o mesmo orientador do
mestrado, na Histéria da Educacdo Matematica. Como tenho afinidade com a
Matematica, trabalhamos com a historia do ensino do Calculo. Fiz o doutorado em
servico, saia de Rondobnia para o Mato Grosso do Sul, assistia aula e voltava, uma
correria.

Quando terminei o doutorado, surgiu a possibilidade de trabalhar junto com
minha professora do quarto ano de graduagdo, que me proporcionou ir para a
Unicamp. Ela é da area da Matematica Pura e estava buscando uma aproximacgao
com a Educacédo Matematica. Conversamos e decidimos desenvolver um trabalho

juntos. Trabalhamos com Numeros de Stirling, ainda nao foi publicado o livro, mas ja
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estd bem adiantado. No trabalho, fazemos a transposicéo didatica dos Numeros de
Stirling para alunos do Ensino Médio. E um elemento la do Mestrado ou Doutorado
em Matematica, que podera ser visto por um aluno do Ensino Médio, através desse
movimento que noés fizemos entre a Matemética e a Educacdo Matematica. No
decorrer do pés-doutorado, langcamos um livro que também faz essa transposicao, sé
que dos Numeros de Pell*®. Ficou um livrinho bem legal que da para trabalhar com o
Ensino Médio, com essa Matemética mais abstrata, s6 que em uma linguagem mais
acessivel.

O intuito do pés-doutorado foi mostrar que € possivel que um aluno do Ensino
Médio compreenda um teorema de Matematica Pura, porque muitas vezes os alunos
se assustam com a Matematica, fica parecendo que s6 esta ao alcance de génios.
Trabalhamos no sentido de desmistificar essa ideia. N&ao foi facil! Mas foi uma juncao
muito legal, porque eu pesquiso na Educacdo Matematica, ela trabalha muito com a
Matematica, entdo nosso papo era uma troca de conhecimentos, ela me ensinava e
eu também a ensinava.

Estou como lider do Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica
Escolar (GPHEM), desenvolvemos varios projetos de pesquisa ao longo do tempo e
projetos de extensdo. O que estd no auge do nosso grupo chama-se ‘A Historia da
Educacdo Matematica contada por aqueles que ajudaram a construi-la’. E uma série
gue estamos montando que comeca no Mato Grosso do Sul, com alguns professores
antigos sendo entrevistados, porque sao personagens que ajudaram a construir a
histéria da Educacdo Matematica no estado. Estamos comecando a preparar o projeto
da série Rondbnia, que tem a mesma ideia, de trazer como se fosse um documentario
com esses personagens daqui. Esse é o projeto de extensdo que esta mais em
evidéncia.

Ja desenvolvi outros projetos de extensdo aqui na UNIR e junto com o grupo
de pesquisa, voltados para a Educagéo Bésica, para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), tenho trabalhado muito. Os projetos de pesquisa ndo param,
principalmente nos ultimos anos que estou orientando no mestrado, construo projetos
de pesquisa justamente para inserir os mestrandos e institucionalizar o trabalho. O
grupo de pesquisa que lidero surgiu em 2008, ano que entrei no mestrado, e foi

liderado pelo Luis Carlos Pais, meu orientador tanto no mestrado quanto no

19 https://editoraappris.com.br/produto/nmeros-de-pell/
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doutorado. O Luis aposentou e passou a lideranca para a professora Edilene em 2016.
Em 2018, a professora Edilene passou a lideranca para mim, acabamos transferindo
0 grupo para Rondobnia, para a UNIR, & um grupo que tem 15 anos de existéncia e
que esta passando por geracdes. Hoje tenho o prazer de coordena-lo.

Acredito que o maior desafio na minha formacédo académica foi a questao
financeira. Isso pesou muito, porque sou de uma familia bem humilde, sou o primeiro
e o0 Unico formado no Ensino Superior por parte de mae, que € a parte maior da minha
familia. Por parte de pai, s6 tenho um tio, que ,atualmente, é falecido e uma prima
formados. Ou seja, dentro da minha familia, como um todo, temos trés pessoas que
tém Ensino Superior. Porque ou vocé trabalha ou estuda. Entdo a minha graduacéo
toda foi no noturno e trabalhando quarenta, as vezes cinquenta horas semanais, como
professor, por necessidade, e ndo porque eu queria ter dinheiro para fazer as coisas.
Foi por necessidade mesmo! Precisava ajudar o pai ou a mée e na minha familia quem
fica sem trabalhar acaba sendo um peso, porque vira custos com alimentacéo,
vestuério. Entéo todo esse periodo foi a questao financeira que mais pesou para mim.

Os desafios na atuacéao profissional s&o muitos e mudam conforme as fases da
minha carreira. Sempre quis ser professor, mas ndo basta querer e ter uma afinidade
para ensinar, para ajudar, como quando eu era o ajudante do professor. Quando eu
entrei na sala de aula como professor, olhei para os alunos e pensei: “Meu Deus! E
agora? O que vou fazer?”

O maior desafio no comeco da carreira era falta de preparacéo teérica. Sempre
fui muito bom em Matematica, mas iSso nhdo garantia que eu conseguiria ensinar
Matematica, que seria um bom professor. O desafio foi estudar e encontrar maneiras
diferentes de acessar os alunos e de perceber se eles estavam compreendendo.
Porque as vezes a gente vai até o quadro, faz uma resolucdo de exercicio e eles ndo
conseguem entender. A falta de experiéncia no comeco de carreira acho que foi o que
mais pesou. A experiéncia é construida ao longo do tempo e vem outros desafios.

No Ensino Superior o desafio é de ter muita coisa a ser trabalhada para pouco
tempo. Gosto de explicar bem para os alunos, saio feliz de uma sala de aula, como
professor, quando consigo enxergar que os alunos entenderam a aula. I1sso, para mim,
€ uma boa aula. Mas para que isso aconteca vocé precisa ter tempo. Dai pego uma
disciplina de 80 horas e uma ementa gigantesca, que ao invés de ministrar aula, tenho

gue correr com a aula, entdo isso sempre me causou um desconforto. Toda disciplina
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gue ministro no Ensino Superior fico nessa situacdo, ou corro com a matéria para
completar a ementa e fico insatisfeito, porque acredito que poderia ter sido melhor
com meus alunos, ou tento conduzir o semestre da forma que gosto e no final fico
insatisfeito, por ndo conseguir completar a ementa. E muito contetido para pouco
tempo!

Tem a questdo também do aluno. Ao longo do tempo temos uma clientela que
cada vez esta trabalhando mais, chegando mais cansada na universidade, tendo mais
problemas familiares, questdes financeiras. ISso tiro por mim, porque na minha
graduacéo eu ficava preocupado se o salério seria suficiente ou ndo e isso acabava
interferindo na aprendizagem.

Sou negro e sentia falta de ver outras pessoas como eu na sala de aula, fui o
Unico negro da graduacéao, fui o Unico negro na turma do mestrado e no doutorado era
eu e mais um colega. A gente comeca a pensar, cadé o pessoal? O que que esta
acontecendo? Aos poucos isso vem mudando. Estou vendo outra mudanca dentro da
universidade, com o ingresso de menos homens no curso de Licenciatura em
Matemética. Tem mais mulheres que homens, na minha época tinha muito mais
homens que mulheres.

Quando eu penso nhas questfes raciais, cadé meus colegas negros para
estudar? Sera que eles tém a mesma dificuldade que eu tive? Sera que a questéo é
s6 de cor ou é social? H& algum tempo nos temos tido cada vez mais pessoas
humildes na universidade, mas a realidade social que estdo inseridas, dificulta um
pouco o aprendizado delas, no sentido de que muitas chegam em casa meia noite e
precisam acordar as cinco horas da manha para trabalhar, trabalham o dia inteiro, do
trabalho vem para a universidade. N&o adianta facilitar o acesso se néo tiver um aporte
por tras disso, fica muito dificil. Por exemplo, se vocé nédo tem alimento em casa, se
nao tem o vale transporte, se ndo tem condicdes financeiras de ficar na universidade,
vai acabar saindo para trabalhar. E questdo de sobrevivéncia!

Sobre os cursos de Licenciatura em Matematica serem espacos inclusivos, a
questao inclusivo ou exclusivo para mim é complicada. Porque ela tem duas
situacdes, a meu ver, a externa e a interna. O externo na minha concepgéo é assim:
0 grupo inclui quem esté fora, e sera que quem esta fora se incluiu no grupo? Porque
é uma diferenca grande. As vezes o grupo pode ser inclusivo, mas a pessoa nao se
sentir incluida. Vou dar um exemplo, eu sou negro e chego numa universidade

inclusiva, utopicamente todo mundo me aceita, sé que eu acabo ndo me sentindo
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incluido, porque comeco a olhar para os lados e néo vejo outras pessoas como eu, 0
resultado € que acabo me excluindo, essa é uma situacdo. A outra € o contrario,
aquela comunidade n&o te aceita e vocé chega entrando.

Minha esposa me pergunta se eu nunca sofri discriminagéo. Costumo dizer que
eu entendo que ser negro é uma caracteristica minha, que batalhei bastante, nao foi
facil, mas na minha vida ndo consigo enxergar discriminacdo, ndo sei se € porque eu
sou muito bem resolvido sobre isso. Batalho como outras pessoas, estou subindo na
carreira e sou poés-doutor. Sai de uma familia humilde com pai negro, mae negra, mas
escolhi crescer. Ninguém que entrar na minha frente, fale o que quiser, vai me
atrapalhar. Eu tenho essa caracteristica, acabo ndo enxergando discriminagéo porque
para mim vocé pode falar o que quiser, continuo subindo.

Mesmo assim me causa desconforto quando chego em um ambiente, olho para
os lados e vejo que sou o Unico negro ali. Questiono-me, estdo tendo oportunidade?
Alguém esta ajudando? Precisa ajudar? Porgue néao foi facil para eu chegar aonde
estou hoje, mas néo sinto que alguém fez alguma coisa contra ou que achou que eu
n&do conseguiria porque sou negro. Pelo menos nunca observei isso. E o que sinto.

Desde sempre, ndo s6 na graduacéo, no Ensino Médio também, falava para os
meus alunos que se eu cheguei, eles conseguem! E claro que para outras pessoas
pode ser mais facil. Na minha graduacéo, para se ter uma ideia, eu acordava 4h45min
da manhd, tomava banho, tomava café, andava 30 minutos até o ponto de dnibus,
pegava o 6nibus e chegava 7h na escola. Dava aula no periodo da manha, almocava
e tirava um cochilo na biblioteca da escola. Dava aula a tarde inteirinha, saia da escola
17h30min de 6nibus, ia direto para a universidade, chagava |4 dava monitoria. Eu era
monitor por questao financeira também, reduzia a mensalidade da faculdade. Saia da
faculdade e chegava em casa meia noite e quinze. Eu dormia por cerca de quatro
horas durante dois anos e meio da graduacéo. Depois eu consegui comprar uma moto
e melhorou um pouquinho, nao tanto. Alguns colegas da época falavam: “Cara, larga
a mao disso, como € que vocé aguenta?” Nos finais de semana sé estudava e dormia.

Eu carrego com muito carinho as lembrancas de professores que passaram
pela minha vida e influenciaram na minha docéncia. Eu tinha um professor de Célculo,
que tinha uma diccao espetacular, uma voz alta, mas parecia cancao de ninar para
mim, era ele comecar a dar aula que meus olhos comecgavam a fechar. Lembro que
eu fazia muito esforgco para conseguir assistir a aula e, as vezes, eu apagava, dormia

na sala de aula. Os colegas queriam me cutucar e lembro que em muitas
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oportunidades eu escutava o professor falar assim: “Rapaz, deixa o Enoque tranquilo.
Ele trabalha o dia inteiro, esta cansado, depois estuda e da um jeito.” E realmente, eu
chegava em casa, estudava e fui muito bem na disciplina. Hoje eu carrego muito isso,
tentar ser mais humano dentro da universidade, porque nao € sé o contetdo que faz
sua aula, a humanidade também faz.

Batalhei tudo isso, fico até emocionado. Terminar a graduacdo foi legal,
terminar o mestrado foi legal, quando terminei o doutorado também foi legal, mas
quando eu finalizei o pés-doutorado, parece que toda a emocdo veio a0 mesmo
tempo. Eu cheguei aqui! Como uma pessoa como eu, de uma familia como a minha,
consegue chegar no maior grau de ensino no Brasil, que € ser pés-doutor? Demorou
muito para chegar, mas eu cheguei! Tento mostrar para os meus alunos que eles
também podem chegar e tenho muito prazer de ter ex-alunos que estdo no doutorado.

Ao longo desse tempo, ndo sei se é porgue passei por isso e acabo olhando de
forma diferente, acredito que o principal fator de exclusdo na licenciatura é a questéo
financeira, o curso em si € inclusivo.

Temos um curso de Licenciatura em Educacédo Bésica Intercultural. Nesses dez
anos que estou aqui, que eu me lembre ndo tivemos nenhum aluno indigena na
Licenciatura em Matematica. O Intercultural tem uma estrutura toda preparada para
eles, uma didatica diferente. Nos trés primeiros anos a Licenciatura Intercultural tem
um ciclo de formacéo basica e depois sdo dois anos de formacéo especifica, a ser
escolhida pelo estudante, uma das énfases € em ‘Ciéncias da Natureza e da
Matematica Intercultural’. Os alunos indigenas costumam acessar a universidade por
esse curso, alguns que optam por Ciéncias da Natureza e Matematica fazem
especializacdo ou mestrado no nosso departamento.

Ha algum tempo ndés temos alunos com deficiéncia no curso de Licenciatura
em Matematica. No curso sempre prezamos trabalhar da melhor maneira possivel,
tivemos um aluno com alto déficit intelectual, que se formou e fez especializacéo
conosco, teve todo um aparato por tras para que pudéssemos atendé-lo. Iniciamos
com acdes dos professores e fomos buscando um movimento institucional para
acolher esses alunos.

No comeco foi complicado. Recebemos um aluno com deficiéncia intelectual, o
que fazer? NOs ndo temos preparacdo para isso, eu nao tive e os colegas também
nao tiveram. SO que a equipe de professores daqui do nosso departamento olha para

os alunos. Nés estruturamos um grupo para estudar sobre a deficiéncia do aluno,
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sobre formas de ensinar, fomos construindo isso. Atualmente a UNIR Ji-Parana tem
um setor especifico, que € o Servico de Atendimento Educacional Especializado
(SAEE). E um setor que acompanha os alunos com deficiéncia, se ndo me engano,
atualmente nos temos trés alunos com deficiéncia visual e cinco com deficiéncia
auditiva no campus.

No6s temos um aluno com deficiéncia visual na Licenciatura em Matemética e
fizemos todo um planejamento junto com o SAEE para trabalhar de uma forma
diferenciada com ele. Eu estava ministrando Geometria Analitica e Vetorial no
semestre passado e esse aluno se matriculou na disciplina, tivemos uma discusséo
dentro do grupo que ele ndo estava tendo aproveitamento porque nds nao estavamos
conseguindo ensinar o contetdo para ele. Organizamo-nos para preparar o material
diferenciado para ele nessa disciplina. Ele tera um atendimento especifico para
trabalharmos da melhor maneira possivel.

Com relacdo as pessoas com deficiéncia, realmente incluimos e nos
preocupamos com os estudantes. Nao digo na totalidade. No departamento somos
vinte e trés professores e nem todos se preocupam, mas a maioria se preocupa e tem
essa hocao que estamos formando professores. Independentemente da classe social,
se é pessoa com deficiéncia ou ndo, temos que trabalhar para incluir os alunos no
curso. Até mesmo porgue se nao fizermos esse movimento, daqui a pouco a gente
nao tem aluno no curso.

O problema maior é que essa fala ndo € unanime. Tem professor, inclusive que
eu conheco que diz: “O problema é do aluno. Se ele ndao enxerga, problema é dele.
Se ele nao escuta problema é dele. A minha aula é assim, pronto e acabou.” Ou fala:
“Ah, eu nao tive formacao para dar aula para aluno com deficiéncia!”. Também nao
tenho, mas sou um ser humano e poderia ser eu ou meu filho, ou meu irméo, o que
gostaria que fizessem por ele? Ainda bem que uma parcela grande do nosso grupo
tem esse pensamento, de fazer o melhor possivel por cada estudante, porque a gente
deve isso para a sociedade.

No curso de Licenciatura em Matematica a quantidade de conteudo é
primordial, a gente consegue preparar melhor nossos alunos se tivermos mais tempo.
Ter mais tempo ndo quer dizer aumentar a duragao do curso para cinco ou seis anos,
quer dizer reestruturar o curso pensando que estamos formando professores para

atuar na Educacéo Basica.
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A Matematica ja ndo € uma area que as pessoas gostam muito e a licenciatura
estd muito desvalorizada, acredito que o maior desafio seja valorizar a profissdo do
professor. Tem muita gente que atua como professor e recebe uma mixaria, ou seja,
necessita de valorizacdo financeira e profissional. Trabalho com Histoéria da Educacgéo
Matematica e vejo em livros antigos que professores tinham prestigio na sociedade.
Hoje em dia, professor ndo tem status nenhum. Pelo contrario, € desvalorizado tanto
no ambito profissional quanto no financeiro. Temos que pensar nessa situacao, daqui
a pouco vai ter um apagao de professores, ndo s6 de Matematica como de outras
areas, ai eu quero ver o que vai acontecer.

Esses dias, foi interessante o que aconteceu em uma aula minha, uma aluna
veio horrorizada do estagio supervisionado. Ela chegou e me falou: “Professor eu néo
quero dar aula, os alunos ndo obedecem, ndo sei como o senhor é professor e além
do mais a professora olhou para mim e falou: ‘Minha filha por que vocé quer ser
professora?”” Eu contei minha histéria para a turma, em fevereiro de 2002, quando
eu entrei a primeira vez na escola, na sala dos professores, teve uma senhorinha que
olhou para mim e falou: “Meu filho, vocé é tdo novo, bonito, vai ser professor?” Ou
seja, vinte e um anos depois ndo mudou nada. E hoje eu falo que sou professor com
muito orgulho, ndo me vejo fazendo outra coisa e todo esse tempo de carreira também
nao me via fazendo outra coisa. Depois que vocés comecarem a dar aula, vocés vao
se apaixonar! Nao vou falar que a docéncia é mil maravilhas, mas eu vejo que outras
profisses também tém seus problemas.

No concurso que prestei, entramos trés professores, ja tinha os professores do
departamento e o grupo foi mudando. A juventude chega com expectativas novas,
com movimentos novos e isso € interessante. Eu queria acreditar que teria melhoras
para 0 curso, mas eu ndo vejo uma perspectiva muito boa para a formacdo de
professores, se a questdo da valorizacdo da carreira ndo mudar. Estou em uma
comissao aqui na universidade, que tem o objetivo de fazer a divulgagéo dos cursos,
tentar trazer alunos para a licenciatura, mesmo assim a expectativa € baixa. O curso
leva 0 nome de Matematica o pessoal ja acha que é dificil, outra coisa € a necessidade
financeira, os estudantes precisarem trabalhar. E ainda tem a questdo das
oportunidades de emprego, aqui no estado faz mais de cinco ou seis anos que nao
tem um concurso para professor. Muitos ex-alunos nossos estéo trabalhando como

temporarios, ora tem aula, ora ndo tem.
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Enquanto ndo mudar essa tendéncia, vai s6 acabando o curso, porque sao
menos pessoas querendo fazer Licenciatura em Matematica. A visdo que eu tenho
hoje € que 95% das pessoas fazem o curso porque ndo tem outra op¢ao. Nao é porque
gostam ou porque querem ser professores. Sao 5% que tem o desejo de ser professor
de Matematica, o restante esta no curso porque é o que deu para fazer.

Para o curso ser mais inclusivo, tenho conversado muito sobre isso, que uma
andorinha nao faz verao, entdo ndo adianta ter um professor ou dois que sejam
inclusivos ou que tentem ser mais humanos, se colocam no lugar do aluno. Falta uma
sensibilidade maior dos professores, de maneira geral, ndo s6 daqui. A gente ainda
tem professor no curso de formacgéo de professores que acha que o bonito é reprovar.
Professor que se orgulha em reprovar 80% da turma. E outros que falam: “Nossal
Como é que passou 90% da sua turma? Soé reprovou um, como assim?” Isso deveria
melhorar, sermos mais humanos, entendermos melhor os alunos.

Prezo pela questdo da avaliacao, avaliar o aluno ndo é simplesmente aplicar
uma prova e ele tirou 7 passou, tirou 5 reprovou. Eu tenho casos que o aluno néo falta,
trabalha o dia inteiro e na hora de fazer uma prova ele ndo vai bem, mesmo
participando da aula. Geralmente converso com o aluno, vejo o que esta acontecendo,
de repente peco para ele fazer um exercicio, me explicar como fez e vejo que € um
detalhezinho que ele esta errando, se ndo fosse essa intervencao o reprovaria. Nesse
sentido, acredito que para melhorar a formacéao de professores, precisamos ser bons
professores. Se o aluno entrou com um grau de dificuldade e evoluiu na disciplina,
sera que ele precisa reprovar porque nao atingiu a média 7? Muitas vezes 0s
professores acabam afastando alunos bons pela falta de humanidade.

Um curso dos meus sonhos é que tivesse professores que se colocassem no
lugar dos alunos e que todos os alunos tivessem uma bolsa de estudos. Ao ingressar
na licenciatura os estudantes teriam uma bolsa de estudo e deveria cumprir alguns
requisitos como comparecer as aulas e ficar na universidade por mais algumas horas
semanais, que sejam para estudar, desenvolver projetos de pesquisa, extensao ou
Pibid. Isso daria para o aluno condi¢des para fazer o curso com mais tranquilidade,
com mais calma e recebendo por isso, porque € uma profissdo importante que precisa
de mais incentivos. Os professores teriam que ter tempo suficiente para trabalhar os
conteudos, conseguir fazer as discussdes necessarias, porque o aprendizado nao é
de uma hora para outra, se constréi ao longo do tempo. Se vocé pega uma disciplina

de sessenta horas com uma ementa enorme, ndo da tempo do aluno pensar sobre o
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assunto, € uma matéria atras da outra, ele ndo tem tempo de estudar em casa, porque
trabalha o dia inteiro, ai lascou-se tudo! Entdo para mim o curso dos meus sonhos
seria justamente isso, um curso em que o professor tivesse uma ementa menor e que
todos os alunos tivessem bolsa de estudo.

Pensando do ponto de vista politico, o que custaria para a Unido manter um
salario-minimo para cada aluno de licenciatura, ndo s6 de Matematica, em prol de
uma formacao de professores de qualidade no Brasil? Entre na licenciatura e ganhe
um salério-minimo. Cumprindo com 0s compromissos, teriam tempo para se dedicar
ao curso. Para o aluno, seria como um trabalho, seu trabalho é estudar. O seu trabalho
é se formar em Matematica ou se formar em Portugués, vocé vai cumprir ali na
universidade ao todo oito horas diarias. Muito melhor que ter que conciliar a formacéo
com o trabalho, cujo salario muitas vezes € inferior ao salario-minimo.

Conseguiriamos dar um significado maior para o curso, oferecer uma formacéo
de qualidade, seria um investimento para a sociedade como um todo. Para mim esse
seria o curso ideal e € possivel.

Atualmente coordeno o Pibid, temos vinte e quatro bolsistas que recebem
setecentos reais mensais. Enquanto estdo no programa, os alunos tém esse tempo
de estudo diferenciado, por causa da bolsa e acabam se destacando no curso, mas a
bolsa tem duracdo de no maximo 18 meses. Recentemente uma aluna de uma
disciplina me disse que desistiria do curso, porque estava sem condi¢coes de vir para
a universidade. Aqui em Ji-Parané ndo temos passe livre, 0os estudantes tém que arcar
com as passagens de dnibus para vir estudar. Eu a orientei a concorrer na selecao do
Pibid. Ela conseguiu uma vaga e permanece no curso, sO que fica a preocupacao,
possivelmente ela vai receber bolsa por 18 meses, depois que terminar sera que ela
vai conseguir ficar na universidade? Por causa de uma bolsa corremos o risco de
perder uma aluna excelente. Nao queremos perder nenhum aluno, entdo eu acho que
o caminho seria uma politica publica que instituisse um programa de formacao inicial
de professores com remuneracao para os estudantes.

Fiquei até emocionado, sempre quando falo da minha formacéao passa o filme
na minha cabeca. Também n&o posso ser hipocrita e dizer que agora esta pior que
antes, eu vejo que avangamos um pouco, de um tempo para ca. A gente ndo tinha
quase bolsas para os estudantes, hoje tem um pouquinho mais, mas ainda € pouca.
Eu gostaria de ter mais pessoas negras na sala de aula, e a gente ndo sabe o porqué

nao chegam, talvez pensar nisso, sera que estao conseguindo pelo menos terminar o
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Ensino Médio? Sera que nao estdo conseguindo quebrar a barreira de ser o primeiro
da familia a ingressar na universidade? O pensamento de ser o primeiro da familia
tem um peso muito grande. Temos que nos aproximar das escolas, de comunidades
mais carentes, ndo digo somente dos negros e dizer que é possivel que ingressem na
universidade e que estamos aqui para recebé-los. Se ndo formos até la podem

continuar achando que a universidade € para poucos.

5.5 Narrativa da Professora Manuela

Cenario da entrevista: A entrevista aconteceu no dia 14 de junho de 2023, na
sala da professora Manuela, no Instituto de Matemética e Estatistica, Campus Ondina
da Universidade Federal da Bahia. Eu me dirigi ao local no horario combinado e nossa
conversa durou uma hora e quarenta e quatro minutos. Antes da entrevista
conversamos um pouco sobre a pesquisa e depois da entrevista continuamos
conversando por mais um tempo, enquanto a professora Manuela me acompanhava

até a saida do Instituto.

Narrativa: Sou natural daqui de Salvador, na Educacdo Béasica estudei no
colégio Estadual Raphael Serravalle, que existe até hoje na cidade, onde na época
pude estudar da primeira série até o terceiro ano do Ensino Médio. Foi minha formacéao
praticamente toda, tirando a educacdao infantil, € uma escola publica bem tradicional
da cidade.

Em 2002, ultimo ano do Ensino Médio, frequentei um cursinho pré-vestibular e
entrei no curso de Matematica na Universidade Federal da Bahia (UFBA) em 2003.
Aqui na UFBA vocé entra no curso e posteriormente define a habilitacao, que foi o que
fiz, mais a frente, optei pelo Bacharelado em Matematica.

Sempre gostei muito de Matematica. Na época da escola, era uma das
disciplinas que mais sentia afinidade, na verdade as Ciéncias Exatas, mas Matematica
sempre foi minha paixao principal. Essa coisa do raciocinio légico era algo que eu
tinha afinidade, me lembro de gostar bastante, de sempre ir muito bem na disciplina
de Matematica nos anos escolares.

Venho de um historico familiar que fui a primeira da familia a entrar na
universidade, finalizando o Ensino Médio e ter a ideia de entrar na universidade ja era

algo bastante audacioso para mim. O que eventualmente eu cursaria? Teria que ser
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em uma instituicdo publica, ao menos que eu tivesse algum tipo de apoio, de bolsa. A
gente nao tinha varios apoios financeiros como 0s que existem atualmente, como o
Programa Universidade para Todos (Prouni); existia o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), mas nao era tdo acessivel.

Seria algo na area de exatas, ja que eu gostava de Matematica. Comecei a
observar quais eram as possiveis profissées para escolher e era uma dualidade,
porque apesar de gostar tanto de Matematica sempre gostei muito de ensinar
também, praticava bastante isso com os colegas da escola. Fazer Licenciatura em
Matematica seria um meio para aliar as duas coisas que eu gostava. Por outro lado,
nunca era muito estimulada pelos professores da escola a seguir a carreira da
licenciatura, por conta de todas as dificuldades que a gente sabe que existe na
Educacéo Basica, principalmente publica.

Eu tinha uma professora que gostava muito, ela foi uma grande referéncia para
mim, sempre me estimulou muito em relagéo ao estudo de Matematica, até de coisas
extracurriculares. Mas ela nunca me estimulou a seguir a carreira das licenciaturas,
devido as dificuldades que ela enfrentava.

Figuei um momento meio na dudvida, por outro lado ndo conseguia me
identificar com outras carreiras e achava que seria mais dificil para eu conseguir
ingressar em cursos mais concorridos em uma instituicdo publica, como os de
engenharia. Em algum momento eu decidi por reconhecer que realmente gostava de
Matematica e de ensinar, seria professora, mesmo diante de todas as dificuldades.
Foi ai que decidi prestar vestibular.

Prestei vestibular somente para a UFBA, porque as outras opcfes ou eram
instituicdes privadas ou em outras cidades, ambas envolveriam questdes financeiras.
Enté&o pensei em apostar todas minhas fichas aqui na UFBA. Caso néo fosse aprovada
tentaria outras possibilidades, pleitearia uma bolsa em uma instituicdo privada ou iria
para uma outra cidade e buscaria algum tipo de apoio financeiro para conseguir me
manter la. Acabou dando certo, sai do Ensino Médio e ja vim direto para ca.

A minha trajetéria na carreira académica foi toda emendada. Meio que eu
estava em um estéagio ja pleiteando outro. Eu néo tive pausas, inclusive para ingressar
aqui enquanto docente. Eu acabei fazendo graduacdo, mestrado, doutorado, pos-
doutorado e retornando para ca.

Entrei na graduacao e por bastante tempo tinha a ideia de fazer licenciatura,

porém, logo no inicio da graduac@o comecei a fazer iniciagdo cientifica, achava legal
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poder estudar outros temas, fora do que eu via em sala de aula e tinha um retorno
financeiro, na época o valor da bolsa era bastante baixo, mas tinha algum retorno.
Quando eu entrei aqui pensei que seria necessario, por questdes basicas, aliar a
universidade com o trabalho. No segundo semestre eu comecei na iniciagao cientifica
e continuei até o final da graduacao, sempre tive algum tipo de retorno financeiro.
Acabei ndo trabalhando e por fazer a iniciacdo cientifica, fui cada vez me distanciando
da ideia de optar pela habilitagdo em licenciatura, vi que tinha me identificado com o
bacharelado e o caminho natural seria seguir para o mestrado e doutorado. Na
graduacéo ja tinha essa perspectiva de dar continuidade.

O mestrado estava mais proximo, aqui nha UFBA, na época, ndo tinha
doutorado. O mestrado a gente sabia da existéncia, entdo ja era meio que pensar em
finalizar o bacharelado para fazer um curso de verao e entrar no mestrado. E assim
foi feito. Finalizei a graduacéo, fiz o curso de verdo no inicio do ano seguinte e em
marco ja comecei o mestrado.

Eu sou da area de Algebra, minhas pesquisas vdo bastante para o campo
abstrato, estdo inseridas na dita Matematica Pura. Dentro da area de Algebra a gente
tem varias direcdes, no mestrado eu trabalhei com teméticas ligadas a grande area
que chamamos de Algebra Comutativa.

Terminei o mestrado e nao tinha doutorado aqui. Eu ja sabia que caso decidisse
fazer o doutorado, teria que sair do estado. No final do mestrado, me candidatei para
dois doutorados, que estavam mais ligados a dar continuidade as pesquisas que vinha
desenvolvendo, que foram na USP de Sao Carlos e na Unicamp. Fui aceita nos dois
e decidi ir para a Unicamp, acabou que no doutorado fui para uma outra direcdo, ainda
dentro da Algebra, mas acabei tomando outros rumos.

No doutorado n&o continuei mais na area de Algebra Comutativa. Trabalho com
estruturas algébricas. Uma estrutura algébrica é vocé ter um conjunto e uma
operacdao, ai a gente tem que pensar sob a perspectiva mais abstrata possivel, com a
conotacdo mais abstrata que isso possa ter. Em geral a gente trabalha muito com
coisas numericas, com estruturas comutativas, enfim. Digamos que meu mestrado ia
um pouco mais nessa dire¢ao, trabalhava com polinémios. No doutorado, quando eu
fui para a Unicamp, sabia que ndo dava para continuar nessa area e eu acabei indo
para a area de Algebra ndo Comutativa. Trabalhei com estruturas como matrizes,
coisas desse tipo. No final do meu doutorado, na tese, trabalhei até com estruturas

gue sdo ndo associativas, que muitas vezes modelam fendbmenos na Biologia, na
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Fisica, em areas afins a Matematica. Sou da perspectiva mais pura, de trabalhar a
Matematica pela Matematica, mas muitos objetos que trabalho podem ser aplicados
a outras areas.

Terminei o doutorado. O que € que vou fazer? Sou uma pessoa desempregada!
Eu ja tinha feito concurso aqui ha UFBA, meu objetivo era voltar para Salvador, era
minha prioridade. Fiz concurso na época para professor adjunto, teria que ter o titulo
de doutor, fui aprovada, sé que demorou um tempo até eu ser chamada. Entéo fiquei
naquele limbo, terminei o doutorado, ja sabia que seria chamada aqui, mas ndo sabia
guando. Foi ai que eu submeti o projeto de pés-doutorado. Foi interessante para
consolidar minha pesquisa, mas eu diria que foi muito nesse sentido de esperar até
ser chamada aqui. Fiz um projeto de pés-doutorado que ndo chegou finalizar um ano,
foi interrompido, exatamente porque fui chamada. Eu j& sabia que quando fosse
chamada para ca, interromperia, porque nao daria para conciliar com a bolsa da
Fundacdo de Ampara a Pesquisa do Estado de Sédo Paulo (FAPESP). Em linhas
gerais, era meio que uma continuidade das coisas que eu fiz no doutorado, tentar
trazer novas contribuicdes, mas muito relacionadas ao doutorado.

Entrei aqui na UFBA em marco de 2014. Sou vinculada ao Instituto de
Matematica e Estatistica, ao Departamento de Matematica e atendemos toda a
instituicdo, ndo é muito rigido com relacdo aos cursos que atuamos. Atuo na pos-
graduacdo, no mestrado e doutorado que tem regras mais especificas. Na graduacao,
atuo nos cursos de Matematica, nas Licenciaturas como Quimica e Fisica, que
também fazem disciplinas de Matematica e nas diversas engenharias. Ja atuei nos
cursos de Economia e Ciéncias Contabeis também. E bastante diverso, até porque as
turmas muitas vezes nao tém estudantes de apenas um curso. Nas disciplinas de
servico em geral, como as de Calculo, a maioria pode até ser de um mesmo curso,
mas ainda assim vocé tem estudantes de diversos cursos na mesma turma. Aqui 0s
Célculos so6 tém diferenciagdo para o curso de Matematica, tem nomes e cddigos
diferentes. Nos outros cursos sdo os mesmos Calculos para todos.

Essas disciplinas da Matematica Pura, como Calculo, Algebra, de maneira geral
ndo tem diferenciacdo entre a Licenciatura e o Bacharelado em Matematica. Isso é
uma questéo que ja foi levantada varias vezes, ai vai da abordagem dada por cada
professor.

Na minha época, ingressavamos no curso de Matematica e até o quarto

semestre todos faziam as mesmas disciplinas, isso seguindo as recomendacodes,
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pensando no cronograma do curso. A partir do quinto semestre vocé decidia se ia para
licenciatura ou bacharelado, por conta das disciplinas de Educacdo, porque era
essencialmente as mudancgas que acontecia. Ou vocé pegava mais disciplinas de
Matematica ou vocé trocava essas disciplinas por disciplinas obrigatorias da éarea de
Educacdo.

N&o tinha quase que nenhum tipo de especificidade para o ensino de
Matematica, pensando no Departamento de Matemética, estou chamando a atengéo
para isso, porque as disciplinas de Educacdo Matematica ndo sdo oferecidas pelo
nosso departamento aqui na UFBA, sdo oferecidas pela faculdade de Educacéo.
Entdo sobre a perspectiva das disciplinas oferecidas pelo Departamento de
Matemética ndo tinha nenhuma diferenca. Eram disciplinas de Matematica, que um
licenciado ou bacharel iria fazer. O curriculo mudou um pouco, ja avangcou nesse
sentido. Hoje em dia, temos algumas disciplinas, que ndo séo disciplinas da area de
Matematica Pura, sdo oferecidas pelo departamento, porém voltadas para o curso de
licenciatura. Por exemplo, a gente tem o Laboratério de Ensino de Matemética
(LEMA), que a gente chama de LEMA1, LEMA2, LEMA3 e sao disciplinas do
Departamento de Matematica oferecidas para os estudantes de licenciatura e
optativas para o bacharelado. Temos essas disciplinas, a Matematica para a
Educacao Bésica e outra que se chama Seminarios Tematicos, hoje a gente tem um
pouco mais dessa perspectiva de diferenciacéo, porém nao se aplica as disciplinas de
Matemética Pura.

A gente tem trés cursos presenciais: Licenciatura em Matematica diurno,
Bacharelado em Matematica diurno e Licenciatura em Matematica noturno. Sendo um
ingresso para 0s cursos diurnos e um ingresso para o noturno. No diurno os
estudantes definem por seguir na licenciatura ou bacharelado a partir do segundo
semestre do curso. Temos também o curso de Licenciatura em Matematica a
distancia, que é bastante reconhecido. Minha relacdo é muito estreita com o curso de
Matematica, acontece as vezes de eu estar s6 na poés-graduacao, mas sempre estou
voltada para a Matematica. Esse semestre estou na licenciatura e no doutorado, muda
bastante de um semestre para outro, mas sempre estou, de alguma maneira,
envolvida com a Matematica

Eu ja dei aula algumas vezes para os cursos de Licenciatura em Matematica.
Atualmente, estou dando uma disciplina da area de Algebra para o curso noturno, mas

eventualmente pode ter aluno do bacharelado matriculado. Ja tive experiéncias na
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licenciatura tanto no diurno quanto no noturno, muitas delas foram nessas disciplinas
de Algebra, que sdo da minha &area especificamente, mas também ja dei outras
disciplinas como a de Matematica para a Educac¢éo Béasica, que a gente faz seminéarios
sobre como abordar determinadas tematicas na sala de aula. E j& dei também as
disciplinas de Calculo, que tem nomes especificos para a Matematica.

Ja fiz algumas orientacfes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), muitos projetos séo voltados para minha area de pesquisa e para
a parte um pouco mais abstrata da Matematica. Atualmente, estamos com um projeto
gue filosoficamente € de extensdo, mas ainda nao foi registrado com todos os tramites
burocraticos enquanto projeto de extensao aqui na UFBA, que € o ‘Programa de Apoio
a Projetos da Educacdo Basica e Iniciacdo Cientifica em Matematica Professora
Doutora Eliza Maria Ferreira Veras da Silva'?.

Essa € a minha primeira experiéncia em projetos dessa natureza. Iniciamos o
projeto esse ano, mas o trabalho ja vem sendo realizado ha algum tempo. Esse projeto
€ coordenado apenas por professores negros do Departamento de Matematica e uma
da Faculdade de Educacédo. Um professor, homem branco, teve um projeto financiado
em que parte do dinheiro era para apoiar a diversidade e ele ndo tinha muitas ideias
do que fazer, ele tinha o recurso, mas ndo sabia muito bem como aplicar, a ndo ser
das maneiras mais classicas, como pagar uma bolsa para alguém de um grupo sub-
representado, coisas mais standards como pagar um curso de inglés. O projeto é
vinculado ao Instituto Serrapilheira, por ser uma instituicdo privada tem mais
flexibilidade para uso do dinheiro.

O professor falou comigo, se eu tinha ideias e, foi ai, que apareceu esse
programa. Desde o primeiro momento ndo queria pensar na caixinha, fazer alguma
coisa gue ja estivesse sendo feita. Gostariamos de fazer um projeto de Matematica
gue pudesse trazer a questdo do antirracismo. Como € que a gente pode aliar a
Matematica a luta antirracista?

Em 2021, reunimos o grupo com a ideia de construir 0 programa para conseguir
0 apoio do professor que tinha o dinheiro. Demoramos meses escrevendo o edital,
porque nao existia nada parecido, ndo tinhamos um outro projeto como referéncia.
Alguns pilares eram muito importantes para nés, que o projeto seria gerido por

pessoas negras, para pessoas negras € com o objetivo de valorizar a Matematica na

20 https://papicelizaferreira.ufba.br/profa-dra-eliza/
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perspectiva antirracista, trazer assuntos matematicos que dialogassem com a questao
antirracista, com a Lei n® 10.63921, dentre outras coisas.

Escrevemos o edital, que se tornou publico, para contemplar projetos na
Educacdo Bésica, que professores e estudantes da Educacdo Béasica seriam
financiados, sendo um dos critérios beneficiar apenas pessoas negras. No primeiro
momento o projeto ficou restrito a Salvador, os professores da Educacéo Basica de
escolas publicas receberiam um valor mensal e cada projeto teria trés estudantes,
desenvolvendo o que a gente chama de Iniciacdo Cientifica Junior. O programa inclui
também projetos de Iniciacdo Cientifica, mas sempre com essa perspectiva da
Matematica ser aliada da luta antirracista. Isso precisaria ficar claro em todos os
projetos.

Lancamos esse edital, fizemos todo o processo de selecéo, hoje contamos com
trés projetos da Educacdo Basica, que estdo acontecendo em escolas aqui de
Salvador e trés estudantes de iniciacdo cientifica, duas alunas da UFBA e um
estudante do Instituto Federal da Bahia (IFBA). S&do projetos incriveis?® que
comecaram a ser desenvolvidos efetivamente em marco, tem duragdo de um ano e a
gente faz todo o acompanhamento.

O nome do programa foi uma homenagem a professora doutora Eliza?3, que foi
professora daqui da UFBA, atualmente é aposentada, € uma mulher negra e terminou
o doutorado em 1977. Pelos levantamentos que fizemos, muito provavelmente, ela foi
a primeira mulher negra brasileira a obter um Doutorado em Matematica, inclusive foi
obtido no exterior. Era uma maneira de reconhecimento do trabalho que ela prestou
para a area e que muitas vezes ndo é reconhecido. Sendo aluna da UFBA desde
2003, eu figuei sabendo da histéria da professora Eliza trés ou quatro anos atras. Fiz
graduacéo e mestrado aqui, vi a professora Eliza, mas ndo sabia quem era, néo tinha
ideia de que ela teria feito um doutorado, ela foi a primeira doutora em Matematica
agui do Instituto de Matematica, ndo somente mulher negra, mas como mulher doutora
e essas informacBes foram apagadas. E uma maneira de resgatar essa historia e
trazer para a sociedade, nao ficara restrita a universidade.

Refletindo sobre os cursos de Licenciatura em Mateméatica serem espacos

inclusivos, penso que tem muita gente excluida. A inclusdo tem muitas camadas.

2% https://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm
22 https://papicelizaferreira.ufba.br/projetos-em-andamento/
23 https://papicelizaferreira.ufba.br/profa-dra-eliza/
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Incluséo de quem? Inclusdo para que? As vezes acho que a palavra inclusdo é muito
esvaziada. No seguinte sentido, eu gosto de pensar na ideia de equidade, ndo de
inclusé@o, porque a gente pode dar varias interpretacdes, vou trazer algumas delas
como exemplo, pode ser que outras eu deixe escapar. Estou pensando com recortes
gue me atravessam mais, acaba que com iSso eu ja estou dando um viés da inclusao,
porque a gente pode falar de incluséo relacionada a varios assuntos, a varios grupos
sub-representados, eu muito provavelmente, do lugar que estou falando, vou trazer
muito mais do viés de género e raca, porque eles me atravessam mais, somente por
iSso, mas talvez eu consiga pincelar outros vieses enquanto quem observa.

Falando dessa perspectiva de raca, temos as politicas de cotas, que foi uma
grande conquista do movimento negro para a sociedade brasileira como um todo, é
notavel, um retrato da universidade muito diferente de quando eu entrei, em 2003.
Hoje, vejo muito mais estudantes negros e negras nos cursos em geral e na
Matematica em particular, apesar de achar que aqui na cidade de Salvador, inclusive
trazendo a minha histéria enquanto estudante, o curso de Mateméatica sempre teve
uma quantidade consideravel de pessoas negras, mulheres menos porque ai ja entra
em uma seara bem mais complexa, que sdo as questdes de género nas Ciéncias
Exatas. Mas pensando em pessoas negras, talvez jA estivessem no curso de
Matematica, porque tem a licenciatura e se a gente tem pessoas negras na
universidade, muitas vezes elas estdo nos cursos de licenciatura, de maneira geral.

Salvador é uma cidade que 80% da populacdo € negra, entdo nés somos
maioria absoluta e esse reflexo de ver pessoas negras nos cursos de licenciatura claro
gue aumentou muito mais do que na minha época, mas eu sempre vi, eu convivi com
mulheres negras na graduacao, mestrado, mas hoje vejo isso de uma maneira mais
evidente. Observo também uma mudanca de postura, S0 pessoas negras que tem
um pouco mais de orgulho da sua negritude, de evidenciar isso. Posso falar até por
mim, sempre me entendi enquanto uma pessoa negra, mas sera que na minha época
de estudante me colocava nos espag¢os como vejo meus estudantes se colocarem? A
resposta é ndo, com certeza.

Era uma coisa um pouco mais escondida. As pessoas estavam ali, mas as
coisas estavam mais escondidas, porgue no fundo a gente ndo ia misturar Matematica
com questdes de género e raca. Esse discurso é presente até hoje, de um jeito ou de

outro, mais ou menos aparente, mas € presente. Quanto mais alta a posicdo mais
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presente é, das suas diferentes maneiras de se apresentar. Talvez hoje ndo de uma
maneira tdo explicita, porque fica muito feio.

Vejo a presenca de pessoas negras desde a minha época de graduacao até
os dias atuais, mas recentemente percebo muito mais o reflexo dos cursos de
licenciatura com os dados do IBGE para a cidade de Salvador. E um curso
predominantemente negro, que é o reflexo das estatisticas, como ja trouxe. Mas nao
sei até que ponto posso entender isso como inclusdo, acho que isso € s6 um passo,
porque ndo vejo muitas politicas que fagcam esses estudantes continuarem 0 curso.
Uma coisa é o reflexo dos estudantes que estdo no inicio do curso, outra Sdo 0s que
se formam, e outra, sdo as condi¢cdes. Mesmo os que se formam, ainda vejo mulheres
e homens negros se formando, mas ndo vejo tantas mudancas nas condi¢cdes que
somos submetidos durante esse processo.

Tem uma coisa ou outra, tem alguns apoios financeiros que a gente sabe que
sdo importantes, enquanto estudante foi muito importante ter tido politicas publicas
para me manter na universidade, no mestrado, para poder emendar tudo isso. Sei que
s6 consegui fazer tudo porque fui bolsista o tempo inteiro, se néo tivesse sido bolsista
nao teria como fazer, porque eu tinha dificuldades basicas, que meus estudantes
também tém, de transporte, de pagar um lanche na cantina, porque as vezes voceé fica
na universidade muitas horas. Na minha época nao tinha restaurante universitario,
entao eu vejo progressos, mas se vocé me pedisse para responder de uma maneira
mais lgica classica, sim ou ndo, eu diria ndo. Tem inclusédo? Nao!

Vejo que a gente ainda continua reproduzindo muitas coisas que interferem na
permanéncia desses estudantes. Entdo nao entendo isso como inclusdo. Para incluir
vocé precisa trazer possibilidade de permanéncia e que ocorra de uma maneira
saudavel. Temos muitos estudantes adoecendo, vejo estudantes que ndo tem
autoestima intelectual. Que inclusdo é essa?

Outro ponto, ndo tive nenhuma experiéncia com estudantes com deficiéncia
aqui na UFBA. E de fato, se vocé der uma olhada no campus, fizer um passeio, vocé
nao vera pessoas com deficiéncia fisica aqui. Aqui na nossa instituicdo néo se toca
nesse assunto, € como se ndo existisse, como se esse mundo nao existisse aqui.
Tivemos uma reavaliacdo dos cursos de Matemética, tanto bacharelado diurno quanto
licenciatura noturno bem recentemente e ai o Ministério da Educacao (MEC) quer
saber como esta a acessibilidade. Fui a pessoa responsavel por acompanhar a visita

dos representantes do MEC a biblioteca, porque temos uma biblioteca de exatas, que
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contempla a Matematica e outros cursos. Na biblioteca o elevador ndo funciona, o
banheiro que fica embaixo é fechado e sé pode usar o de cima. Durante a pandemia
tivemos varios problemas com contratos de manuten¢&o na universidade, entdo foi s6
piorando. Ai o MEC pergunta sobre a acessibilidade e vocé ndo tem o que responder.

Aqui no Instituto de Matematica a gente tem algumas coisas, no sentido de
acessibilidade, temos o elevador bem cuidado, a direcdo geral € muito atenta a isso,
temos as salas no térreo, que sdo mais voltadas para a pés-graduacdo, mas poderia
ser pensado em algum remanejamento. No pavilhdo de aulas também tem o elevador,
as vezes nao funciona, mas nado fica um longo periodo sem funcionar, temos
banheiros acessiveis em todos os andares. Mas se me perguntar se em algum
momento, desde 2003, eu convivi, na UFBA, com alguém com deficiéncia, seja fisica
ou qualquer outra, digamos de forma mais reconhecida, porque as vezes a pessoa
tem algo, mas a gente ndo sabe, ndo tem acesso a essa informacéo, a resposta é
nao.

Tenho essa mesma percepcédo da UFBA, que a arquitetura do campus, no
sentido de acessibilidade para pessoas com deficiéncia, tem problemas serissimos.
Entdo, nunca tive um estudante com deficiéncia, se perguntar como eu iria lidar, ndo
sei. Nao fui formada para lidar e nédo tive a oportunidade de aprender, estou ha quase
dez anos como docente e nédo tive ainda a oportunidade. Talvez ndo tenha essa
oportunidade, porque eu vejo que nos Institutos Federais essa realidade é mais
presente, mesmo que pontual, quando eu converso com colegas do IFBA, seja daqui
de Salvador ou de cidades do interior, eu sempre ouco esses relatos e digo que nao
vivenciei isso. Também ndo conheco colegas do meu departamento que tenham
vivenciado, entdo acho que é uma falha grave daqui.

Eu acho que é um pouco de prepoténcia desse espaco, no sentido de que a
UFBA é uma das maiores instituicbes do estado. Essa prepoténcia eu estou falando
da UFBA porque é a minha universidade, mas eu vejo gue isso acontece também em
outros ambientes. Parece que existem outras instituicbes preocupadas. Estava
conversando com um colega do IFBA do interior, ele estava relatava a experiéncia de
ter um aluno com deficiéncia visual e um tutor para auxiliar o estudante. Ele esta no
IFBA ha dois anos e eu ha quase dez, aqui, nao tive isso. Nao tive essa possibilidade
de aprender, de fato eu ndo saberia como lidar, mas aprender e a instituicdo fomentar
a permanéncia desses estudantes. E claro que deve existir casos pontuais, mas do

gue eu observo préximo a mim a gente fica muito a desejar nesse sentido de
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acessibilidade, a gente tem um campus que tem muitas falhas ligadas a
acessibilidade, nos prédios, no estacionamento, o jeito que a estrutura esta hoje é
inviavel para receber alguém com algum tipo de deficiéncia.

O restaurante universitario ficou fechado por meses. E sei que isso também
tem a ver com inclusdo, tem a ver com condicfes para os estudantes carentes
financeiramente permanecerem na universidade. O que interessa a esses estudantes
ingressarem se o restaurante estara fechado e a alimentagéo prejudicada?

Com relagédo a outros tipos de inclusdo, pensando nas mulheres que atuam
nas Ciéncias Exatas, as vezes eu acho que € uma falsa inclusdo, porque estar dentro
da instituicdo também ndo garante que estejamos bem. Como esta a nossa saude
mental? Ontem eu participei de uma reunido do colegiado do Mestrado em
Matematica, do qual faco parte. O Mestrado em Matematica daqui tem duas areas de
concentracdo, Estatistica e Matematica, vou falar mais da area de Matematica que
vejo que é um pouco mais grave algumas coisas. Temos vinte e sete professores
credenciados, o corpo docente do departamento € muito maior que isso, sdo mais de
setenta professores. Entre os vinte e sete professores, que formam o corpo docente
do mestrado e doutorado, somos duas mulheres, eu e outra.

Ontem tive uma reunido super estressante, porque quando vocé quer se
posicionar, quer defender determinadas pautas, vocé estd sozinha, isolada, € muito
dificil. Estou naquele espaco, o que estou querendo dizer é que falando de inclusdo a
gente tem mulher negra no programa de pos-graduacao, mas a que custo? Qual é o
custo para minha saude de ter que estar ali? Coordenei esse programa durante dois
anos, a que custo? Entdo é um pouco disso que eu queria trazer, dentro dos recortes
que foram possiveis de serem abordados.

Lembrei- me que tive um estudante transexual, ele acabou nao ficando na
minha disciplina, mas se formou aqui na Licenciatura em Matematica. E foi uma
experiéncia muito interessante para mim, porque ele se matriculou na disciplina e
estava fazendo a mudanca do nome social, estava no processo de transi¢cao também.
Lembro que ele me chamou, no primeiro dia de aula e disse que na lista estava escrito
um nome feminino, mas o home dele era outro, explicou que estava em processo de
mudanc¢a do nome social e me falou como gostaria de ser chamado. Falei que tudo
bem. Mas eu confesso que quando ele chegou até mim eu néo sabia direito nem o

gue era nome social. Eu ndo sabia uma série de coisas que hoje sei, fiz questao de
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estudar, me atentar, conversar, porque eu vou lidar com essas questbes na minha
vida diaria. Esse foi um caso, depois nao teve outro.

Mas lembro que falei para ele que por mim n&o teria nenhum problema, mas
no sentido formal ele assinaria um nome e no sistema académico estaria outro. Ele
falou que o0 nome social estava tramitando na universidade. Eu falei tudo bem, mas foi
aguele tudo bem que depois eu entrei na minha sala e fiqguei pensando o que eu faria.
Era uma situagdo nova, fui ao colegiado para entender melhor e o pessoal me
explicou, porque ja conhecia o caso dele, me explicaram tudo direitinho, de fato estava
tramitando, nao teria problema nenhum.

Ele acabou desistindo da disciplina, ndo sei muito bem quais foram os motivos.
Mas isso eu trago no seguinte sentido, o quanto a gente € preparado para lidar com
as diferencas, algumas coisas talvez dos meus atravessamentos, que eu tenho varios
por fazer parte de grupos sub-representados, me fez acolhé-lo no primeiro momento,
mesmo sem saber o que fazer, depois fui entender o que estava acontecendo. Nao
era hora de questionar, dependendo das perguntas feitas poderia ser uma forma de
violéncia. Veio a intuicdo, que ndo é do nada, é muito dos meus atravessamentos
enquanto mulher negra. Em resumo, depois ele ndo foi mais meu aluno, mas a gente
teve uma excelente relacédo, ndo fui mais um trauma na vida dessa pessoa, porque no
minimo respirei, pensei em nao falar nada, buscar informacées. Depois fui entender o
gue seria nome social, fui entender essa questao de trans e de cis, das nomenclaturas,
de como vocé se identifica, de perguntar as pessoas como elas querem ser
identificadas, entédo ai o tempo me fez ir ganhando cada vez mais conhecimento para
lidar com isso, mas fico pensando o tanto de violéncias que certamente essa pessoa
viveu aqui dentro, de pessoas que talvez ndo estejam nem ai, que sempre tiveram
uma porc¢ao de privilégios.

Os desafios na carreira académica sao varios, mas talvez os que eu traga
sejam 0s que estdo mais recentes, principalmente dos acontecimentos mais préximos.
Um dos grandes desafios € vocé muitas vezes se sentir isolada. E isso tem um custo
alto em muitos sentidos, € muito dificil defender certas coisas quando vocé esta
isolada, quando as pessoas ndo entendem e ndo querem entender o que vocé
defende. Tem também os desafios de vocé sempre ter que ser oitocentos vezes
melhor para estar no mesmo lugar. Vocé sabe que a sua falha é medida com uma

régua muito diferente do que a régua das outras pessoas. Os seus acertos também
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sdo medidos de uma maneira muito diferente, vocé tem que ser muito mais
excepcional e isso € algo muito violento.

Se vocé me perguntasse, se durante a minha trajetéria académica, tive
dificuldades, na época talvez diria que ndo, porgue ndo tinha muita consciéncia e eu
sempre fui muito boa aluna aqui na UFBA, depois eu fui para Unicamp, fui 6tima aluna
la também. Mas hoje entendo que ter que ser muito bom, muito melhor, € uma
violéncia! Porque parece que essa € sua Unica possibilidade, para vocé conseguir a
média, vocé tem que fazer muito mais e isso é uma violéncia! Vejo isso mais
claramente com a consciéncia que tenho hoje na minha atuacéo profissional, ja ndo
como estudante, obviamente muito menos vulneravel que na condicdo de estudante.
Digo isso, porque tenho um concurso publico, mas um bolsista de pds-graduacgéo ou
estudante de graduacdo, que estad tentando conquistar véarias coisas fica numa
condicdo mais vulneravel que a minha.

Na convivéncia com os alunos, vejo que tem uns com muita dificuldade, no
sentido de vérias coisas ndo tdo boas acontecendo e muitas vezes nao tenho méos
para agir. Tem hora que tenho que dizer que ndo vou conseguir. E aquela sensagéo
de isolamento, tem outras pessoas aqui de grupos sub-representados, mas se a gente
pensa num contexto de setenta professores a maioria sdo homens, brancos,
estrangeiros. Temos um corpo docente com muitas pessoas estrangeiras, que tem
uma outra cultura, outra perspectiva, entdo vocé vé varias coisas acontecendo, mas
ndo tem maos e as vezes acaba trabalhando demais, fazendo um monte de coisas.

Com os alunos ndo tenho grandes questdes, tento, na medida do possivel,
fazer o meu trabalho de educadora, apesar de néo ter feito licenciatura, ndo ter uma
formacao pedagdgica, mas me entendo também como educadora, como formadora,
ndo sou s6 matematica, ndo sou sO algebrista. Sou uma mulher negra formadora,
tenho responsabilidade em relacéo a varias coisas, me entendo dessa maneira. Mas
Nao vejo que isso seja a realidade da maioria das pessoas e estamos lidando com os
alunos, com essa geracao que esta diferente, que aponta as coisas, que questiona.
N&o tenho grande questdes em relacdo a lidar com os alunos, ja com meus colegas
que sdo da minha geracgéo ou de outras ai dificulta bem mais.

N&o tenho grandes problemas de relacionamento aqui, mas € porque sou
bastante politica e esperta. Entendi que ou ajo desse modo, ou ndo sobrevivo nesse
espaco. Se fizer um levantamento, em geral, ndo tenho grandes problemas, mas

percebo que uma ou outra questdozinha que eu levante, quem se dizia ser meu aliado
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ja ndo esta mais comigo. Comecei a me perceber muito mais isolada do que algum
tempo atras, porque cada vez que me vejo, percebo que as coisas que defendo estédo
distantes daquilo que as outras pessoas defendem, ai vou me isolando, vou ficando
mais na minha, fazendo as minhas coisas. Evitando certos embates, digamos
comprando um ou outro embate, para manter a minha satde. E isso, sinto muito mais
dificuldade em lidar com os meus colegas de departamento do que com os estudantes.
Eu néo tenho problemas com os estudantes, uma coisa ou outra, tento ser bastante
receptiva em relacdo ao que chega.

Nessa turma que estou dando Algebra, resolvi fazer algo diferente, aprender
uma outra maneira de desenvolver as aulas, para ver se tem mais efeito, se chega
melhor neles, porque as vezes ndo esta chegando. Poxa, sou uma pesquisadora da
area, tenho confianca no que faco, sera que ndo consigo encontrar uma maneira de
fazer melhor? Que chegue melhor neles? O que eu quero de fato com isso, com esse
assunto? Tem os requisitos matematicos, mas eu estou falando com os alunos da
licenciatura, futuros professores, que vao para a escola, minha aula precisa conversar
de alguma maneira com isso, chamar atencdo deles para as questdes que vao se
deparar na escola. Fico ali tentando ter varios bracos, aquela sensacao de polvo, que
€ muito encorajadora, eles me encorajam muito quando percebo que meu trabalho
surtiu efeito. Mas é uma sensacado de muito cansaco também, parece que constante.
Ao mesmo tempo que estou gastando energia fazendo isso, preciso dar conta da
minha pesquisa, da minha posicdo politica, em termos nacionais até. Sentindo-me
solitaria € ainda mais dificil!

Sempre tive muita preocupacdo com essa minha parte de educacéo,
orientadora, professora, isso faz parte de mim, talvez por conta da minha histéria, de
quem eu sou. Também por conta da minha formacao, fiz bacharelado, mas eu tive um
contato muito estreito com o Laboratério de Ensino de Matematica, que é um espaco
aqui do instituto. O laboratério foi muito importante para mim, digo que em algum
sentido foi a minha licenciatura. Nao fiz nenhuma disciplina da area de Educacéo,
foram todas disciplinas de Matematica, no maximo Fisica, essa € a formacao que esta
no meu historico.

Esse laboratdrio ajudou muito a me comprometer ainda mais com essa
perspectiva educacional da Manuela professora. Isso aqui esta tudo claro para vocé,
mas vocé vai explicar como? Como que isso vai chegar nas pessoas? Entdo o

laborat6rio sempre me deu isso de maneira concreta, porque a gente trabalhava com
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modelos concretos, com exposicdes. Eu fazia iniciacdo cientifica e esses projetos no
laboratorio eram algo a mais. Na época nao existia as disciplinas de LEMA, que tem
hoje em dia dentro desse laboratério para os alunos de licenciatura, mas eu
participava de projetos que no caso me davam uma carga horaria e eu gostava.
Acabava que alinhava essa Mateméatica que na minha cabeca fazia muito sentido,
porque eu gosto do que eu faco, mas com essa perspectiva de trazer isso com um
olhar diferenciado, de chamar as pessoas para perto e ndo para longe. Tem muito
essa questao, parece que temos que espantar as pessoas. Entdo o laboratorio sempre
me deu essa visdo. Trouxe a participacdo nas atividades do laboratorio para dizer que
sempre tive essa preocupag¢do com o ensino. Preocupagdo me acompanha ao longo
da minha histéria, desde a época da escola e aqui ha UFBA por conta desses
atravessamentos.

O grupo de matematicas negras foi uma mudanca absoluta nos rumos da minha
carreira como um todo. Eu era s6 uma algebrista, que fazia minhas coisas. Em 2018
tive a oportunidade de participar do evento satélite de mulheres do ‘International
Congress of Mathematicians’ (ICM), que é o evento mundial mais importante da
Matematica e aconteceu no Rio de Janeiro, pela primeira vez no hemisfério Sul.

Em 2018 ja estava como docente na UFBA, pedi licenca, afastamento para
fazer meu segundo pos-doutorado, dessa vez na Unicamp. Afastei-me para dedicar
um tempo maior as minhas pesquisas e néo ter que ficar fazendo reunides, dentre
outras coisas que fazemos. Outro motivo foi porque eu estava com um aluno de
doutorado e queria que ele vivesse essa experiéncia I4, inclusive € um menino negro
gue terminou doutorado no ano passado, queria muito que ele fosse para a Unicamp,
porgque € um outro mundo que iria se abrir, sdo oportunidades. Como tive oportunidade
de fazer doutorado |4, de sair do Brasil, achava que seria importante para a formacao
dele, meio que juntei o util ao agradavel, ele estava no inicio do doutorado e havia me
proposto a orienta-lo, aceitei com a condicao dele cursar disciplinas na Unicamp.

O ICM aconteceria em 2018 e néo iria, porque estava preocupada em me
mudar para Campinas, moraria um semestre |a. O ICM & um evento importante, mas
também carissimo no sentido de inscricdo, em torno de dois ou trés mil reais. Existiram
alguns projetos que foram submetidos para o Instituto Serrapilheira para
financiamentos de grupos sub-representados, mais precisamente de mulheres
negras. Coloquei meu nome nesse projeto, acreditando que ndo conseguiria 0

dinheiro, estava descrente por tanta coisa que acontece, minha preocupa¢cdo mesmo
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era estar em Campinas no segundo semestre e no primeiro fazer minhas coisas aqui
na UFBA. Saiu o resultado do projeto e seriamos financiadas com tudo: inscricéo,
passagem para o evento satélite e para o ICM. Ficariamos duas semanas viajando
para os eventos com tudo pago. Decidi ir para o ICM.

Antes de ir para o ICM, teve o convite para o documentario Poténcia N?4, tudo
aconteceu muito préximo, mas de uma maneira absolutamente despretensiosa.
Culminaram em coisas muito grandes, mas no inicio era tudo muito despretensioso.
Jéa tinha decidido ir ao ICM quando o pessoal da Género e NUmero ligou na minha
casa chamando para gravar um documentario, fiquei bem reticente em participar, fiz
milhdes de perguntas para entender do que se tratava e acabei aceitando.

Fui para o ICM sabendo que participaria do documentario Poténcia N, inclusive
algumas gravacoes foram feitas no evento. No evento de mulheres, anterior ao ICM,
foi quando eu consegui ver as outras mulheres que tinham sido contempladas pelo
mesmo projeto que eu. E ai foi uma coisa inédita no sentido de que nunca tinha visto
tantas mulheres parecidas comigo num evento cientifico de Matemética. A gente
acaba naturalizando ser isolada, o que é terrivel. Naturaliza estar isolada ali nos
ambientes. Figuei maravilhada. Que mundo € esse, que ninguém me contou que tem?
Foi uma sensacdao Unica, foi a sensacao de todas aquelas mulheres que estavam ali.

Comecamos a trocar ideia e fazer fotos para poder marcar aquele momento.
Fizemos o grupo de matematicas negras com a perspectiva de trocar essas fotos e
trocar ideias, porque a gente tinha conversado durante essa experiéncia, esse tempo
gue ficamos juntas. Viamos que aquilo que acontecia com uma, acontecia com outras
pessoas também. Tinha professoras, estudantes de poés-graduacdo e alunas de
graduacdo. No grupo trocavamos fotos, depois uma contava uma histéria que
aconteceu no seu ambiente de trabalho ou na sua esfera académica e a gente foi
vendo que tinha um monte de coisa em comum. Eram treze mulheres inicialmente,
depois foi agregando mais pessoas. O grupo foi crescendo. Nesse meio tempo gravei
o documentério Poténcia N aqui em Salvador, as gravacoes foram em dois lugares,
no ICM e aqui. Fui para Campinas, vida normal. Mais ou menos vida normal, porque
as fichas caem e vocé nao volta mais a ser a mesma pessoa.

O documentério Poténcia N foi lancado, eu e outras pessoas Vvimos

efetivamente o resultado. Concluimos que valeu a pena. A gente fica na duvida, o que

24https:/lyoutu.be/untetrh5MyM
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€ que vao fazer com isso? Acabei acreditando no projeto quando vi as pessoas
envolvidas e um outro documentario que ja tinham lancado, o Fator F2°, que fala sobre
maternidade e carreira académica. O Poténcia N saiu e se espalhou, chegou nas
escolas. Também ajudei um pouco na divulgacao, fui bem estratégica, divulguei em
varios meios, enviei para sites de instituicdes importantes.

Com o documentéario se espalhando, muita gente comecou a falar sobre o
assunto e o grupo de matematicas negras acabou se fortalecendo. Vieram mais
pessoas, fomos entendendo que ndo era s6 um grupo de acolhimento, poderiamos
qguestionar, a discussdo sobre género, j4 estava acontecendo em Vvarias
circunstancias, mas era uma discussdo de mulheres brancas, entdo comecamos a
nos posicionar em relagao a isso.

As mulheres do grupo comecaram a ser convidadas para participar de varios
eventos. Estamos na maioria dos estados, tem mulheres da Educacdo Matematica,
da Matematica Pura, da Matematica Aplicada, estudantes de graduacéo, estudantes
de pdés-graduacédo, mestrado, doutorado, nossas pernas ja ndo se tornam individuais,
essa sensacédo de polvo é coletiva. Cada uma vai se aproximando do que esta dentro
da sua realidade.

Em 2019, entrei na Comissdo de Género da Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM) e da Sociedade Brasileira de Matematica Aplicada e
Computacional (SBMAC), fui a primeira mulher negra a fazer parte da Comissao de
Género, porque meio que ja vinha demandas da comissdo. Conheco muita gente,
tenho relacbes politicas razoaveis, e as pessoas perguntavam quais eram as
demandas das matemaéticas negras. Eu dizia que as demandas eram sobre estarmos
nas comissdes, entdo ndo entregariamos as demandas e diriamos como deveriam ser
conduzidas.

Estar na Comissao de Género era uma forma de estar entre 0s representantes
de sociedades cientificas, traz mais visibilidade para suas a¢gfes, mesmo que no fundo
as politicas efetivas ndo sejam tantas assim. Enquanto a troca for boa para mim e
para a SBM eu me mantenho, sem grandes ilusées de que tudo esteja mudando. Esse
movimento s6 comecou a se espalhar de uma maneira descontrolada porque néo

tinha mais como ser barrado. A porta estava fechada, mas tinha uma multiddo que

25https://lyoutu.be/RUKkTR9VHcU(g
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gueria arromba-la, foi o que a gente fez, fomos derrubando porta a porta, com muita
consciéncia de que tem muito a ser feito.

Em 2019, tivemos alguns eventos importantes presenciais, no Workshop de
Mulheres Matematicas, que aconteceu em Campina Grande, fui convidada para
participar de uma mesa de debate de género, foi a primeira vez que participei de uma
mesa assim e foi um debate excepcional. Teve o Primeiro Encontro de Mulheres na
Matematica do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), que foi um evento
muito grande, tivemos mulheres negras na organizacdo, mulheres negras
apresentando trabalhos e ndo acho que foi por bondade. Foi como disse, a sensacao
da porta e de ter uma multiddo. Ou vocé abre por livre e espontanea vontade ou a
porta cai. Sei que tem varias outras, mas é como se essa tivesse sido forcada a ser
aberta. Enfim, 2019 foi um ano importante em que consolidamos muita coisa.

A pandemia em 2020 ajudou em algum sentido, porque muita coisa online
comecou a acontecer, eu dava palestra uma vez por semana, participava de mesa,
de um monte de coisas. Sempre tentando aliar, porque eu ndo queria ser vista sé
enquanto essa figura politica que sei que sou, 0 meu corpo é politico. Eu queria ser
vista como algebrista também. Ficava de novo naquele polvo, foram muitas palestras,
no meu Curriculo Lattes?® eu elenco com os links, fiz questdo de, em algum momento,
fazer isso. Ficou muita coisa gravada na pandemia, de eventos nas diferentes areas.

Més passado eu estive em um evento de Algebra, era s6 de Algebra, enquanto
Manuela algebrista e gastei dez minutos da minha fala para tratar de
interseccionalidade, de diversidade, da minha maneira, coloquei umas fotos para dar
umas alfinetadas. Hoje eu estou desse jeito! O grupo continua crescendo, tem muita
gente nova chegando e agregando, percebo que a mensagem tem impactado de
forma positiva, pelo menos nos mais novos.

Estamos tentando alcancar as meninas negras mais jovens. Mas nao é facil,
porque as dificuldades estdo postas e nem sempre a gente consegue fazer muita coisa
concreta, pois a representatividade também tem sido muito esvaziada. A Barbara
Carine, uma professora daqui do Departamento de Quimica, fala uma frase que
sempre vem a minha cabeca que é: “Onde a gente nao se vé a gente nao se imagina.”
Eu tive professoras negras aqui na UFBA, ndo é que nao tive, mas acho que as coisas

estdo um pouco diferentes. As pessoas estdo podendo se esconder menos, sei que

26 http://lattes.cnpg.br/7322940658819846
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isso € um reflexo de muita gente que veio antes de mim e certamente o que 0s meus
alunos sao e vivem hoje € absolutamente diferente do que eu vivi.

No dia da mulher matematica, 12 de maio, participei de uma mesa do 3°
Encontro de Mulheres Mateméticas do IMPA. Aguela semana foi insana, segunda-
feira eu estava em Feira de Santana, que € uma cidade da Bahia, de terca a quinta
eu estava em Belo Horizonte, fui para um evento de Algebra e sexta eu participei
online do evento no Rio, porque ndo tinha condi¢des fisicas para estar l4. Foi bem
legal esse evento, eu falei sobre questdes de mulheres negras na Matematica, ja fiz
isso em varias ocasifes, mas teve uma discussdo sobre estudantes, me pediram
sugestbes, sugeri a participacdo da Janara, minha orientanda de doutorado e da
Crisia, que fez o mestrado aqui e esta no doutorado na Universidade Federal
Fluminense.

Ja imaginava que meu nome apareceria, porque a Janara, minha orientanda,
em algum momento falaria de mim. Mas ouvindo elas falarem, eu sé chorava. Nao vivi
nada do que essas meninas viveram. Como hoje me coloco mais nesse lugar
enquanto mulher negra, percebo muito claramente o0 apagamento, o
embranquecimento e ndo permito isso. Ah, vocé nao é tdo negra assim! Vocé pde
uma tranca as pessoas ja te olham meio estranho, perguntam se vocé lava o cabelo.
S&o coisas desse tipo que eu ouco. Mas hoje em dia eu entendo os atravessamentos
e as vezes coloco as trancas de propadsito. Porque eu ndo quero que eles nem pensem
na possibilidade de me embranquecer, ndo vou permitir.

Vejo que isso tem um reflexo nas alunas, ndo sei se em vida eu conseguirei
mensurar 0 que € essa geracao tem acesso. Em algum sentido ha mulheres que
entram com os cabelos alisados, meninas da pdés e depois passam a deixar seus
cabelos naturais. Nao estou dizendo que somente o fato de terem sido minhas alunas
influenciou, obviamente que ndo. Mas percebo que elas me olham, sdo pequenas
coisas. Quando eu ouvi essas meninas falarem, a Crisia la na Federal Fluminense,
ficou parecendo que foi combinado, porque ambas falavam sobre os atravessamentos
que tiveram comigo. As vezes vocé nio tem tanta no¢&o do impacto de determinadas
acoes, que podem ser muito dificeis para vocé. Nao é facil ser polvo, é muito dificil!
Quando eu vejo isso é como se me energizasse.

O que me energiza s&0 essas coisas, €é ver que essa geragao esta em um outro
estagio. Ela vai ter dificuldades, mas talvez ndo tenha as mesmas que tive. Entdo o

grupo conseguiu chegar nisso, falo de mim, mas tem as outras professoras que séo
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referéncias para outras alunas, assim a gente vai se fortalecendo. iz parte da
Comisséo de Género, fui a primeira mulher negra a fazer parte, mas agora sempre
tem mulheres negras, entende-se que tem que ter. Estou na Comissao de Relacdes
Etnico-Raciais da SBM, criada recentemente, sei que também foi um reflexo de toda
essa movimentacao enorme que a gente tem feito, em termos nacionais também.

Ainda temos um caminho bem longo, tem muita coisa ainda a ser conquistada,
pensando que eu estou num caminho, concretamente € como se eu ndo conseguisse
visualizar claramente a curto prazo expectativas muito transformadoras para a
formacdo de professores. Vejo pequenas transformacdes acontecendo e talvez as
grandes eu ndo esteja mais aqui para poder contar. Mas vejo mudancas, por exemplo,
dar a disciplina de Algebra de uma maneira completamente diferente, me permitir, eu
acho que é um reflexo de uma transformacédo. Gostaria que ndo fosse uma
transformacao individual, quero ter esperanca que outros professores entendam essa
demanda, os jovens estdo demandando varias coisas e a gente vai fazer o que com
ISS0?

As mudancas acontecerdo, porque a porta esta fechada de novo e tem uma
galera empurrando. Ou vocé abre a porta, pelo menos um cantinho dela, ou a galera
vai derrubar. Vejo que transformacdes acontecerdo, sé ndo gostaria que fossem téo
lentas. As vezes s&o iniciativas, mas quando vocé pensa no todo, continua tudo muito
igual. Como falei, em relacdo a essa experiéncia que estou tendo com a disciplina, é
até uma questao de inteligéncia, quero que tenham pessoas que gostem do que eu
faco, que deem continuidade a &rea, as pesquisas que eu faco. E o que todo
pesquisador quer. Ndo estou pensando s6 em pesquisas, porgue existem varias
possibilidades, inclusive do professor querer finalizar a licenciatura e atuar na
Educacéo Basica. O curso é de Licenciatura em Matemética. Eu ndo posso achar que
todos vao fazer mestrado, doutorado, pode ser que existam alguns que queiram fazer.
E os que ndo quiserem? Precisamos dar mais atencédo a eles. Percebo que os
estudantes estdo demandando mais isso da gente.

Tenho expectativas positivas, mas realmente me sinto triste porque parece
muito pouquinho. Quando vocé olha o todo, em uma esfera mais ampla, isso acontece
em uma ou duas disciplinas. Quantas, dentre tantas outras, que nao estdo
preocupadas com a formacéo dos futuros professores? Depois eles vao para a sala
de aula e terdo que se virar, SO que as circunstancias nas quais o professor da

Educacédo Basica esta inserido sdo muito adversas. A gente tem que lembrar disso,
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sempre digo aos estudantes que minhas condi¢cdes ndo sao iguais as deles, que vao
para a sala de aula das redes publicas de ensino. Por mais que seja dificil, jamais eu
posso fazer esse comparativo. Eu tenho tempo de sentar e preparar uma aula, sou
remunerada para isso. Se eu ndo faco um bom uso disso, como vou querer que 0
professor que esta la na ponta, com a carga horaria de quarenta aulas em sala o faga?
Eu vejo as pessoas transferirem as responsabilidades para eles.

N&o vou resolver os problemas do mundo, mas de vez em quando passo uns
videos nas aulas com outras questdes, falando sobre Historia da Matematica,
trazendo que a Mateméatica nasce em Africa, histérias de mulheres negras
matematicas. As vezes nem menciono o tema, passo o video e escuto eles falando
sobre, vejo que ja estavam prontos, s6 faltava uma iniciativa do lado de ca. Eles ja
estdo prontos, ja faz parte da vivéncia deles fora dos muros da universidade, é s6 a
gente dar oportunidades. Em resumo, tenho boas expectativas, mas vejo coisas que
ainda sdo muito pequenas diante dos problemas que existem.

Precisaria mudar a mentalidade dos professores. Existe uma guerra muito
estabelecida entre Matematica Abstrata e Educacao. Essa guerra pode ser vista em
varias instancias, desde as sociedades representativas que brigam, cada uma vai para
uma direcdo, até a vivéncia pratica. Parece que as coisas ndo podem conversar e eu
acho que elas devem conversar. Quando estou fazendo Algebra Abstrata, fico
testando situagbes especificas, porque fico pensando o que € que vai vir dos alunos,
0 que pode vir de um aluno que esta la na escola. De repente ele vai em uma direcao,
faz uma pergunta e o professor precisa tentar respondé-lo, sem o objetivo de ensinar
Algebra. A atitude do professor nessa situacéo pode transformar o aluno em alguém
que venha gostar de Matematica, que queira estudar Algebra, ou fazer com que ele
tenha um senso critico mais apurado, que entenda um pouco mais sobre metodologia
cientifica, sobre processo de argumentacédo, que reconheca uma noticia falsa.

Parece que esta tudo separado, mas ndo estd, percebo que a mentalidade
deveria mudar justamente para estarmos mais abertos a entender que o
conhecimento é algo que néo vai s6 numa dire¢céo, ndo é uma coisa tao linear quanto
parece, vou la coloco umas definicbes, uns teoremas e esta tudo resolvido. Eu nédo
sou uma mulher negra? Aquela figura que esta ali na sala de aula é indiferente? Se
eu ndo chamo a atencao para isso, de certa forma é um convite a reproducéo de que
aguela figura que esta ali botando teorema, demonstracédo, € indiferente. Ndo €&

indiferente! A gente vé coisas tdo concretas, desde ndo ser reconhecida quando
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publica um trabalho, tem |la seu sobrenome e ndo esta o nome. E as pessoas nao
conectam de que aquele cientista pode ser uma cientista e ndo o cientista, que aquela
pessoa pode ser uma pessoa hegra, como essa que estd aqui colorida, cheia de
trangas no cabelo, por que néo?

O que eu tento fazer é essas conexdes, na medida das minhas limitacdes, ndo
€ sO boa vontade, é a minha funcdo também e né&o vejo muitas perspectivas no
sentido de gente engajada com essas conexdes. Eles estdo se enganando, porque
quanto mais vendo minhas coisas é melhor para mim. N&o vi nenhuma perda até
entdo em ter mais pessoas engajadas com o que faco, inclusive de forma abstrata.

A questdo é de como vocé vai comunicar o conteudo, de pregar a ndo violéncia
na comunicacdo. As vezes essa comunicacdo € muito antiga, acaba sendo uma
reproducdo de coisas que sao feitas ha séculos e a gente ndo quer mudar nada,
nenhuma virgula. Ndo digo que nado reproduzo, provavelmente devo reproduzir um
bocado, mas estou sempre pensando no que posso fazer. Se dei uma disciplina no
semestre passado, penso no que deu certo. Aquilo que ndo deu, como posso tentar
trazer diferente? Vou pesquisar mais sobre. Na medida das minhas limitagbes, vou
tentando pensar outras perspectivas, mas isso gasta energia. Isso € trabalho! E as
pessoas ndo querem ter esse trabalho, como vamos forca-las a té-lo?

Pensando em um curso de formacéo de professores de Matematica dos meus
sonhos, deveria ter uma ligacdo mais estreita entre educacédo, pesquisa abstrata e
pesquisa aplicada. Nao tenho muita afinidade com pesquisa aplicada, mas talvez nao
tenha por falta de oportunidade. Esses campos poderiam conversar melhor, seria mais
interessante termos de pesquisa no pais e de educacéo. Temos péssimos indices na
Educacédo Basica e um grupo de elite de pesquisadores, ndo faz sentido isso.

Temos sociedades cientificas que lidam com a mesma coisa, mas nao se
conversam. Na Comissdo de RelacBes Etnico-Raciais, temos uma professora que é
da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) também, ela é da area de
educacao e falou que ia tentar ver se conseguiriamos alguma articulagéo, porque a
comissao fala sobre assuntos que ndo estédo relacionados s6 com a Matematica.
Falando de questbes étnico-raciais, acaba que no fundo a gente vai conversar sobre
educacado. Por exemplo, vamos questionar por que esses alunos estdo abandonando
a licenciatura ou bacharelado.

Tem muito mais cursos de licenciatura que bacharelado. Os recursos chegam

na universidade muito mais por conta da licenciatura. Aqui, por exemplo, 0 curso
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noturno € so licenciatura e no diurno a divisdo & muito assimeétrica, vai muito mais
gente para a licenciatura do que para o bacharelado. Entdo eu gostaria que essa
comunicacao, nao s6 pensando em sociedades cientificas, fosse mais estreita.

Uma demanda dos estudantes, que sera polémica, é que fagamos concursos
para professores da Educacdo Matematica aqui no departamento ou transfira vagas
para a Faculdade de Educacdo. Ha anos sO temos dois professores de Educacéo
Matemética efetivos lotados na Faculdade de Educacéo, eles nunca conseguem mais
vagas para a Educacdo Matemética, porque sdo poucos e disputam na area de
educacao, que atende muitos cursos. Com isso a licenciatura esta sendo prejudicada
porque falta professor e fica dificil organizar o horario. O pessoal aqui do departamento
passou a naturalizar isso. Contratam substituto e as vezes ndo consegue nem o
substituto de Educacdo Matemética, entdo os alunos vao demandar mais professores,
mas ja vislumbro que ndo sera nada facil, o departamento ndo vai querer abrir mao.
Eu falei para os estudantes fazerem o pedido bem embasado, muito bem justificado,
trazendo coisas concretas sobre os problemas de conseguir disciplinas. Vamos ver se
0 grupo se mobiliza, mas acho pouco provavel.

Para termos um curso de Licenciatura em Matematica melhor, precisamos
entender que somos um coletivo. Existem as hierarquias, mas sem estudante ndo tem
producdo, ndo tem salario. As pessoas esquecem disso, as vezes, nao entendo isso.
Se néo tivermos estudantes, seremos pagos para que? Eu percebo que néo existe
essa cobranca e isso € uma barreira bem dificil de transpor na atual estrutura, ndo
gue eu ndo acredite na educacgdo publica, gratuita, acredito muito! Mas eu acredito
também no comprometimento com a educacéao, para além do financiamento publico.
Eu vejo a culpabilizacdo de outras esferas. A culpa é da Educacao Béasica que é ruim.
Nao posso fazer nada? N&o estou la na Educacgéo Béasica, o que posso fazer aqui na
universidade? Vou dizer tchau para os estudantes que tem dificuldades?

Eu percebo que isso também é muito seletivo, depende do aluno, porque as
pessoas tém paciéncia, dependendo dos vieses. Se vocé for olhar com a lupa bem
apurada, depende de quem é. A depender de quem seja, tem um remanejamento do
sistema para tornar o ambiente apropriado. O problema é que estamos trabalhando
com questdes bem mais complicadas em nivel social, entdo € muito mais facil
culpabilizar.

Tambeém entendo que o problema esta no ensino basico, mas a gente vai fazer

0 que? Somos pagos para isso, dentro da perspectiva salarial brasileira somos bem
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pagos. Nao acho que ganho uma fortuna, mas ndo da para ndo comparar com a
realidade do pais que estamos. Dentro do nosso pais temos mais possibilidades do
que quem esta na base educacional, é mais dificil para aquele professor e a gente vai
colocar a culpa nele? Imagina colocar um de nés para dar aula no 6° ano, muitos como
eu nunca estiveram na escola, nem em estagio. Sempre tento pensar com essa
perspectiva de que € muito facil culpabilizar. Sei que isso é um projeto politico, nao
estou aqui inocente achando que as pessoas buscam culpados do nada. E
culpabilizar, por qué? Quem esta chegando na universidade?

Em 2019, teve varios movimentos aqui, tiveram os cortes das verbas de custeio
pelo governo e aquela historia de balburdia, que foi sobre a Universidade de Brasilia
(UNB) e a UFBA. Fomos para as ruas algumas vezes e sempre chamava meus
alunos: “Vamos sair, vocés sabem por que estad acontecendo isso né? A nossa
presenca esta incomodando aqui. A gente tem que dar uma resposta, tem que lutar
por esse espacgo, que € de vocés!” Sempre falava isso. Entdo eu ndo entendo isso
como sendo algo da personalidade, € um projeto politico de pais onde a universidade
€ sO6 um reflexo, e resistir a esses projetos € muito dificil! Mas d4, temos tentado fazer
isso, na medida do possivel, principalmente empoderando esses mais novos, porque
as novas geracodes serdo cada vez menos permissivas. Vamos nos reinventando ou
fazer o que? Fechar a Universidade? Que € o que o projeto politico de pais quer fazer.

Foram apresentadas as narrativas dos cinco participantes da pesquisa. No
proximo capitulo, apresentamos uma analise, como processo de atribuicdo de
significados depreendidos das narrativas dos participantes. As categorias emergiram
das narrativas e foram agrupadas por meio de elementos da Educacdo Matematica
Critica e articulados com outras pesquisas na area de Educacdo Matemética e da
Teoria Critica da Raca.
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6. UMA INTERPRETACAO PARA OS DADOS DA PESQUISA

As leituras sobre Educacdo Matematica Critica estdo presente desde antes da
elaboracdo do projeto de pesquisa para esta tese. Para a andlise, fizemos vérias
leituras cuidadosas das narrativas dos participantes no intuito de identificar elementos
em comum, que tivessem relevancia para a questdo de pesquisa, buscando a todo
momento respondé-la.

Na secdo 6.1 discutimos sobre a inclusdo como um conceito contestavel e
elaboramos quadros sinteses sobre os cursos de Licenciatura que temos e os que
poderiamos ter, a partir das narrativas dos participantes.

Na secdo 6.2 fazemos uma discussdo sobre racionalidade, objetividade e
neutralidade da Matematica e os interesses a que servem, iSSo porque nas narrativas
dos participantes, questionamentos sobre a Mateméatica abordada nos Cursos de
Licenciatura em Matematica foram bastante presente. Skovsmose (2019) aponta que
no Ensino Superior, a ideologia da pureza € muito presente no ensino de Matematica
e que se fundamenta especialmente em trés pressupostos: a neutralidade, a
racionalidade e a certeza.

Na secédo 6.3, abordaremos a natureza critica da Educacdo Matematica, com
énfase em sua capacidade potencializadora ou despotencializadora, ou seja,
colaborando para processos de inclusdes ou de exclusbées. Pedimos compreensao
aos leitores para abordarmos alguns conceitos, que ndo foram mencionados ou
aprofundados no capitulo 3, junto com a discusséo dos dados. Entendemos que deste
modo os referenciais podem nos ajudar a interpretar melhor os dados da pesquisa.

Os relatos dos participantes da pesquisa estédo grafados em italico.

6.1 Pesquisar o que poderia ser

Skovsmose (2019b), sugere que todas as vezes que falamos em incluséao
precisamos refletir sobre ao menos duas questdes: Inclusdo em qué? Inclusdo de
guem? Conforme fora apresentado nas narrativas dos participantes, se pensarmos
em incluirmos estudantes em cursos de Licenciatura em Matematica, estamos

pensando em inclusdo em um espaco bastante problematico.

Quando falamos de educacdo inclusiva e educacdo matemética inclusiva,
sempre temos que perguntar: “Inclusdo em qué?” Nao podemos considerar
gue qualquer atividade denominada de inclusédo seja boa em si mesma.
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Incluséo significa a inclusao de alguns grupos em alguma ordem de coisas.
Podemos nédo estar lidando com uma ordem colonial, mas poderia ser
qualquer ordem. Essa ordem pode ser louvavel sob algumas perspectivas,
mas pode ser questionavel sob outras. Inclusdo € um conceito contestado
(Skovsmose, 2019b, p. 19-20).

O professor Jodo Paulo explica como compreende o conceito de inclusdo e
reflete qudo distantes os cursos de Licenciatura em Matematica estdo de serem
espacos inclusivos.

Vou dizer como entendo inclusdo: uma coisa é ter acesso, outra € sentir-se
integrado, e outra coisa é estar incluido. A inclusdo pressup8e um reordenamento da
configuragdo do proprio curso. [...] Quero dizer com isso que os critérios de
pertencimento nos cursos de Licenciatura em Matematica ainda estdo muito dentro
de uma tradicdo que se aproxima de uma perspectiva em torno de uma possivel ideia
de neutralidade, € como se o curriculo de Matematica fosse um curriculo desprovido
de enunciados, de interesses, de visbes de mundo, de ideologias.

A fala do professor Jodo Paulo vai ao encontro do reconhecimento das praticas
matematicas como praticas culturais essencialmente brancas, que se escondem por
trds de uma suposta neutralidade. O professor Enoque também explica seu
entendimento sobre espacos inclusivo e para exemplificar se remete a uma questao
de pertencimento racial.

Sobre os cursos de Licenciatura em Matematica serem espacos inclusivos, a
qguestdo inclusivo ou exclusivo para mim é complicada. Porque ela tem duas
situacles, a meu ver, a externa e a interna. O externo, na minha concepgéo, € assim,
0 grupo inclui quem esta fora e serd que quem esta fora se incluiu no grupo? Porque
é uma diferenca grande. As vezes o grupo pode ser inclusivo, mas a pessoa ndo se
sentir incluida. Vou dar um exemplo, eu sou negro e chego numa universidade
inclusiva, utopicamente todo mundo me aceita, s6 que eu acabo ndo me sentindo
incluido porque comeco a olhar para os lados e ndo vejo outras pessoas como eu. Eu
acabo me excluindo, essa é uma situacéo. A outra é o contrario, aquela comunidade
nao te aceita e vocé chega entrando.

Para a professora Manuela a discussao sobre inclusdo precisa estar vinculada
a boas condicdes de permanéncia para os estudantes.

Vejo que a gente ainda continua reproduzindo muitas coisas que interferem na
permanéncia desses estudantes. Entdo ndo entendo isso como inclusao, para incluir

vocé precisa trazer possibilidade de permanéncia e que isso ocorra de uma maneira
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saudavel. Temos muitos estudantes adoecendo, vejo estudantes que nao tem
autoestima intelectual. Que inclusdo é essa?

As falas dos professores Joédo Paulo, Enoque e Manuela mostram que, de fato,
inclusao é um conceito contestavel, que ndo carrega consigo apenas boas qualidades.
Nesse contexto, n0s nos dispusemos a pesquisar possibilidades.

De acordo com Skovsmose (2015), pesquisar possibilidades inclui pesquisar “o
que €” e um estudo “do que n&o €, mas poderia ser”. Ao narrarem e refletirem sobre
0S cursos que acontecem nas Universidades, podemos identificar aspectos que
podem ser transformados. Durante as entrevistas, 0s participantes também
explanaram sobre o curso dos seus sonhos e as expectativas para 0s cursos de
Licenciatura em Matematica. A partir das narrativas dos participantes da pesquisa,
construimos quadros para situar os leitores sobre os Curso de Licenciatura que temos,
alguns esforcos para provocar mudangcas € 0S cursos que poderiamos ter.

Comecamos pela professora Esperanca.

Quadro 5 — O que é e o0 que poderia ser para Esperanca

Aspectos depreendidos das narrativas de Esperanga

Politica bem consolidada para pessoas com deficiéncia.
Curso de : o : .
) . Equipe multidisciplinar que oferece atendimento especializado.
Licenciatura )
Reserva de vagas desde antes da lei das cotas.
gue temos ) _ )
Ambiente predominantemente masculino.

Esforcos Docentes que defendem a incluséo étnica.
para Mulheres matematicas que discutem questdes de género.

mudancas

Sensibiliza¢éo da comunidade académica.
Construgdo democratica e colaborativa de politicas educacionais institucionais

voltadas para a inclusao.
Curso que ] ] ]
i Um outro projeto de curso com componentes curriculares integrando aspectos
poderiamos - i
. educacionais e de conteudo.
er
Professores dos Departamentos de Educacdo e de Matematica trabalhando

conjuntamente.

Curriculos que contemplem outros olhares, além do eurocéntrico.

Fonte: dados da pesquisa.

Das narrativas da professora Esperanca, entendemos que a Universidade que
ela atua tem algumas particularidades, como uma politica bem consolidada, que inclui

atendimento especializado de equipe multidisciplinar para pessoas com deficiéncia.
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Os docentes que defendem a inclusdo étnica e as mulheres matematicas que

discutem questbes de género foram interpretadas como esforcos para provocar

mudangas porque Esperanca manifestou o desejo por sensibiliza¢cdo da comunidade

académica e por politicas educacionais voltadas para a inclus&o. E importante lembrar

que a professora Esperanca desenvolve pesquisas ho ambito da educacao inclusiva.

A seguir, faremos o mesmo exercicio com o depoimento do professor Jodo Paulo.

Quadro 6 — O que é o que poderia ser para Joao Paulo

Aspectos depreendidos das narrativas de Jodo Paulo

Curso de
Licenciatura

que temos

Estudantes problematizam a acolhida no curso.

Dificuldades de aprendizagem ou de ‘ensinagem’ no curso.

O curriculo do curso € eurocéntrico, ndo aborda outros povos e civilizagdes,
produzindo um conhecimento excludente.

Universidade como monocultura de corpos brancos.

Universidade como monocultura de bases epistemoldgicas, referenciadas no
conhecimento europeu.

Reducéo do conhecimento humano ao conhecimento europeu.

Esforcos
para
mudancas

Responsabilidade coletiva com jovens pobres, negros, indigenas e quilombolas.

Curso que
poderiamos

ter

Matematica “encharcada de vida”, humanizada.

Comunidade académica com entendimento de que a diferenga € uma qualidade
humana.

Comunidade académica engajada em tornar o espa¢o mais inclusivo.
Horizontalidade para agfes afirmativas, com beneficiarios tendo mais oportunidades
em programas de pesquisa, ensino e extensao.

Verticalidade nas a¢fes afirmativas, com beneficiarios tendo acesso a programas de
mestrado e doutorado.

Aceso a matrizes epistemolégicas como dos povos indigenas.

Reconhecimento da Matematica como produto multicultural.

Que a Matemética deixe de ser instrumento de colonizagéo e opresséao.

Que a Matematica contribua para uma sociedade menos racista.

Africanizar o ensino de Matematica.

Questdes étnico-raciais na centralidade do curriculo do curso.

Caso

Fonte: dados da pesquisa.

tudo que foi relatado pelo professor Jodo Paulo se concretize, a

responsabilidade coletiva com jovens pobres, negros, indigenas e quilombola estaria

nas maos de toda a comunidade académica. Durante a entrevista, o professor Joao

Paulo mencionou seu envolvimento com movimentos sociais hegros e podemos notar
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0 quanto isso esta refletido em sua atuacdo e pretensdes para 0s cursos de
Licenciatura em Matematica. Na sequéncia, voltamos nosso olhar para a narrativa da

professora Helena, j4 destacando os aspectos depreendidos de sua narrativa.

Quadro 7 — O que € o que poderia ser para Helena

Aspectos depreendidos das narrativas de Helena

O curso recebe poucos alunos considerados publico-alvo da educacéo inclusiva.

Mais alunos negros estao chegando a universidade.
Curso de .
) . Realizacéo do evento Novembro Negro.
Licenciatura ) ] ) ] . o
Comisséo de Diversidade e Inclusdo no Instituto de Matemética e Estatistica.

gue temos o ) . . _ . _ _
Auséncia de discussdes sobre questdes relacionadas a neurodiversidade.
Altos indices de retencao nas disciplinas do curso.
Esforgos i . . )
para Espaco de apoio para acolhida de estudantes maes com suas criancgas.
mudancas

Ter maior diversidade entre os estudantes do curso.
Criar estratégias para minimizar os indices de reten¢&o no curso.
Sensibilizacdo da comunidade académica.
Comunidade académica empatica.
Curso que | Abordagens e instrumentos de avaliagdo mais diversificados nas disciplinas
poderiamos | especificas de Matematica.
ter Valorizacao da Educacdo Matematica pela comunidade académica.
Integracdo entre Matematica Pura, Matemética Aplicada e Educac¢@o Matematica.
Formacdéo para os formadores com temas voltados a inclusdo e diversidade.
Espaco mais adequado para acolhida das criangcas de estudantes mées, como uma

creche.

Fonte: dados da pesquisa.

Podemos observar o quanto as experiéncias advindas da nossa realidade
impactam na nossa atuacao académica. A professora Helena é mée de duas criancas
pequenas e isso a fez se mobilizar na acolhida das estudantes universitarias que
possuem filhos. O espaco de apoio providenciado no Instituto que trabalha foi
pensado, porque as estudantes lactantes n&o tinham sequer um espaco para
amamentar ou retirar o leite durante o periodo que estivessem na Universidade, mas
€ um esforgo individual. No curso dos sonhos de Helena, as criangas estariam bem
cuidadas dentro da préopria Universidade enquanto as méaes se dedicariam as
atividades académicas. Na sequéncia, trazemos aqui 0 que poderia ser, com 0

professor Enoque.
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Quadro 8 — O que € o que poderia ser

Aspectos depreendidos das narrativas de Enoque

Curso de

Licenciatura

A maioria dos docentes se dedicam a incluir todos os estudantes.
Os estudantes conciliam trabalho com a Universidade.

O acesso tem sido facilitado, mas faltam condi¢c8es para permanéncia estudantil.

gue temos | Boas oportunidades de trabalho escassas, por exemplo ndo sao realizados concursos
para docentes nas redes publicas.
Esforcos | Criag&o de grupo de estudos sobre deficiéncia intelectual para melhor atendimento de
para um estudante do curso.
mudancas | Prepara¢cé@o de materiais adaptados para estudante com deficiéncia visual.
Todos os professores do curso serem mais sensiveis e empaticos.
Uma bolsa de um salario-minimo para cada estudante de licenciatura.
Curso que Adequacédo do tempo disponivel para o ensino, proporcionando mais oportunidade
poderiamos
er para aprendizagem dos estudantes.

Valorizacao da carreira do magistério da Educac¢éo Basica.

Universidade e Escolas de Educagéo Béasica cada vez mais proximas.

Fonte: dados da pesquisa.

O professor Enoque nos contou sobre as dificuldades entre conciliar trabalho

com a graduacdo em Licenciatura em Matematica. Observamos que no curso que

poderiamos ter, ele traz a possibilidade de um programa de bolsas para formacéo de

professores, de modo que os estudantes ndo tenham que passar pelo que ele passou.

Para concluir essa secdo, abordamos o que poderia ser para a professora Manuela.

Quadro 9 — O que é o que poderia ser para Manuela

Aspectos depreendidos das narrativas de Manuela

Curso de
Licenciatura

que temos

Mais negros e negras no curso.

A maioria dos professores do curso sdo homens brancos, alguns estrangeiros.
Pessoas negras com mais orgulho de sua negritude no ambiente académico.
Discursos de que questdes raciais e Matematica ndo se misturam.

Faltam politicas de permanéncia para os estudantes.

Estudantes sem autoestima intelectual.

Auséncia de estudantes com deficiéncia no campus.

Arquitetura acessivel deficitaria no campus, especialmente para pessoas com
deficiéncia fisica ou visual.

Baixa expectativa para o curso de formacédo de professores.

Responsabilizacdo dos estudantes pelas dificuldades no processo de aprendizagem.
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Projetos para trazer meninas negras e jovens para a Universidade.
Esforcos Ministra disciplina de Algebra com foco no ensino para Educac&o Basica.
para Exerce representatividade para as estudantes negras do curso.
mudancas | Insere videos sobre a Histéria da Matematica na disciplina de Algebra, trazendo que

a Matematica nasce em Africa.

Curso com ligacdo mais estreita entre educacgdo, pesquisa abstrata e pesquisa
Curso que .
; aplicada.
poderiamos . o .
. Compreensdo do ambiente académico como um coletivo, em que a presenca dos
er
estudantes é essencial.

Fonte: dados da pesquisa.

7z

Ao olhar para o depoimento da professora Manuela, é importante levar em
consideracao que ela atua no municipio de Salvador, onde mais de 80% da populacdo
€ negra. A problematica racial fica evidente quando a maioria dos estudantes € negra
e a dos professores do Instituto de Matematica € branca, ou seja, praticas
matematicas retratando a visdo de uma comunidade branca, de maneira analoga ao
gue foi evidenciado por Spencer e Hand (2015).

Podemos destacar alguns apontamentos dos participantes da pesquisa sobre
0S cursos que poderiamos ter, a professora Esperanca gostaria que fosse outro
projeto de curso, com contelldo matematico e aspectos educacionais integrados. De
maneira semelhante, Helena gostaria que houvesse integracdo entre a Matematica
Pura, a Matemética Aplicada e a Educacdo Matematica e que isso fosse refletido nos
cursos de Licenciatura em Matemética. A professora Manuela almeja para o curso
uma ligacdo mais estreita entre educacédo, pesquisa abstrata e pesquisa aplicada. O
Professor Jodo Paulo compreende que a Matematica deveria ser reconhecida como
um produto multicultural e o professor Enoque gostaria que os curriculos fossem mais
adequados com relacdo a quantidade de conteudos e tempo disponivel para o ensino.
Estes apontamentos serdo mais bem discutidos nas préximas sec¢bes em que
abordaremos a natureza que tem sido atribuida a Matematica e modos como ela opera
como potencializadora ou despotencializadora em determinados contextos ou para

alguns grupos de pessoas.
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6.2 Racionalidade, objetividade e neutralidade da Matematica

Quando pensamos nos conhecimentos matematicos escolares, muito do que
sabemos se baseia na existéncia de uma Matematica Pura, pacifica e gloriosa. De
acordo com Skovsmose (2019a), essas caracteristicas estdo presentes desde a
revolucao cientifica, ocorrida no século XVII que acreditava que o universo foi criado
por Deus e poderia ser interpretado por meio da Matematica. “Mais tarde, a crenca
em Deus foi removida da perspectiva cientifica, mas a glorificacdo da matematica
continuou. Essa glorificacdo pode ser capturada em termos de uma ideologia de
pureza” (Skovsmose, 2019a, p. 11).

No ensino de Matematica universitario, Skovsmose (2019) aponta que a
ideologia da pureza é muito presente e que se fundamenta especialmente em trés
pressupostos: a neutralidade, a racionalidade e a certeza, garantidas pela

Matematica.

Essa ideologia [da pureza] se forma, ndo pelo que esta incluido no curriculo,
mas pelo que se torna excluido. Ao focar estritamente em questfes
matematicas, relega-se uma série de questdes como sendo sem significado.
As aplicacdes da matematica passam a ser abordadas apenas em um lugar
diferente: o departamento de matematica aplicada. Torna-se dado como certo
gue questfes relacionadas a modelagem matematica ndo sao significativas
para matematicos puros. E questdes mais amplas néo séo abordadas, como,
por exemplo, como a matemética faz parte das estruturas culturais gerais da
sociedade, ou como nocdes e ideias mateméticas foram formuladas e
reformuladas ao longo do tempo. [...]

A ideologia da pureza é composta por diferentes pressupostos, dos quais me
referirei a trés. A matematica garante a neutralidade. A matematica ndo esta
associada a nenhum interesse particular, mas representa pura racionalidade.
A matematica garante a objetividade, pois representa as coisas como elas
sdo, e ndo como poderia pensar que sdo. A matematica retira a subjetividade
de qualquer empreendimento cientifico. Por fim, a matematica garante
certeza, pois qualquer célculo é definitivo (Skovsmose, 2019a, p. 11-12,
traducdo nossa).

Ladson-Billings (2023), discute o curriculo oferecido para a estudantes
superdotados ou talentosos, que enfatiza a l6gica matematica, como se esse corpo
de conhecimento fosse superior aos outros, enquanto Spencer e Hand (2015)
observam que préaticas matematicas sdo praticas culturais, ligadas as comunidades
brancas e que continua a privilegiar pessoas brancas.

Além dos pressupostos citados por Skovsmose (2019a), a Matematica Pura &
bastante valorizada entre os académicos. A professora Helena nos contou que desde
a graduacdo se preparou para retornar a universidade na condicdo de docente. E

conversando com professoras ali da graduacédo, elas me orientaram a fazer o
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mestrado em Matematica para aprofundar meus conhecimentos. Elas diziam para
mim: Quando voltar e quiser fazer um concurso aqui, pelo perfil dos professores do
departamento, ter um mestrado em Matematica vai ser bem-visto. Entdo, foi nesse
sentido que eu acabei optando por fazer o mestrado na Pura.

A professora Manuela nos conta que quando esta trabalhando com Algebra
Abstrata, reflete sobre as questdes que possam ser feitas pelos alunos das escolas e
como os futuros professores poderdao respondé-las. Ela compreende que aspectos
subjetivos também interferem na producdo do conhecimento matematico, mas a
maioria dos colegas de trabalho ndo pensam como ela, possivelmente estejam
imbuidos da ideologia da pureza, a aceitacdo de um conjunto de conhecimentos
brancos é mais “natural” para eles que para ela. Spencer e Hand (2015) observam
que como prética cultural, a pratica matematica carrega o estere6tipo de ndo se
articular com outras praticas culturais.

Parece que esta tudo separado, mas ndo estd, percebo que a mentalidade
deveria mudar justamente para estarmos mais abertos a entender que o
conhecimento € algo que ndo vai s6 numa dire¢do, ndo € uma coisa téo linear quanto
parece, vou la coloco umas definicbes, uns teoremas e esta tudo resolvido. Eu nédo
sou uma mulher negra? Aquela figura que esta ali na sala de aula é indiferente? Se
eu ndo chamo a atencao para isso, de certa forma é um convite a reproducédo que
aquela figura que esta ali botando teorema, demonstracao, é indiferente. Nao é
indiferente! A gente vé coisas tdo concretas, desde vocé néo ser reconhecida quando
publica um trabalho, tem la seu sobrenome e ndo esta o nome. E as pessoas nao
conectam de que aquele cientista pode ser uma cientista e ndo o cientista, que aquela
pessoa pode ser uma pessoa hegra, como essa que estad aqui colorida, cheia de
trancas no cabelo, por que nao?

Os questionamentos da professora Manuela fazem-nos pensar que retirar a
subjetividade do conhecimento matematico faz com que haja um apagamento de
quem produz tal conhecimento e dificulta o acesso ao conhecimento por mais
pessoas. Irizarry et al. (2021) classificaram a desvalorizacdo das identidades e
experiéncias dos estudantes como uma caracteristica dos ambientes de
aprendizagem de matematica racializados. Essa caracteristica permanece presente
nas salas de aulas, porque a maioria dos professores de Matematica sao brancos e

nao se entendem como sujeitos racializados, diferente da professora Manuela.
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Além da ideologia da pureza, Borba e Skovsmose (2001, p. 129) consideram a
existéncia de uma ideologia da certeza, uma visdo bastante reproduzida na
sociedade, inclusive nas escolas e universidades, que “a matematica é
frequentemente retratada como instrumento/estrutura estavel e inquestionavel em um
mundo muito instavel”. Em uma perspectiva critica, Borba e Skovsmose (2001)
sugerem que, para desconstruir a ideologia da certeza, os educadores matematicos
devem considerar que a Matematica escolar € um entre tantos outros corpos de
conhecimento. O professor Jodo Paulo comenta sobre os diferentes conhecimentos
matematicos, que muitas vezes sdo desvalorizados ou ndo reconhecidos no ambiente
académico.

Tenho Ubiratan D’Ambrosio como uma das grandes referéncias intelectuais e
tedricas. Penso que o uso de alguns conceitos dele poderiam ser feitos de outra forma.
Me parece que D’Ambrosio traz esse debate para o centro, toda Matematica é uma
Etnomatematica, mas no uso a Etnomatematica fica a margem. Preserva-se essa
Matematica Euclidiana como a Matematica ‘legitima” e as outras como Sub-
matematicas ou Matematicas de menor valor. Por exemplo, a Matematica indigena é
reconhecida a partir do momento que aqueles que utilizam a Matematica euclidiana
enxergam o indigena fazendo algo que eles ja conhecem. Isso é colonizacéo, isso é
colonialismo, ndo é outra coisa. Isso tem nome.

O professor Jodo Paulo compreende as praticas matematicas como praticas
colonizadoras e assim sendo é uma imposi¢cédo de um grupo de pessoas que oprime
outros grupos que nao as aceite pacificamente.

A professora Esperanca também considera que nao temos uma Matematica so,
temos Mateméticas. Quando falo Matematicas, ndo quero dizer os conceitos, mas
assim culturalmente como que a gente olha para ela, como a gente faz Matematica, q
trabalha com ela, se vale dela, quais relacdes estabelecemos com ela. Temos esses
olhares que precisam ser trazidos para os cursos de formacéo de professores, para
gue sejam pensados a partir deles.

As reflexdes que devemos fazer estdo relacionadas as implicacbes dos
conhecimentos matematicos, para além dos ambientes escolares e académicos e,
como propde Esperanca, € necessario que estes guestionamentos permeiem 0s
cursos de formacgéao de professores.

Borba e Skovsmose (2001), consideram que a maneira como 0S erros Sao

tratados nas aulas de Matemética e podem contribuir para o refor¢co da ideologia da
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certeza, especialmente nas avaliagdes e na preparacao para exames de larga escala,
em que o foco esta nos resultados, mensurados a partir dos acertos. Essa perspectiva
também esta presente nos cursos de Licenciatura em Matematica que muitas vezes
0s estudantes sao avaliados apenas por provas escritas, como se Sseus
conhecimentos pudessem ser mensurados a partir dos acertos. Percebemos essa
preocupacao nos relatos dos professores Helena e Enoque.

De acordo com a professora Helena, é importante diversificar as estratégias de
avaliacdo, especialmente nas disciplinas ditas da Matematica Pura. Quando trabalho
com as disciplinas introdutérias, tento fazer outros tipos de avaliacdo, pode até ter
uma prova escrita, mas nao s6. Tem varias disciplinas que o pessoal faz isso, colocam
entregas de exercicios, trabalhos, seminarios, mas nas disciplinas mais avancadas,
as avaliagbes costumam ser duas ou trés provas.

O professor Enoque nos conta sobre sua atuacdo no processo avaliativo.
Prezo pela questdo da avaliacdo. Avaliar o aluno ndo € simplesmente aplicar uma
prova e ele tirou 7 passou, tirou 5 reprovou. Eu tenho casos que o aluno nao falta,
trabalha o dia inteiro e na hora de fazer uma prova ele ndo vai bem, mesmo
participando da aula. Geralmente converso com o aluno, vejo o que esta acontecendo,
de repente peco para fazer um exercicio, me explicar como fez e vejo que € um
detalhezinho que ele esta errando, se ndo fosse essa intervencdo acabaria o
reprovando. Nesse sentido, acredito que para melhorar a formacédo de professores,
precisamos ser bons professores. Se o aluno entrou com um grau de dificuldade e
evoluiu na disciplina, serd que ele precisa reprovar porque nao atingiu a média 77?
Muitas vezes os professores acabam afastando alunos bons pela falta de
humanidade.

Os testes em larga escala s&o apontados por Ladson-Billings (2023), Spencer
e Hand (2015) e Irizarry et al. (2021) por serem utilizados nos Estados Unidos como
evidéncias que produzem discursos sobre lacunas de aprendizagem em Matematica,
comparando o desempenho de grupos étnico-raciais diferentes, sem levar em
consideracdo outras questbes, como as escolas que os estudantes tém acesso e
outros recursos materiais. O racismo estrutural se manifesta nas lacunas de
aprendizagem e desumaniza os estudantes negros.

A falta de humanidade também é influenciada pela ideologia da certeza. De
acordo com Borba e Skovsmose (2001, p. 129), “essa visdo de matematica corrobora

a nocdo de que a matematica é livre de influéncia humana e superior aos seres
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humanos”. O professor Jodo Paulo exemplifica como a atuacdo da Matematica pode
parecer livre de influéncia humana, como uma ciéncia que se justifica por si mesma.

A Matemética, desde a Educacdo Basica, que foi o campo que atuei por
bastante tempo, desenvolve um processo de abstracdo precoce nas criangas e ao
abstrair vai se distanciando dos sentidos da vida, existe um distanciamento entre o
conhecimento e a sua aplicabilidade, o sentido na vida. Geralmente as explicacfes
sdo muito enddgenas, isso € importante para que vocé aprenda aquilo. Ou seja, a
Matematica se justifica por ela propria. Penso que qualquer ciéncia que so se justifique
por si mesma é problematica. Algumas Matematicas ndo trazem tédo fortemente ou
precocemente essa dimensdo da abstracdo. Reaproximar a Matematica enquanto
uma ciéncia ndo s, mas também empirica, acredito que favoreca muito essa
atribuicédo de sentidos e significados.

Essa caracteristica enddégena da Matematica, mencionada pelo professor Joao
Paulo, também esta presente nos curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matemética, em que €& comum encontrarmos componentes curriculares
hierarquizados, uns justificando-se pelos outros. Para Skovsmose (2017), a
racionalidade, a neutralidade e a objetividade sdo elementos que definem o formato

dos estudos universitarios em Matematica.

Sao estudos focados em questdes de contelddos, que nao abrem espacos
para as reflex6es sobre os possiveis papéis da matematica, uma vez que a
matematica mantém boas qualidades intrinsecas. Em estudos universitarios
encontramos uma celebracéo geral da matematica, que se torna dirigida para
uma experiéncia nao reflexiva em matematica (Skovsmose, 2017, p. 31).

Uma experiéncia ndo reflexiva em Matematica faz as acbes tomadas a partir
da Matemética se basearem na racionalidade. De acordo com Skovsmose (2014b, p.
78), a racionalidade matematica “traz inovagdes importantes por um lado, mas por
outro, pode causar catéstrofes. E uma racionalidade sem esséncia. Uma racionalidade
indefinida. Uma racionalidade critica”. Skovsmose (2014b, p. 87) também chama a
atencao para o fato que “a matematica em agéo parece funcionar sem um sujeito. E
guando o sujeito agente desaparece, a nogao de responsabilidade ndo existe mais.”

Para exemplificar a dissolucdo da responsabilidade ou n&o responsabilizacéo
do agente matematico que contribuiu para o desenvolvimento de um sistema,
Skovsmose (2014b), menciona o overbooking, quando um sistema de vendas de
passagens aéreas € projetado para que o numero de passagens vendidas exceda a

guantidade de poltronas da aeronave. O funcionario de uma agéncia de viagem nao
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€ responsavel por esse evento, pois ele apenas utiliza o sistema, o sistema também
nao pode ser responsabilizado. A empresa costuma arcar com as consequéncias,
sendo que um passageiro pode ser muito prejudicado, mas nenhum sujeito sera
responsabilizado. As a¢Bes baseadas em Matematica sdo incertas e requerem

reflexao.

Assim como outras formas de acdo, a matematica em acdo pode levar a
consequéncias diversas, cuja avaliacdo pode variar conforme a percepcgéo e
0 contexto. Isso nos remeta a concepcdo critica de matematica. Ela
representa uma racionalidade que pode ser empregada para todo tipo de fim.
N&o h& uma esséncia na matematica (Skovsmose, 2014b, p.88).

A natureza critica da Mateméatica também tem que ser considerada nos cursos
de formacao de professores de Matematica. Boa parte da carga horaria nos curriculos
ocupa-se de disciplinas especificas de Matemética, que podem ser trabalhadas com
finalidades diferentes e que terdo reflexo na atuacdo dos futuros professores de
Matematica. O que pretendemos nesses cursos? Trabalhar a Matematica de maneira
reflexiva ou promover as ideologias da pureza e da certeza, baseadas em uma
racionalidade, objetividade e neutralidade suspeitas, que se reproduzem em praticas

desumanizadoras?

6.3 Educacdo Matematica potencializadora ou despotencializadora

Assim como a Matematica ndo tem uma esséncia, e em acao pode servir a
diferentes finalidades, boas ou ruins, a Educacao Matematica também ndo tem uma
esséncia. Reconhecer sua natureza critica € uma caracteristica da Educacéo
Matematica Critica. Dada essa natureza incerta, Skovsmose (2001) apresenta uma
distincdo entre trés tipos de conhecimentos, as quais a Educacao Matematica pode
estar direcionada:

1) Conhecimento matematico, que envolve habilidades matematicas, utilizacao
de algoritmos, reproducéo de teoremas e demonstracoes.

2) Conhecimento tecnologico, que abrange as aplicacdes da Matematica, como
construcédo de modelos.

3) Conhecimento reflexivo, que inclui a reflexdo e a capacidade de avaliar as
consequéncias sobre o uso da Matematica.

Como exemplo, Skovsmose (2001) cita os conhecimentos da Teoria de

Cddigos, que pode ser um conhecimento matematico, como também pode ser
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aplicado a industria armamentista, tornando-se um conhecimento tecnoldgico.

Podemos também refletir sobre as consequéncias desse empreendimento

tecnologico. A reflexdo é um dos pilares da Educacdo Matemética Critica.
Reflexdes podem estar associadas a profundas consideragfes éticas com
respeito a acdes e, dessa forma, podem ganhar uma conotacgéo filosofica.
Entretanto, também cabe conceber a reflexdo como algo do dia a dia, o
simples ato de voltar o0 pensamento para as acdes que se faz. A lida diaria
exige muitas tomadas de decisdo e muitas acfes e, assim, esta repleta de
reflexdes. A reflexdo é importante na educacdo. Tudo o que pode ser

ensinado e aprendido pode ser submetido a reflexdo (Skovsmose, 2014b,
p.92).

Do ponto de vista do conhecimento tecnologico, Skovsmose (2001, p.45-46)
considera que a Educacdo Matematica pode se constituir como um filtro entre os
estudantes, separando aqueles que sdo capazes de gerenciar problemas
tecnoldgicos, dos que ndo o sdo. “Consequentemente, os estudantes ‘incapazes’
aprendem a se tornar servis com relacdo as questfes tecnoldgicas e tornam-se servis
com relacdo aqueles que podem lidar com elas”. Sendo assim, a depender do
contexto, a Educacdo Matematica pode estar associada tanto a valores democraticos
como antidemocraticos, Irizarry et al. (2021) aborda as carreiras STEM como carreiras
predominantemente brancas.

N&o estabeleco relagbes entre a educacdo matematica e qualquer posicdo
otimista que afirme existir uma conexdo intrinseca entre educagéo
matematica e, digamos, valores democraticos. Nem defendo que a educacgéo
matematica, per se sirva a interesses antidemocraticos. Ao contréario, afirmo
simplesmente que nenhuma das funcées efetivamente desempenhadas pela

educacdo matemdtica representa sua esséncia. Nao existe tal esséncia
(Skovsmose, 2008, p. 105).

Por sua natureza critica, Skovsmose (2014b) considera que a Educacao
Matematica pode atuar tanto como potencializadora quanto despotencializadora.
Pode atuar como potencializadora quando nos propomos a abordar questdes voltadas
para a justica social, inclusdo, ou quando desenvolvemos um trabalho no sentido de
melhorar a autoestima dos estudantes, ou de desenvolver uma postura questionadora
e reflexiva. Pode atuar como despotencializadora para 0s que se sentem incapazes
de acessar o conhecimento tecnoldgico, ou quando disciplina os estudantes e termina
por atuar na manutencao da ordem social dada. Pode inclusive, no mesmo contexto,

atuar como potencializadora para uns estudantes e despotencializadora para outros.
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Potencializar ou despotencializar sdo conceitos discutiveis: ambos admitem
conotagBes na diregdo que se queira. Portanto ndo € de se estranhar que
alguém consiga fazer um discurso sobre a educagdo matematica partindo de
um viés de despotencializacao e chegando a seu oposto. Contraditérias como
elas possam parecer, as duas posi¢cdes podem ser defendidas. I1sso nos
revela, entdo a indefinicdo da educagdo matemética. [...]

E importante reconhecer a indefinicio da educacido matematica, pois se ela
fosse um processo fechado, sem significacdo social, ndo haveria por que a
educacdo matematica critica se ocupar dela, mas sabemos que para isso ha
motivos de sobra. (Skovsmose, 2014b, p. 24-25)

Skovsmose (2008, p.118), expressa suas preocupagdes e enfatiza “algumas
maneiras por meio das quais a educacdo matematica pode causar um
disempowerment [despotencializagdo], por exemplo, por meio de formas de
discriminagao e exclusdo.” Martin (2009), considera que as identidades matematicas
dos estudantes, que envolvem as implicacdes de se considerarem aptos a produzirem
conhecimentos matematicos conforme o contexto que estéo inseridos, sdo mutaveis.
Entendemos que quando a Matematica esta a servico de uma educacao
potencializadora ou despotencializadora, pode impactar nas mudancas das
identidades matematicas dos estudantes.

Reconhecendo a indefinicho da Educacdo Matematica e inspiradas em
Skovsmose (2008), abordamos algumas maneiras de potencializacdo ou
despotencializacédo na formacao inicial de professores de Matematica, a depender das
medidas que sdo adotadas. Nossos destaques serdo: Recursos e investimentos

financeiros; Discriminacgdo racial; Questdes de género; Por meio de fragmentacdes.

6.3.1 Recursos e investimentos financeiros

Concordamos com Skovsmose (2008, p.118), quando afirma que “a educagao
matematica demanda investimentos”. O professor Jodo Paulo nos conta que teve
acesso, como bolsista, a boas escolas particulares na Educacgéo Basica.

O meu antigo primeiro grau, atual Ensino Fundamental foi feito em uma escola
particular. E o antigo segundo grau, atual Ensino Médio, também foi em uma rede de
escola particular bastante conhecida. Acho importante registrar que tanto no primeiro
guanto no segundo grau, feitos em duas escolas particulares conceituadas, estive na
condicao de estudante bolsista. Estou falando sobre os anos 1980 até os anos 1990,
em que era muito comum bolsas de estudos na Educacdo Basica. Eu sou de uma

familia muito humilde, meu pai era alfaiate, prestava servigco para algumas pessoas e
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estabelecia lacos de conhecimento com elas e nisso eu estudei em duas escolas
particulares.

Uma boa formagéao na Educacéo Bésica fez os conhecimentos de Matematica
Bésica ndo se constituirem em um desafio na carreira académica do professor Jodo
Paulo. Reconhecemos que no Brasil ha muitas redes de ensino publicas e particulares
e condi¢cdes desiguais para os estudantes. Dados do Censo Escolar da Educacéao
Bésica de 2022 (INEP, 2023, p. 15) mostram que ha 76.419 escolas municipais de
Ensino Fundamental no Brasil e que essas redes sao as que menos dispbéem de
recursos tecnoldgicos “como lousa digital (11,3%), projetor multimidia (55,9%),
computador de mesa (39,4%) ou portatil (30,2%) para os alunos e internet disponivel
para uso dos estudantes (32,6%)”.

Em muitas instituicbes de ensino os problemas estruturais sao ainda mais
graves. Um levantamento da Todos pela Educacéo (2023), com dados do Censo da
Educacao Basica de 2022, apontou que 6,6 milhées de criancas estdo matriculadas
em escolas publicas de Educacao Infantil no Brasil, sendo que muitas nao possuem
infraestruturas basicas, tais como: 64% das escolas nao tém parques infantis, 69%
das escolas ndo possuem biblioteca e/ou sala de leitura, 59% das escolas ndo tém
rede de esgoto, 36% das escolas ndo tém abastecimento de agua.

Muitas vezes os desafios enfrentados no Ensino Superior sdo consequéncias
de dificuldades advindas desde a Educacdo Basica, entdo precisamos reivindicar
investimentos em educacgéo, a comecar pela Educacéo Infantil, especialmente nas
redes publicas de ensino. Outras vezes os desafios estéo relacionados as dificuldades
financeiras, esse foi o caso do professor Enoque, que comecou a trabalhar como
docente desde o inicio do curso de Licenciatura em Matematica.

Acredito que o maior desafio na minha formacéo académica foi a questao
financeira. Isso pesou muito, porque sou de uma familia bem humilde, sou o primeiro
e 0 unico formado no Ensino Superior por parte de mae, que é a parte maior da minha
familia. Por parte de pai s6 tenho um tio, falecido atualmente, e uma prima formados.
Ou seja, dentro da minha familia como um todo nés temos trés pessoas que tem
Ensino Superior. Porque ou vocé trabalha ou estuda. Entdo a minha graduacao toda
foi no noturno e trabalhando quarenta, as vezes cinquenta horas semanais, como
professor, por necessidade, ndo é porque eu queria ter dinheiro para fazer as coisas.

Foi por necessidade mesmo! Precisava ajudar o pai ou a mée e na minha familia quem
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fica sem trabalhar acaba sendo um peso, porque vira custos com alimentacao,
vestuario. Entédo todo esse periodo foi a questao financeira que mais pesou para mim.

Na condicdo de formador de professores de Matematica, o professor Enoque
discorre sobre as bolsas de estudos, que muitas vezes sao determinantes para um
estudante se manter na universidade. Bolsas de estudos também significam
investimentos nos cursos de Licenciatura em Matematica. Recentemente uma aluna
de uma disciplina disse que desistiria do curso, porque estava sem condi¢des de vir
para a universidade. Aqui em Ji-Parana ndo temos passe livre, 0s estudantes tém que
arcar com as passagens de Onibus para vir estudar. Eu a orientei a concorrer na
selecdo do Pibid. Ela conseguiu uma vaga e permanece no curso, sO que fica a
preocupacao, possivelmente ela vai receber bolsa por 18 meses, depois que terminar
ser& que ela vai conseguir ficar na universidade? Por causa de uma bolsa corremos o
risco de perder uma aluna excelente.

As bolsas de estudo também foram essenciais para que a professora Manuela
pudesse se dedicar aos estudos durante a graduacédo. Quando eu entrei aqui pensei
que seria necessario, por questdes basicas, aliar a universidade com o trabalho. No
segundo semestre eu comecei na iniciacdo cientifica e continuei até o final da
graduacéo, sempre tive algum tipo de retorno financeiro.

O professor Enoque também aponta a necessidade de acdes para
permanéncia dos estudantes nos cursos de Licenciatura em Matematica. Ha algum
tempo nés temos tido cada vez mais pessoas humildes na universidade, mas a
realidade social que estdo inseridas dificulta um pouco o aprendizado delas, no
sentido que muitas chegam em casa meia noite e precisam acordar as cinco horas da
manha para trabalhar. Trabalham o dia inteiro, do trabalho vem para a universidade.
N&o adianta facilitar o acesso se néo tiver um aporte por tras disso, fica muito dificil.
Por exemplo, se vocé ndo tem alimento em casa, se vocé nao tem o vale transporte,
se vocé nédo tem condic¢des financeiras de ficar na universidade, vai acabar saindo
para trabalhar. E quest&o de sobrevivéncia!

A professora Manuela menciona a Lei de cotas (Brasil, 2012), que estabelece
que as Universidades Federais reservem “por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas”. A professora Manuela também
aponta para a necessidade de mais acOes para a permanéncia dos estudantes

cotistas.
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Falando dessa perspectiva de raca temos as politicas de cotas, que foi uma
grande conquista do movimento negro para a sociedade brasileira como um todo, é
notéavel, um retrato da universidade diferente de quando eu entrei aqui, em 2003. Hoje
eu vejo muito mais estudantes negros e negras nos cursos em geral e na Matematica
em particular, apesar de achar que aqui na cidade de Salvador, inclusive trazendo a
minha histéria enquanto estudante, o curso de Matematica sempre teve uma
quantidade consideravel de pessoas negras, mulheres menos, porque ai ja entra em
uma seara bem mais complexa, que séao as questdes de género nas Ciéncias Exatas.
Mas pensando em pessoas negras, talvez jA estivessem no curso de Matematica
porque tem a licenciatura e se temos pessoas negras na universidade, muitas vezes
elas estdo nos cursos de licenciatura, de maneira geral. [...], mas ndo sei até que ponto
posso entender isso como inclusao, acho que isso é s6 um passo, porque ndo vejo
muitas politicas que fagcam esses estudantes continuarem o curso.

O professor Jodo Paulo considera que as acdes afirmativas precisam ganhar
horizontalidade e verticalidade. As acdes afirmativas sdo fundamentais, mas nao
podem estar restritas ao acesso aos cursos de graduacgédo, elas precisam ganhar
horizontalidade para os programas de iniciacdo cientifica, extenséo, precisam ganhar
verticalizacdo para mestrados e para doutorados. Precisam ganhar mobilidade
académica, para que todas essas redes de producdo de conhecimento, a partir de
corpos e subjetividades, sejam marcadas por isso nés aprendemos a chamar de
diversidade.

Silva (2016), em sua pesquisa de doutorado, investigou questbes sobre
permanéncia e progresso de estudantes de cursos superiores da area de Ciéncias
Exatas, beneficiarios de acdes afirmativas. Os resultados foram discutidos a partir de
trés temas: dimensdes das politicas de ac¢des afirmativas; engajamento da Educacéo
Matematica na dimensdo de ingresso das acfes afirmativas; e engajamento da
Educacdo Matematica na dimensao de permanéncia das ac¢des afirmativas.

S&o destacadas duas dimensbes das politicas de acbes afirmativas, a
dimensdo de acesso e a de permanéncia. Na dimensdo de acesso, temos acdes
voltadas para os estudantes do Ensino Médio, como cursos preparatérios para
vestibulares e atividades de iniciacdo cientifica. A reserva de vagas para estudantes
da rede publica, prevista na lei 12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2012)
também se encontra na dimensdo de acesso. Na dimensédo de permanéncia s&o

mencionadas ac¢des governamentais e institucionais a fim de prover a subsisténcia
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dos estudantes, principalmente os de familias de baixa renda. Em algumas instituices
também séo oferecidos suportes pedagogico e psicoldgico para os estudantes. De
acordo com Silva (2016, p. 1214)
preocupar-se apenas com o0 ingresso destes estudantes pode n&o ser
suficiente para alcangar equidade neste nivel de ensino. Nesse sentido, a
dimensdo de permanéncia mostra-se singular na busca por equidade no
ensino superior. De que adianta possibilitarmos o acesso ao estudante se nao

contribuirmos para sua permanéncia (e também progresso académico) na
instituicdo? (Silva, 2016, p. 1214)

Na dimenséo do acesso, de acordo com Silva (2016), houve engajamento da
Educacdo Matematica em cursinhos pré-vestibulares comunitarios, alguns deles
geridos por universidades, como projetos de extensdo. Essas a¢des sao importantes
por abordarem os conteldos da Matematica da Educacéo Basica e porque a atuagao
dos estudantes universitarios € motivadora para os participantes dos cursinhos. Atuar
nos cursinhos também colaborou com o desempenho dos estudantes universitarios
em disciplinas especificas de Matematica de seus cursos.

Na dimensao de permanéncia, Silva (2016) identificou duas acdes voltadas ao
apoio pedagdgico para estudantes indigenas em cursos da area de Ciéncias Exatas.
Ocorreram outras acdes nas universidades que fizeram parte da investigacdo, mas
eram voltadas para todos os estudantes que quisessem participar, como 0s cursos de
nivelamento em Matematica, que se destinam a revisar contetdos de Mateméatica da
Educacao Basica. Os estudantes do ensino superior apontam a importancia dessas
acoes de nivelamento, que podem minimizar a reprovagdo em disciplinas
posteriormente. No entanto, docentes participantes da pesquisa manifestaram-se
contrarios, alegando que a Matematica da Educacéo Basica ndo € uma atribuicdo do
Ensino Superior.

Para além das questdes de acesso e permanéncia, o professor Enoque indica
a necessidade de valorizacao financeira da carreira docente. A Matematica ja néo €
uma area que as pessoas gostam muito e a licenciatura esta muito desvalorizada.
Acredito que o maior desafio seja valorizar a profissdo do professor. Tem muita gente
gque atua como professor e recebe uma mixaria, ou seja, necessita de valorizacao
financeira e profissional.

Feita toda essa discussao, é preciso ponderar que, conforme Spencer e Hand
(2015) discutem, as praticas escolares de matematica, também podemos considerar

as praticas académicas de matematica, sdo praticas racializadas e que as
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consequéncias imaterias do racismo sao ainda piores que as materiais. O sistema de
cotas, por exemplo, colabora para que algumas pessoas negras tenham acesso a
vagas que seria mais dificil de outra forma, mas ndo da conta de reverter as

desigualdades sofridas por toda a populagdo negra.

6.3.2 Discriminacéo racial

O professor Enoque gostaria de ver mais pessoas como ele nas salas de aula
da universidade e elabora algumas hipdteses para as dificuldades que as pessoas
negras possam estar enfrentando. Eu gostaria de ter mais pessoas negras na sala de
aula, ndo sabemos o porqué ndo chegam, talvez pensar nisso, sera que estdo
conseguindo pelo menos terminar o Ensino Médio? Sera que néo estao conseguindo
quebrar a barreira de ser o primeiro da familia a ingressar na universidade? O
pensamento de ser o primeiro da familia tem um peso muito grande.

No livro “Como ser um educador antirracista”, a professora Béarbara Carine
conta a sua experiéncia e aborda a importancia da representatividade, € necessario

gue as pessoas negras se vejam nas universidades e nas mais diversas carreiras.

Sim, as minhas referéncias enquanto mulher negra favelada que nunca tinha
conhecido uma pessoa preta engenheira, mas ja tinha tido professoras e
professores negros na minha quebrada, me fizeram pensar que meu caminho
era a docéncia e que eu precisava escolher entre a quimica e a matematica
(algo completamente desnecesséario: qualquer pessoa apaixonada por
guimica e matematica faz engenharia quimica e ndo escolhe entre uma das
duas disciplinas, a menos que sonhe ser professora). Por isso a
representatividade é tdo importante: onde a gente ndo se vé, a gente ndo se
pensa, ndo se projeta (Pinheiro, 2023, p. 19-20).

A professora Manuela foi a primeira da familia a cursar o Ensino Superior e nos
contou sobre 0s motivos que a levaram para o curso de Matematica, que ela se
matriculou pensando inicialmente em cursar a licenciatura.

Venho de um histdrico familiar em que fui a primeira da familia a entrar na
universidade, finalizando o Ensino Médio ter a ideia de entrar na universidade ja era
algo bastante audacioso para mim. O que eventualmente eu cursaria? Teria que ser
em uma instituicdo publica, ao menos que tivesse algum tipo de apoio, de bolsa. A
gente nédo tinha varios dos apoios financeiros que existem atualmente, como 0
Programa Universidade para Todos (Prouni), existia o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), mas nao era tdo acessivel.
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Seria algo na area de exatas, ja que eu gostava de Matematica. Comecei a
observar quais eram as possiveis profissées para escolher e era uma dualidade,
porque apesar de gostar tanto de Matematica sempre gostei muito de ensinar
também, praticava bastante isso com os colegas da escola. Fazer Licenciatura em
Matematica seria um meio para aliar as duas coisas que eu gostava. Por outro lado,
nunca era muito estimulada pelos professores da escola a seguir a carreira da
licenciatura, porque tem todas as dificuldades que a gente sabe que existe na
Educacéo Basica, principalmente publica. [...] Eu figuei um momento meio na duvida,
por outro lado ndo conseguia me identificar com outras carreiras e achava que seria
mais dificil para eu conseguir ingressar em cursos mais concorridos em uma
instituicdo publica, como os de engenharia.

As experiéncias vivenciadas pelos professores, de sentir falta de mais pessoas
negras nas universidades, ndo se ver representado em cursos como 0s de
engenharia, ter a audacia de concluir o Ensino Médio e ingressar na universidade, sdo
todas experiéncias que envolvem questdes raciais, no entanto, muitos discursos na
sociedade brasileira e na educacgéo, apontam para a néao existéncia do racismo.

A raga surge para legitimar o processo de escraviddo nas Américas e a
expanséo territorial europeia, dominando, expropriando e destruindo novos
territérios. O racismo, enquanto um constructo social depende do conceito de
raca, foi fundamental para garantir quase quatro séculos de escravidao do
nosso povo nestas terras. Com o fim da escraviddo, o racismo segue se
alimentando da noc¢éo social de raca se sofisticando com base na ideia de
democracia racial no Brasil, que aponta para a auséncia de racas e para a
existéncia, sim, de um povo miscigenado que celebra diariamente essa

mistura. A dissimulacdo do racismo dificulta a percepcéo cotidiana desse
gigantesco mal social (Pinheiro, 2023, p. 50).

De acordo com Santos (2009, p. 50), a miscigenagéo entre as ragas branca,
negra e indigena “abriu caminho para a concepg¢ao de mito da democracia racial”, por
se colocar como um fenémeno isento de conflitos raciais. Pinheiro (2023, p. 51),
também compreende a democracia racial como um mito, uma vez que “nao ha plena
igualdade entre pessoas negras e nao negras no Brasil”.

Vivemos sob o mito da democracia racial e a negacéo do racismo, mas Pinheiro
(2023) pontua que tanto a identificagcdo das pessoas negras quanto das brancas se
da pela aparéncia na sociedade brasileira, e explica o conceito de branquitude, um
conceito bastante utilizado na Teoria Critica da Raca.

O termo branquitude ndo se refere as pessoas em suas singularidades; trata-
se de uma categoria social, que se refere a um lugar de vantagens simbdlicas,
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subjetivas e materiais disponiveis para as pessoas identificadas como
brancas em uma sociedade onde o racismo é estrutural. Essa identificagao
no Brasil é fenotipica, ou seja, se da pela estética, e ndo pela constituicao
genética (gendtipo). [...] Essas vantagens que as pessoas brancas tém nos
nomeamos de privilégio, e absolutamente todas as pessoas brancas s&o
beneficiarias dele, por mais que ndo sejam signatarias (Pinheiro, 2023, p.40-
42).

A professora Manuela nos conta que no ambiente académico ficam tentando
lhe embranquecer. Como hoje me coloco mais nesse lugar enquanto mulher negra,
percebo muito claramente o apagamento, o embranquecimento e nao permito isso.
Ah, vocé nao é tdo negra assim! Vocé pde uma tranca as pessoas ja te olham meio
estranho, perguntam se vocé lava o cabelo. Sdo coisas desse tipo que eu ouco. Mas
hoje em dia eu entendo os atravessamentos e as vezes coloco as trancas de
propdsito. Porque eu ndo quero que eles pensem na possibilidade de me
embranquecer, ndo vou permitir.

Os privilégios concedidos as pessoas brancas se revertem na inferiorizacao
das pessoas negras, como nos conta o professor Jodo Paulo. E uma outra narrativa
que eu escutava muito, desde o inicio da Educagdo Basica é: “NOs temos que ser
melhores para sermos tratados iguais. Entdo vocés dois, meus filhos, estudam em
escolas particulares conceituadas e vocés sdo 0s Unicos negros na sala. Para que
vocé seja respeitado e tratado igual vocé tem que ser melhor, porque se vocé for igual
vocé serd tratado como inferior. Entdo, vocé tem que ser melhor para ser tratado
igual.” De fato, éramos 0s Unicos negros na sala e ndo era exagero isso, me trouxe
uma condicdo de estudos, de aquisicdo de conhecimento, que fez com que néo
tivesse dificuldade no Ensino Superior.

As dificuldades foram mais do ponto de vista das barreiras simbélicas, quando
estamos falando de racismo, de relacfes étnico-raciais, do conjunto de subjetividades
gue nos constituem enquanto pessoas negras e constituem as pessoas brancas, que
nos colocam em relagbes muito tensionadas, mesmo que silenciosas e
assimeétricas. As relacdes tensionadas e assimétricas relatadas pelo professor Joao
Paulo tém origem na supremacia branca, conforme Bento (2022).

N&o temos um problema negro no Brasil, temos um problema nas rela¢des
entre negros e brancos. E a supremacia branca incrustada na branquitude,
uma relacdo de dominacdo de um grupo sobre outro, como tantas que
observamos cotidianamente ao nosso redor, na politica, na cultura, na
economia e que assegura privilégios para um dos grupos e relega péssimas

condi¢cdes de trabalho, de vida, ou até a morte, para o outro (Bento, 2022, p.
14-15).
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A professora Manuela também observa o quanto as exigéncias por um bom
desempenho académico sdo violentas. Se vocé me perguntasse, durante a minha
trajetoria académica, se tive dificuldades, na época talvez diria que ndo, porque nao
tinha muita consciéncia e sempre fui muito boa aluna aqui na UFBA, depois fui para
Unicamp, fui 6tima aluna l4 também. Mas hoje entendo que ter que ser muito bom,
muito melhor, € uma violéncia! Porque parece que essa € sua Unica possibilidade,
para vocé conseguir a média vocé tem que fazer muito mais e isso € uma violéncia!
Vejo isso mais claramente com a consciéncia que tenho hoje na minha atuagao
profissional, j& ndo como estudante, obviamente muito menos vulneravel que na
condicdo de estudante. Digo isso porque tenho um concurso publico, um bolsista de
pés-graduacdo ou estudante de graduacdo, que estad tentando conquistar varias
coisas fica numa condi¢do mais vulneravel que a minha.

Além dos estudantes de graduacdo ou pos-graduacdo estarem mais
vulneraveis pela hierarquia professor-aluno estabelecida nas universidades, € muito
provavel que a maioria de seus docentes sejam brancos. A branquitude prevalece nos
espagos de poder, de acordo com Carneiro (2011, p. 91):

a branquitude como sistema de poder fundado no contrato racial, do qual
todos os brancos sédo beneficidrios, embora nem todos sejam signatarios,
pode ser descrita no Brasil por formulagBes complexas ou pelas evidéncias
empiricas, como no fato de que h& absoluta prevaléncia da brancura em
todas as instancias de poder da sociedade: nos meios de comunicagao, nas
diretorias, geréncias e chefias das empresas, nos poderes Legislativo,

Executivo e Judiciario, nas hierarquias eclesiasticas, no corpo docente das
universidades publicas ou privadas (Carneiro, 2011, p. 91).

A prevaléncia das pessoas brancas nesses espacos faz as pessoas negras,
gue também estéo neles, se sentirem isoladas, como relata a professora Manuela. Os
desafios na carreira académica sao varios, mas talvez os que eu traga sejam os que
estdo mais recentes, principalmente dos acontecimentos mais préximos. Um dos
grandes desafios é vocé muitas vezes se sentir isolada. E isso tem um custo alto em
muitos sentidos, € muito dificil defender certas coisas quando vocé esta isolada,
guando as pessoas nao entendem e ndo querem entender o que vocé defende. Tem
também os desafios de vocé sempre ter que ser oitocentos vezes melhor para estar
no mesmo lugar. Vocé sabe que a sua falha é medida com uma régua muito diferente
do que a régua das outras pessoas. Os seus acertos também sdo medidos de uma
maneira muito diferente, vocé tem que ser muito mais excepcional e isso é algo muito

violento.
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O professor Enoque também nos conta que, durante a carreira académica,
guase sempre era 0 Unico negro da turma. Sou negro e sentia falta de ver outras
pessoas como eu na sala de aula, fui o Unico negro da graduacao, fui o Unico negro
na turma do mestrado e no doutorado era eu e mais um colega. Pinheiro (2023) explica
gue enquanto ha sub-representatividade de pessoas negras nos espacos de poder, a
autoestima da branquitude se beneficia.

Isso de se verem de modo massivo em todos os espacos de poder € um
privilégio crucial na construcao da autoestima da branquitude, pois mesmo as
pessoas que nao acessaram 0 acumulo material que seus ancestrais

deixaram para as novas geracdes tém a facilidade de se projetar nos espacgos
de poder por representatividade absoluta (Pinheiro, 2023, p. 47-48).

A professora Manuela nos conta sobre como foi gratificante encontrar com
outras mulheres negras em um evento cientifico de Matematica. No evento de
mulheres, anterior ao ICM, foi quando consegui ver as outras mulheres que tinham
sido contempladas pelo mesmo projeto que eu. Foi uma coisa inédita no sentido de
gue nunca tinha visto tantas mulheres parecidas comigo num evento cientifico de
Matemética. A gente acaba naturalizando ser isolada, o que é terrivel. Naturaliza estar
isolada ali nos ambientes. Fiquei maravilhada. Que mundo é esse, que ninguém me
contou que tem? Foi uma sensacao Unica, foi a sensacdo de todas aquelas mulheres
gue estavam ali.

Esse episddio que a professora Manuela narra, exemplifica os privilégios da
branquitude. Quantas vezes nos, pesquisadores brancos, fomos a um evento
cientifico e observamos que nao tinham outras pessoas como nas por 14? Posso dizer
gue nenhuma. Naturalizamos o contrario, estarmos sempre muito representados em
todos os espacos de poder e ndo nos enxergamos como pessoas racializadas, o que
dificulta a desconstrucéo do racismo e influencia no nosso trabalho como docentes.
De acordo com Pinheiro (2023), quando professores brancos pensam sobre praticas
voltadas a educacdo para relagbes étnico-raciais, ndo costumam abordar a
branquitude.

Esses profissionais dificilmente pensam em dar uma aula ou preparar uma
sequéncia didatica sobre branquitude. Ndo pensam em abordar, por exemplo,
a histéria da ciéncia apresentando o0s maiores nomes de cientistas
conhecidos no ocidente problematizando o fato de serem todos homens
brancos e explicando que isso ndo € por conta de algum atributo genético de

genialidade reservado a eles, mas sim fruto de uma construcéo social racista
e patriarcal que os privilegia. [...]
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Por mais que a branquitude tenha criado o conceito de raca, essas pessoas
se veem e se projetam no lugar de “ser genérico” de “sujeito universal’; elas,
em si, sdo a representacdo do humano; racializados sdo os outros, 0s
afastados da humanidade padréo, sdo os “menores”, os “menos humanos”.
Ha quem diga que isso é um grande mimimi, mas n&o é. E mimimi sé para
guem se beneficia do racismo e tem fascinio pelos seus privilégios (Pinheiro,
2023, p. 35-36).

O professor Jodo Paulo traz um exemplo que ndo sdo sO as pessoas negras
sao inferiorizadas, mas os conhecimentos produzidos por elas também. Muitos
autores da Historia da Matematica tratam a Algebra produzida em Africa como um
conhecimento pré-algébrico, ou a Aritmética como pré-aritmético. Enquanto aqueles
conhecimentos estavam articulados ao mundo empirico, a um conhecimento empirico,
a “verdadeira aritmética”, a “verdadeira algebra” seria aquela que fosse possivel partir
de uma abstracdo de conceitos e de ideias.

O racismo se manifesta nos conhecimentos académicos, inclusive nos de
Matematica e beneficia pessoas brancas, mesmo as que se considerem antirracistas.

Por mais antirracista que a pessoa branca seja, ela se beneficia do racismo,
mesmo sem querer. E é disso que todo/a educador/a branco/a precisa se
conscientizar, no minimo. Nesse sentido, pautamos o fim da branquitude e,

reforgo, isso ndo versa sobre o exterminio de pessoas brancas, mas sobre o
fim do sistema social que as privilegia (Pinheiro, 2023, p. 56).

O mesmo racismo que beneficia as pessoas brancas, constitui-se em um
desafio para as pessoas negras nas universidades, conforme nos narra o professor
Joé&o Paulo.

Os desafios enfrentados por um graduando, por um mestrando e por um
doutorando s&do de outra natureza. Inclusive os dos graduandos sdo desafios
diferentes do doutorando, e agora na condi¢cdo de docente os desafios sdo outros.
Mas existem aqueles desafios que sdo comuns. Os desafios que s&o comuns
perpassam muito o lugar, as universidades brasileiras ainda se constituem como
instituicbes que mantém uma tradicdo, uma heranca imaterial marcadamente
eurocéntrica, marcadamente racista também. Entdo ser um estudante de graduacéo,
de mestrado ou doutorado ou ser docente, numa instituicdo que marcadamente
apresenta essas dimensdes, sempre se esta colocado um desafio, que sao desafios
no que diz respeito a producédo de conhecimento, desafios epistemoldgicos, desafios
de permanéncia em alguns grupos, desafios para vocé habitar determinados espacos.

Os nossos corpos sdo sempre politicos, tanto os das mulheres quanto dos

negros. No lugar de docéncia, ndo é porque n0s somos professores doutores com
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uma producdo académica respeitada que deixamos de ser testados, continuamos
vulnerabilizados a condicbes de desconforto e violagdes motivadas pelo racismo.
Entdo esses desafios estdo colocados para todos aqueles, em niveis diferentes, em
lugares diferentes, que se constituem negros.
Ou seja, combater o racismo significa combater os privilegios da branquitude,
e sendo pessoas brancas, combater nossos proprios privilégios.
O papel da branquitude na luta antirracista é o papel de quem criou o racismo,
entdo compreendo que as pessoas brancas criticas terdo que construir por si
s6 esses caminhos, até porque essa atuacao estd no campo existencial da
branquitude e nés, negros, pouco conhecemos as suas nuances, pois nao
transitamos nos mesmos lugares, seja territorial ou subjetivamente. [...] Bom

mesmo seria que O racismo nao existisse, pois isso implicaria a
inutilidade/inexisténcia do antirracismo (Pinheiro, 2023, p. 60-61).

No quesito discriminacgéao racial, aos formadores de professores brancos, cabe-
nos a conscientizacdo de que somos sujeitos racializados e privilegiados e nao

incorrermos no que Orrico (2021) denomina de branquitude critica dissimulada,

gue é aquela que, embora desaprove o racismo publicamente, geralmente se
declarando “antirracista” e praticando uma militdncia de discurso
(pseudomilitancia), ndo se engaja em a¢fes que, de fato, coloquem em xeque
nossas vantagens raciais. Muitas vezes, h4 uma escolha deliberada por
reafirmar a ideia de que suas conquistas sdo fruto de mérito e ndo estdo em
nada relacionadas a branquitude (Orrico, 2021, p. 195).

Desconstruir 0 racismo nos cursos de Licenciatura em Matematica, passa
também por desconstruir os discursos meritocraticos, uma vez que, conforme os
resultados da nossa pesquisa, as pessoas ingressam no curso em condicfes
desiguais, os esforcos empregados durante o curso ndo sdo 0s mesmos, entdo nao

podemos considerar que 0 sucesso seja uma questdo de mérito dos individuos.

6.3.3 Questdes de género

A professora Esperanca nos conta como ela e sua colega, recém-formadas,
foram recepcionadas na universidade. No primeiro dia de aula nés fomos
apresentadas e os meninos falaram assim: “Essas dai que vao dar aulas para a gente?
Essas meninas? Nos seremos cobaias?” Esses foram alguns dos comentarios que
nos escutamos bem no inicio da carreira.

Perguntamo-nos: sera que esses comentarios seriam dirigidos a professores

do género masculino? Mesmo que fossem professores jovens?
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Barbosa (2016), discute relacdes entre género e a aprendizagem de
Matematica, ao deparar-se com estatisticas apontando um melhor desempenho dos
meninos em Matemaética, optou por ndo abordar esses resultados como algo natural
e encontrou explicacdes na construcao social dos géneros.

Em meio aos movimentos de desnaturalizacdo, buscou-se encontrar
explicacBes para os resultados apontados pelas estatisticas sem, no entanto,
associa-los a natureza. Procurando tais explica¢des foi possivel encontrar a
guestdo da construcéo social dos géneros que colocam sobre os homens e
sobre as mulheres cargas e expectativas que tracam rotas e predeterminam
espacos a serem ocupados por meninos e meninas em absolutamente todos
0s contextos, inclusive na aprendizagem matematica. E é justamente o
processo de construgdo social dos géneros o grande gerador da
diferenciagdo. Meninos nédo sdo naturalmente melhores em matematica do
gue as meninas, eles se vestem compulsoriamente de um género, o
masculino, que abarca uma infinidade de simbolos que atribuem a eles uma
supremacia, histérica e coletivamente construida, nos espacos de
desenvolvimento matemético. Analogamente, meninas ndo sédo nhaturalmente
piores em matematica do que os meninos, elas se vestem compulsoriamente
de um género, o feminino, que abarca uma infinidade de simbolos que
atribuem a elas uma posicdo de inferioridade histérica e coletivamente

construida nos espacgos de desenvolvimento matematico (Barbosa, 2016, p.
710-711).

Essas construgcdes sociais sobre género nao influenciam apenas na
aprendizagem da Matematica escolar, elas também se manifestam nas carreiras
académicas de Ciéncias Exatas, que se configuram como predominantemente
masculinas. Conforme Skovsmose (2008, p. 120), “se observarmos areas como
ciéencia da computagcdo, programacdo, desenvolvimento de sistemas etc., que
envolvem muita matematica veremos poucas mulheres.” O professor Enoque observa
gue no curso de Licenciatura em Matematica esse cenario vem mudando. Estou
vendo outra mudanca dentro da universidade, com o ingresso de menos homens no
curso de Licenciatura em Matemética. Tem mais mulheres que homens, na minha
época tinha muito mais homens que mulheres.

Apesar de mais mulheres estarem ingressando nos cursos de graduacgao, a
professora Manuela comenta sobre as poucas mulheres presentes no corpo docente
dos programas de Mestrado e Doutorado em Matematica, que ela atua. Com relacéo
a outros tipos de inclusédo, pensando nas mulheres que atuam nas Ciéncias Exatas,
as vezes acho que é uma falsa inclusdo. Porque estar dentro da instituicdo também
nao garante que estejamos bem. Como esta a nossa saude mental? Ontem participeli
de uma reunido do colegiado do Mestrado em Matematica, do qual fago parte. O
Mestrado em Matematica daqui tem duas areas de concentracéo, Estatistica e eu vou
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falar mais da area de Matematica eu vejo que € um pouco mais grave algumas
coisas. Temos vinte e sete professores credenciados, o corpo docente do
departamento é muito maior que isso, sdo mais de setenta professores. Entre os vinte
e sete professores, que formam o corpo docente do mestrado e doutorado, somos
duas mulheres, eu e outra.

A professora Helena aponta a auséncia de politicas académicas relacionadas
a maternidade. Podemos até pensar em politicas relacionadas a carreira académica
e maternidade, conforme pesquisas realizadas, as méaes acabam ficando com uma
lacuna enorme no Lattes por um bom tempo, quatro anos em meédia. Tem 0 movimento
do Parent in Science, eles tém pesquisas que tem mostrado isso, 0 quanto esse
impacto é grande na carreira das maes.

A atividade do cuidado com outros seres humanos, principalmente com as
criancas, € uma questdo de género, uma vez que em nossa sociedade o tempo
semanal dedicado pelas mulheres aos afazeres domésticos e cuidado com as
pessoas é bem maior que o tempo dedicado pelos homens. Nesse contexto insere-se
a maternidade, mencionada pela professora Helena. De acordo com Nery e Britto
(2023, n. p.) “a populacdo com 14 anos ou mais de idade dedicava, em média, 17
horas semanais aos afazeres domésticos e/ou cuidado de pessoas, sendo 21,3 horas
semanais para as mulheres e 11,7 horas para os homens.” Esses dados sédo da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, realizada pelo IBGE no ano
de 2022.

A professora Helena também considera que a maternidade influencia no
desempenho das estudantes dos cursos de Licenciatura em Matematica, que muitas
vezes nao encontram apoio nas universidades.

Tanto para as mées estudantes quanto para as maes docentes a licenca
maternidade é de 180 dias. Voltei com seis meses, mas minha filha estava recém
comecgando a introducgédo alimentar. E o bebé precisa de vocé para mamar pelo menos
até um ano. A principal fonte de alimentacdo dela era o leite materno até um ano de
idade. Entdo se a gente for pensar, no minimo deveria ter uma estrutura em que as
maes pudessem trazer seu filho, um cantinho que ela pudesse amamentar, um espacgo
gue ela possa tirar o leite que ndo seja la no banheiro, porque é totalmente anti-
higiénico.

Teria que ter um apoio da instituicdo, no sentido mais geral, com politicas para

gue essa mée se sinta acolhida. Poderia ter uma creche, para que as maes possam
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ir para a aula ou fazer outras coisas que sejam importantes. Como ndo temos,
precisamos da sensibilidade dos préoprios professores, as vezes as maes precisam
trazer a crianga e nao deveria ter problema ficar com elas enquanto assistem a aula.
As questbes de género vao além dos papéis sociais atribuidos aos géneros
masculino e feminino, Barros (2021) desenvolveu sua pesquisa de doutorado em uma
casa de acolhimento as pessoas LGBT+2.
A comunidade LGBT+ tem enfrentado diversas lutas e situacdes de opressao
gue precisam ser superadas. Mobilizar essas discuss@es nas aulas de
matematica pode ser uma forma de olhar para este tema que ainda se
constitui como sendo um tabu. Além disso, as barreiras se fazem presentes
por uma visao estereotipada que foi historicamente construida sobre estas
pessoas e a sua perpetuacdo se faz justamente pela falta de discussdes.
Neste sentido, construir uma escola para todos, vai além da instituicdo de
politicas de ingresso. E necessario que 0s estudantes se sintam seguros
dentro do espaco escolar para serem quem sdo e que tenham suas
particularidades respeitadas. Nas aulas de matematica, os conhecimentos
podem e devem ser articulados para que outras historias sejam contadas
sobre a comunidade LGBT+ tanto para a promo¢éao do respeito as diferencas

guanto para garantir um devido processo de escolarizacdo para o0s
estudantes LGBT+. (Barros, 2021, p. 103)

E preciso mais que construirmos uma escola para todos, precisamos também
trabalhar no sentido de garantir que a populacdo LGBT+ seja acolhida, respeitada e
tenha seus direitos assegurados nas universidades. A professora Manuela narra a
presenca de um estudante transexual em suas aulas.

Me lembrei que tive um estudante transexual, ele acabou néo ficando na minha
disciplina, mas se formou aqui na Licenciatura em Matematica. E foi uma experiéncia
muito interessante para mim porque ele se matriculou na disciplina e estava fazendo
a mudanca do nome social, estava no processo de transicdo também. Lembro que ele
me chamou, no primeiro dia de aula e disse que na lista estava escrito um nome
feminino, mas o nome dele era outro, explicou que estava em processo de mudanca
do nome social e me falou como gostaria de ser chamado. Eu falei que tudo bem. Mas
eu confesso que quando ele chegou até mim eu ndo sabia direito nem o que era nome
social. Ndo sabia uma série de coisas que hoje sei, fiz questdo de estudar, de me
atentar, de conversar, porque eu vou lidar com essas questdes na minha vida diaria.
Esse foi um caso, depois néo teve outro. [...]

Ele acabou desistindo da disciplina, ndo sei muito bem quais foram os motivos.

Mas isso eu trago no seguinte sentido, o quanto a gente é preparado para lidar com

27 |éshicas, gays, bissexuais, transgéneros e outras identidades de género.
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as diferencas, algumas coisas talvez dos meus atravessamentos, que eu tenho varios
por fazer parte de grupos sub-representados, me fez acolhé-lo no primeiro momento,
mesmo sem saber o que fazer, depois fui entender o que estava acontecendo. Nao
era hora de questionar, dependendo das perguntas feitas poderia ser uma forma de
violéncia. Veio a intuicdo, que ndo é do nada, € muito dos meus atravessamentos
enquanto mulher negra. [...] Depois fui entender o que seria nome social, fui entender
essa questao de trans e de cis, das nomenclaturas, de como vocé se identifica, de
perguntar as pessoas como elas querem ser identificadas, entdo ai o tempo me fez ir
ganhando cada vez mais conhecimento para lidar com isso. Mas fico pensando o tanto
de violéncias que certamente essa pessoa viveu aqui dentro, de pessoas que talvez
ndo estejam nem ai, que sempre tiveram uma porcao de privilégios.

Quando a professora Manuela aponta uma porcao de privilégios € importante
salientarmos que as discussdes que fizemos sobre recursos financeiros, questdes
raciais e questbes de género ndo devem ser consideradas separadamente.
Considerando-se as relagdes de poder vigentes, uma mulher branca pode estar em
posicédo de desvantagem com relacdo a um homem branco, mas a situacdo de uma
mulher negra ou de uma pessoa da comunidade LGBT+ pode ser ainda mais
desprivilegiada. Embarcando nessa discussdo, temos o0 conceito de
interseccionalidade, que considera que as pessoas podem estar submetidas a mais
que um sistema de opressdo, bem como de privilégios. Oliveira (2024) fez sua
pesquisa considerando essa perspectiva, inclusive indicando o conhecimento

matematico como um dos sistemas de opressao.

6.3.4 Por meio da fragmentacéo

De acordo com Skovsmose (2008), a fragmentacdo de uma éarea de

conhecimento pode atuar como despotencializadora para os estudantes dessa area.

Em que sentido alunos de matematica, ciéncia da computacdo ou tecnologia
podem sofrer disempowerment [despotencializacdo], do ponto de vista da
educacdo matematica critica? Tais alunos vivem um uma area do
conhecimento extremamente fragmentada. Durante seus estudos, eles
podem se dedicar a um topico, depois a outro, e assim por diante. Eles podem
vir a aprender um conjunto especifico de técnicas. Por exemplo: eles se
especializam em projetar algoritmos para reconhecimento de padrdes muito
otimizados. Apés a formatura, eles podem vir a trabalhar em empresas e em
problemas bem definidos. No entanto, torna-se extremamente dificil, sen&o
impossivel, estabelecer uma viséo geral da empresa quando se esta ocupado
somente com um conjunto especifico de questdes tecnolégicas, por
designacdo institucional. Essa fragmentacdo isenta profissionais de
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responsabilidades éticas. Para mim essa é uma forma de disempowerment
[despotencializacdo]. (Skovsmose, 2008, p.121-122)

A partir desse exemplo, identificamos nas narrativas dos participantes da
pesquisa algumas formas de fragmentacédo que podem despotencializar a formacéao
inicial dos professores de Matemética e serdo apresentadas a seguir. Todas as formas
de fragmentagdo que identificamos fomos retiradas das narrativas e ap0s novas
leituras identificando como poderiamos agrupa-las, foram organizadas em: Educacao
Basica e Ensino Superior; Falta de didlogo entre areas e subareas de conhecimento;

Teoria e pratica; Curriculo.

6.3.4.1 Educacéao Basica e Ensino Superior

A professora Esperanca narra um episddio do inicio de sua carreira, que 0s
estudantes do Ensino Superior ndo estavam compreendendo suas aulas.

Eu achava que eu estava dando aquela aula e aqueles meninos ndo sabiam
nem o que eu estava falando. Comecei com um rigor muito forte e 0s meninos nao
sabiam nem o que que era ponto, 0 que era reta, o que era plano. Eu trabalhando com
axiomas, com método dedutivo, com teoremas e demonstrando aquele monte de
coisas e eles ndo estavam nem entendendo por onde aquilo estava
caminhando. Quando chegou no final do primeiro ano de trabalho, uma aluna veio até
mim e disse: “Professora, eu ndo entendo absolutamente nada que vocé fala.”

Do ponto de vista do conteido matematico da Educacdo Basica e do Ensino
Superior, a professora Helena nos conta que tinha uma expectativa diferente para o
curso de Licenciatura em Matematica.

O primeiro desafio foi iniciar a Licenciatura pensando uma coisa e chegando
aqui era outra. [...] Na minha época por exemplo, ndo tinha tantas disciplinas de
Educacdo Matematica, a gente chegava e ja fazia disciplina de Matematica com
bastante densidade teoérica e outras na Faculdade de Educacao, que era psicologia e
tudo mais. Entdo foi um choque inicial do tipo: “Opa, onde estou caindo?” Porque a
minha ideia era que eu iria fazer licenciatura e trabalhar com a Matematica escolar.
Quando cheguei no curso foi bem diferente, tinha outra estrutura, outra demanda,
esses foram os primeiros desafios. Ao longo do curso fui me adaptando com essa

estrutura, com o tipo de trabalho que era feito e essas coisas foram superadas.
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Ainda que os participantes da pesquisa apontem que 0s cursos de Licenciatura
em Matematica tiveram diversas alteracdes curriculares nos ultimos anos, a
professora Esperanca aborda o desafio de articular a formacgao de professores com
os documentos norteadores da Educacédo Basica, no caso a BNCC. No ambito do
curso de Licenciatura em Matematica, o grande desafio que estd em discusséao na
nossa instituicdo, assim como no pais todo, esta relacionado com a questao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a questao da articulacdo e do atrelamento da
formacao de professores a essa perspectiva da BNCC.

Martin (2009), evidencia o0 quanto os sistemas de privilégios sao inabalaveis,
guando aborda reformas curriculares feitas nos Estados Unidos, a primeira delas em
1989, mesmo sob o pretexto de se promover a equidade, o discurso mais presente
nos documentos e nas pesquisas sobre o ensino de Matematica € o da lacuna de
aprendizagens, que enfatiza a disparidade de desempenho de grupos de estudantes.
Consequentemente, mesmo que se facam mudancas curriculares, a Educacéo
Matematica atua na manutencéo das desigualdades raciais e sociais.

Observamos rupturas entre a Educacdo Béasica e o Ensino Superior, o
depoimento da professora Esperanca aponta que faltavam conhecimentos da
Educacao Bésica para os estudantes compreenderem o que estava sendo abordado
no Ensino Superior, enquanto a professora Helena esperava que a Matematica da

Educacédo Basica estivesse mais presente em um curso de formacgéo de professores.

6.3.4.2 Falta de dialogo entre areas e subareas de conhecimento

A professora Manuela nos conta que na universidade que ela atua, em muitas
disciplinas especificas de Matematica nao ha distincdo para os cursos de Licenciatura
em Matematica e Bacharelado. No entanto, nesse semestre ela esta atuando no curso
de Licenciatura em Matematica e se preocupa com a formacdo dos futuros
professores de Matematica.

Essas disciplinas da Matematica Pura, como Célculo, Algebra, de maneira geral
nao tem diferenciacdo entre a Licenciatura e o Bacharelado em Matematica. Isso é
uma questéo que ja foi levantada varias vezes, ai vai da abordagem dada por cada
professor.

Nessa turma que estou dando Algebra resolvi fazer algo diferente, aprender

uma outra maneira de desenvolver as aulas, para ver se tem mais efeito, se chega
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melhor neles, porque as vezes nao esta chegando. Poxa, sou uma pesquisadora da
area, tenho confianca nisso que faco, sera que nao consigo encontrar uma maneira
de fazer melhor? Que chegue melhor neles? O que eu quero de fato com isso, com
esse assunto? Tem os requisitos matematicos, mas eu estou falando com os alunos
da licenciatura, futuros professores, que vao para a escola, minha aula precisa
conversar de alguma maneira com isso, chamar atencao deles para as questdes que
vao se deparar na escola [...].

Tenho expectativas positivas, mas realmente me sinto triste porque parece que
€ muito pouquinho. Quando vocé olha o todo, em uma esfera mais ampla, isso
acontece em uma ou duas disciplinas. Quantas, dentre tantas outras, que nao estao
preocupadas com a formagéo dos futuros professores? Depois eles vao para a sala
de aula e terdo que se virar, S6 que as circunstancias nas quais o professor da
Educacao Basica esta inserido sdo muito adversas.

A professora Manuela também explica que no Departamento de Matematica
ndo h& docentes com formacdo em Educacao Matemética, apenas no Departamento
de Educacdo. Este modo de estruturar o departamento estd de acordo com a
caracterizacdo das praticas matematicas feita por Spencer e Hand (2015), que
consideram o grupo de mateméaticos como uma comunidade independente de outras
comunidades culturais. A estrutura do departamento permanece assim, mesmo que
0s estudantes estejam sendo prejudicados.

Uma demanda dos estudantes, que serd polémica, é que a gente faca
concursos para professores da Educacdo Matematica aqui no departamento ou
transfira vagas para a Faculdade de Educacdo. H& anos s6 temos dois professores
de Educacdo Matematica efetivos lotados na Faculdade de Educacgdo. Eles nunca
conseguem mais vagas para a Educacdo Matematica porque sao poucos e disputam
na area de educacao, que atende muitos cursos. Com isso a licenciatura esta sendo
prejudicada porque falta professor e fica dificil organizar o horario. O pessoal daqui do
departamento passou a naturalizar isso. Contratam substituto e as vezes nao
consegue nem o substituto de Educacdo Matematica.

A professora Manuela entende que essas situagcdes relatadas séo
consequéncias de uma disputa entre as subareas de Matematica e Educacéo
Matematica. Precisaria mudar a mentalidade dos professores. Existe uma guerra
muito estabelecida entre Matematica Abstrata e Educacéo. Essa guerra pode ser vista

em varias instancias, desde as sociedades representativas que brigam, cada uma vai
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para uma direcdo, até a vivéncia pratica. Parece que as coisas ndo podem conversar
e eu acho que elas devem conversar.

O professor Jodo Paulo também observa uma disputa entre licenciaturas e
bacharelados. Existe ainda uma relagdo muito dicotdmica, muito antagonica entre
bacharelados e licenciaturas. Ndo s6 na Matematica, mas em todos 0s cursos que
tém bacharelado e licenciatura. E como se as licenciaturas estivessem no campo de
um saber digamos menor, ou menos qualificado socialmente.

Para além das subareas de Matemética, a professora Esperanca aborda a
existéncia de um curso de Licenciatura Intercultural Indigena na instituicdo em que
atua. Mas apesar da existéncia, ndo ha dialogo entre o curso e a Licenciatura em
Matematica. NGs temos o curso de Licenciatura Intercultural aqui e alguns docentes
do IME atuam no curso. Mas fica cada qual no seu espaco. Nao existe disciplinas em
comum entre 0s cursos, por exemplo.

O professor Enoque também menciona a existéncia de um curso de
Licenciatura em Educacéo Basica Intercultural na universidade que ele atua. Temos
um curso de Licenciatura em Educacdo Baésica Intercultural. Nesses dez anos que
estou aqui, que eu me lembre ndo tivemos nenhum aluno indigena na Licenciatura em
Matematica. O Intercultural tem uma estrutura toda preparada para eles, uma didatica
diferente. Nos trés primeiros anos a Licenciatura Intercultural tem um ciclo de
formacao béasica e depois séo dois anos de formacéo especifica, a ser escolhida pelo
estudante, uma das énfases é em ‘Ciéncias da Natureza e da Matematica
Intercultural’. Os alunos indigenas costumam acessar a universidade por esse curso,
alguns que optam por Ciéncias da Natureza e Matematica fazem especializacdo ou
mestrado no nosso departamento.

Com o relato do professor Enoque, colocamo-nos a pensar, a estrutura dos
cursos de Licenciatura em Matematica é preparada ou pensada para qual estudante?

Os relatos da professora Manuela abordam a auséncia de dialogo e as disputas
entre as entidades representativas das subareas da Matematica. Joao Paulo reflete
que os cursos de bacharelado s&o mais valorizados que as licenciaturas. Esperanca
e Enoque abordam uma Licenciatura Intercultural presente nas universidades, mas a
auséncia de didlogo entre esses cursos.

Os relatos dos professores Manuela, Jodo Paulo, Esperanca e Enoque
mostram auséncia de diadlogo e hierarquizacdo entre as subareas da Matematica e

dela para com outras areas. Spencer e Hand (2015), consideram que uma das



182

caracteristicas das praticas matematicas estd baseada no estereétipo de que tais

praticas ndo se articulam com outras praticas culturais ou sociais.

6.3.4.3 Teoria e Prética

A professora Esperanca relata que a relacdo entre teoria e pratica €
problemética no curso de Licenciatura em Matematica. Outro problema que nés temos
muito, que também € antigo e ainda ndo temos solucao é a tal da relagédo entre teoria
e pratica ou a praxis educacional. O povo acha que é so a teoria que importa.

A professora Helena destaca a pouca preocupacdo com aspectos educacionais
nas disciplinas especificas de Matemética, que pode interferir na atuacdo do futuro
professor de Matematica. Tem um desafio que eu acho grande, como formadora de
professores, que € a prépria estrutura da Universidade e do curso. A gente ter
disciplinas em que debatemos sobre Educacdo Matematica, por exemplo Tendéncias
em Educacdo Matematica, falamos de aspectos que devemos ter cuidado na
educacdo, mas em muitas disciplinas de conteldo de matematica as aulas sao
totalmente tradicionais. Sempre fico pensando muito sobre isso, como € que os futuros
professores vao realmente chegar na sala de aula e usar essas tendéncias se eles
nao as vivenciam enquanto alunos em quase nenhum momento? As disciplinas de
Educacdo Matematica fornecem alguma vivéncia, mas sdo pontuais comparadas com
todas as outras.

Ja o professor Enoque menciona que no inicio de carreira, que coincidiu com o
ingresso no curso de Licenciatura em Matematica, sentia falta da preparacéo tedrica
voltada para o Ensino de Matematica. O maior desafio no comeco da carreira era falta
de preparacéo teérica. Sempre fui muito bom em Matematica, mas isso ndo garantia
gue eu conseguiria ensinar Matematica, que seria um bom professor. O desafio foi
estudar e encontrar maneiras diferentes de acessar os alunos e de perceber se eles
estavam compreendendo. Porque as vezes a gente vai até o quadro, faz uma
resolucéo de exercicio e eles ndo conseguem entender.

As professoras Esperanca e Helena abordam a auséncia de preocupagédo com
aspectos do ensino dos componentes curriculares especificos de Matematica,
enquanto o professor Enoque percebeu em sua pratica que apenas o conhecimento

do conteudo néo seria suficiente para torna-lo um bom professor.
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Essa ruptura entre teoria e pratica esta relacionada ao fato apontado por
Spencer e Hand (2015) que as praticas matematicas estdo embasadas em uma visao
particular da Matematica, desenvolvida por e que privilegia pessoas brancas. As
autoras tém esse entendimento para as praticas matematicas escolares, no entanto,
no Ensino Superior depreendemos dos relatos dos participantes que as praticas

matematicas representam uma visdo de Matematica ainda mais particularizada.

6.3.4.4 Curriculo

A professora Helena aborda sobre as ementas extensas das disciplinas de
calculo. A minha pesquisa de doutorado foi sobre ensino de célculo. Eu cheguei com
uma expectativa de poder fazer um trabalho diferenciado e ndo foi possivel, pela
guestdo da ementa, de como as coisas eram organizadas. Foi um desafio entender
gue eu poderia fazer uma aula ok, mesmo sendo mais tradicional, ndo fazendo tudo
gue eu gostaria.

O professor Enoque também fica insatisfeito com a quantidade de contetdo
desproporcional com a carga horéaria das disciplinas. No Ensino Superior o desafio &
de ter muita coisa a ser trabalhada para pouco tempo. Gosto de explicar bem para os
alunos, saio feliz de uma sala de aula, como professor, quando eu consigo enxergar
que os alunos entenderam a aula. Isso, para mim, € uma boa aula. Mas para que isso
aconteca vocé precisa ter tempo. Dai pego uma disciplina de 80 horas e uma ementa
gigantesca, que ao invés de ministrar aula tenho que correr com a aula, entéo isso
sempre me causou um desconforto. Toda disciplina que eu ministro no Ensino
Superior eu fico nessa situacdo, ou eu corro com a matéria para completar a ementa
e fico insatisfeito, porque eu acredito que eu poderia ter sido melhor com meus alunos,
ou eu tento conduzir o semestre da forma que gosto e no final fico insatisfeito, por ndo
conseguir completar a ementa. E muito contetido para pouco tempo!

A guantidade excessiva de conteudo nao fica restrita a algumas disciplinas, o
professor Enoque considera que seria importante repensar o curso como um todo. No
curso de Licenciatura em Matematica a quantidade de conteudo é primordial, a gente
consegue preparar melhor nossos alunos se tivermos mais tempo. Ter mais tempo
nao quer dizer aumentar a duracdo do curso para cinco ou seis anos, quer dizer
reestruturar o curso pensando que estamos formando professores para atuar na

Educacéo Basica.



184

Nas Universidades Federais, os curriculos dos cursos de Licenciatura em
Matematica sdo formulados e reformulados por docentes do curso que fagcam parte
do Nucleo Docente Estruturante, em sua maioria pessoas brancas. Se os conteudos
excessivos desafiam os professores, imaginemos quais as consequéncias para 0s
estudantes do curso. Herbel-Eismann et al. (2013), defendem que existe um sistema
de privilégios interligado ao sistema de opressdes e que ndo basta reconhecer 0s
privilégios, concluem que os formadores de professores de Matemética se calam e €
necessario realizar um trabalho continuo para quebrar o siléncio e desafiar a
manutencao desses sistemas, entendemos que esta tese de doutorado colabora para
gque as vozes dos formadores de professores pretos ou pardos reverbere na
comunidade académica. No proximo capitulo, tecemos algumas consideracdes para
encerrar o texto que ficara disponivel para consulta na Biblioteca Digital da PUC-SP,

considerando-se que a pesquisa nao se encerra por aqui.
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7. ALGUMAS CONSIDERACOES

Para iniciar as consideracfes, voltemos a questdo de pesquisa: Que
possibilidades para que tenhamos cursos de Licenciatura em Mateméatica mais
inclusivos podem ser depreendidas de narrativas de formadores de professores de
Matematica pertencentes a grupos sub-representados, especificamente pretos ou
pardos, no que diz respeito as suas trajetérias académicas e os desafios nelas
enfrentados?

A primeira possibilidade deve levar em consideragcdo o questionamento do
préprio conteldo matematico, presente nos projetos pedagoégicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, que contribui muitas vezes para processos de exclusoes.
Trata-se de um corpo de conhecimentos baseado em pressupostos como
neutralidade, racionalidade e certeza (Skovsmose, 2019a). Tanto na literatura, quanto
nas narrativas dos participantes sdo mencionadas hierarquizacfes, que a Matematica
Pura é mais valorizada que a Educacdo Matematica e a Matematica eurocéntrica
superior a de qualquer outra comunidade étnica. A Mateméatica também é apontada
como um filtro associado ao bom desempenho, “sinbnimo de inteligéncia”, diante do
gue é valorizado na nossa cultura, ligada as pessoas brancas e que continua a
privilegiar pessoas brancas (Spencer; Hand, 2015).

O professor Jodo Paulo enfatiza que a Matemética é uma ciéncia enddgena,
caracteristica que também estd presente nos curriculos dos cursos de Licenciatura
em Matemética, em que é comum encontrarmos componentes curriculares
justificando-se uns pelos outros. A professora Manuela questiona o apagamento de
gquem faz Matematica, fazendo-nos pensar que retirar a subjetividade do
conhecimento matematico dificulta 0 acesso ao conhecimento por mais pessoas.

Outra possibilidade a se considerar é que a Educa¢do Matematica pode atuar
tanto como potencializadora quanto despotencializadora, ou seja colaborando para
processos de inclusdes ou de exclusdes. Destacamos alguns temas a partir das
narrativas dos participantes: Recursos e investimentos financeiros; Discriminagao
racial; Questdes de género; Por meio de fragmentagdes.

Sobre recursos e investimento, os participantes apontaram que alguns desafios
estdo relacionados as dificuldades financeiras, esse foi o caso do professor Enoque,
gue comecou a trabalhar como docente desde o inicio do curso de Licenciatura em

Matematica. Desafios sobre permanéncia, relacionados ao perfil socioecondmico
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também séo evidenciados pelos professores Jodo Paulo, Helena e Manuela. Por outro
lado, os participantes também abordaram a importancia das bolsas de estudo, que
colaboraram na carreira deles ou que sao importantes para permanéncia dos
estudantes nos cursos de Licenciatura em Matematica.

A respeito das questdes raciais, o professor Enoque gostaria de ver mais
pessoas negras como ele nas salas de aula da universidade, ele nos contou que € um
dos poucos de uma grande familia a cursar o Ensino Superior, enquanto a professora
Manuela foi a primeira na familia dela. A professora Manuela relata o sentimento de
soliddo ao atuar no Ensino Superior e nos conta que ficam tentando lhe
embranquecer. Os privilégios concedidos as pessoas brancas se revertem na
inferiorizacdo das pessoas negras. A professora Manuela observa o quanto as
exigéncias por um bom desempenho académico séo violentas. E uma frase dita pelo
professor Jodo Paulo esta no titulo desta tese: “Nds temos que ser melhores para
sermos tratados como iguais!”

Quanto as questbes de género, a professora Manuela comenta sobre as
poucas mulheres presentes no corpo docente dos programas de Mestrado e
Doutorado em Matematica, em que ela atua. A professora Helena aponta a auséncia
de politicas académicas relacionadas a maternidade, que também influencia no
desempenho das maes estudantes dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Para a despotencializacdo por meio da fragmentacédo, foram evidenciadas
descontinuidades entre a Matematica presente nos curriculos da Educacao Basica e
do Ensino Superior, falta de dialogo entre a Matemética e outras areas, assim como
nas subareas da Matematica. Também foram apontadas desarticulacdes entre teoria
e pratica nos cursos de Licenciatura em Matematica e a falta de articulacdo entre os
componentes curriculares no curso.

Quando perguntamos aos participantes da pesquisa qual seria 0 curso de
Licenciatura em Matematica dos seus sonhos, foram apontadas diversas
possibilidades para termos cursos mais inclusivos:

e Oportunidades para criar sensibilizacdo, engajamento e empatia na
comunidade académica;
e Construcdo democratica e colaborativa de politicas educacionais

institucionais voltadas para a inclusao;
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Integracdo entre aspectos educacionais e de contelldo matematico nos
componentes curriculares e professores dos Departamentos de
Educacéo e de Matemética trabalhando conjuntamente;

Acesso a um conhecimento matematico mais encharcado de vida e
humanizado;

Entendimento de que a diferen¢a é uma qualidade humana;
Horizontalidade para acdes afirmativas, com beneficiarios tendo mais
oportunidades em programas de pesquisa, ensino e extensao;
Verticalidade nas acfes afirmativas, com beneficiarios tendo acesso a
programas de mestrado e doutorado;

Acesso a outras matrizes epistemoldgicas, como de povos africanos ou
indigenas;

Reconhecimento da Matemética como produto multicultural,
Enfrentamento para que a Matematica deixe de ser instrumento de
colonizacao e opressao;

Abordagem de questbes étnico-raciais como centrais ao curriculo do
Curso;

Criacdo de estratégias para minimizar indices de reten¢&o no curso;
Abordagens e instrumentos de avaliagdo mais diversificados nas
disciplinas especificas de Matemética,

Integragcdo entre Matematica Pura, Matematica Aplicada e Educagéo
Matemaética,;

Formacdo para os formadores com temas voltados a inclusdo e
diversidade;

Espaco mais adequado para acolhida das criancas de mées estudantes,
como uma creche;

Elaboracdo de programa de formacao de professores com concessao
de bolsas mensais para os licenciandos no valor de um salario-minimo;
Adequacéo do tempo disponivel para o ensino, proporcionando mais
oportunidade para aprendizagem dos estudantes;

Aproximacao da Universidade com as escolas de Educagéo Basica;
Compreensdo do ambiente académico como um coletivo, em que a

presenca dos estudantes é essencial.
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As possibilidades e tudo que foi discutido até aqui nos mostram que quando
olhamos para os formadores dos cursos de Licenciatura em Matematica, muitas
guestdes como as raciais ainda estdo em processo de entendimento e discusséo por
poucos pesquisadores. Das leituras que fizemos de pesquisas desenvolvidas nos
Estados Unidos (Spencer; Hand, 2015; Irizarry et al., 2021; Herbel-Eismann et al.,
2013; Martin, 2009), parece que algumas tematicas estdo mais bem desenvolvidas
por Ia.

Quando me propus a desenvolver a pesquisa, a maior parte do tempo pensei
gue ndo deveria abordar aspectos raciais por ser uma pessoa branca, me sentia
desautorizada em abordar a tematica e nesse sentido foquei em problematizar
inclusdo ou inclusbes. Com as leituras realizadas posteriormente a qualificacao,
entendi que ndo havia problemas em fazé-lo, desde que refletisse sobre a minha
prépria construcao racial.

O processo de pesquisa, em si, foi dificultado pela auséncia de pesquisas
produzidas no Brasil sobre a tematica. Sem referéncias, é complexo imaginar de onde
partir e em que € possivel avancar. Uma limitacdo da pesquisa foi o fato de iniciar os
estudos voltados para a Teoria Critica da Raga apds a producéo dos dados. Caso o
tivesse feito antes, seria outra pesquisa. Essa limitacdo ficou mais evidente com a
leitura das pesquisas de Coutinho (2023), Silva (2023) e Oliveira (2024). Por outro
lado, como nossas pesquisas foram desenvolvidas simultaneamente, ndo pudemos
inspirar umas as outras, mas entendo que 0 acesso as nossas pesquisas facilitara a
realizacdo de pesquisas futuras.

Para os trabalhos futuros, pretendemos produzir e publicar artigos a partir da
Tese de Dourado, considerando as sugestbes da banca de defesa, as quais
incluiremos referenciais que abordem ensino de Matemética e questées raciais. Como
possibilidades de atuacao, pretendo ndo me calar diante dos sistemas de privilégios
e opressdes que me beneficiam e, conforme Herbel-Eismann et al. (2013), realizar um
trabalho no sentido de quebrar o siléncio tdo presente na comunidade académica da
Educacdo Matematica.
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ANEXO A — CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Prezada Professora Doutora Manuela da Silva Souza

Sou doutoranda do Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacédo Matematica
da PUC-SP. Minha orientadora, Barbara Lutaif Bianchini, e eu, queremos |lhe convidar
a participar de uma pesquisa de doutorado com titulo provisério “Contribuicdes de
formadores pertencentes a grupos socialmente sub-representados para a promocéao
da inclusdo e diversidade nos cursos de Licenciatura em Matematica”. Nessa
pesquisa pretendemos investigar, a partir da tessitura de narrativas, as trajetorias
académicas de Formadores de Matematica, pertencentes a grupos socialmente sub-
representados. Mais especificamente, investigar como suas trajetérias e atuacao nas
Universidades contribuem para que tenhamos cursos de Licenciatura em Matematica
cada vez mais inclusivos. A importancia da sua participacao nessa pesquisa se da por
seu trabalho como pesquisadora na area de Algebra e por sua atuacdo na Comisséo
de Relac¢des Etnico-Raciais da SBM e no Grupo de Matemaéticas Negras.

O projeto de pesquisa foi apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas
da Faculdade de Ciéncias Médicas e da Saude da Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, sob 0 numero 5.375.279 em 28 de abril de 2022.

Caso aceite, a producdo de dados sera feita com uma entrevista presencial, em seu
local de trabalho, na semana, dia e horario que lhe for mais conveniente.

Desde ja agradeco a atencao.

Ana Paula Ximenes Flores
Professora do IFSP Campus Guarulhos
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ANEXO B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1 - Formagéo Académica

Onde cursou a Educacao Basica?

Onde se formou em Matemética? Cursou Licenciatura ou Bacharelado?
Quais foram suas motivagdes para ingresso no curso de Matematica?
Possui outros cursos de graduacédo? Se sim, quais?

Fez especializacdo? Se sim, onde, qual area de estudo e tema da
monografia?

Fez mestrado? Se sim, onde, qual area de estudo e tema da
dissertacao?

Fez doutorado? Se sim, onde qual area de estudo e tema da tese?

Fez poés-doutorado? Se sim, onde, qual area de estudo e tema da
pesquisa?

Gostaria de mencionar outros cursos que fez e considera importante na
sua formacao académica?

Quais os desafios enfrentados durante sua formacéo académica?

2- Atuacao Profissional

Atuou na Educacédo Basica? Se sim, por quantos anos e em quais niveis
de ensino?

Teve experiéncia em outras Instituicdes de Ensino Superior? Se sim, por
guantos anos e em quais cursos lecionou?

Esta nessa instituicdo ha quantos anos? Em quais cursos ja atuou?

Quais os desafios enfrentados na sua atuacao profissional?

3- Experiéncia como Formador de Professor de Matematica

Qual a sua experiéncia de atuacdo no Curso de Licenciatura em
Matematica?
Quais disciplinas lecionou/leciona no curso de Licenciatura em

Matematica?
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Atuou em projetos de ensino/pesquisa/extensdo voltados para a
formacao inicial de professores de matematica? Se sim, quais?
Considera que os cursos de Licenciatura em Matematica sdo espacos
inclusivos tanto para os estudantes como para o corpo docente, no
sentido de n&o excluir ninguém? Se sim, por qué?

Se ndo, quem sao os excluidos e quais a¢des sdo desenvolvidas para
que o curso de Licenciatura em Matematica seja mais inclusivo? Sao
acoOes institucionais ou individuais?

Quais os desafios enfrentados na sua atuacéo em cursos de Licenciatura

em Matematica?

4- Expectativas como Formador de Professor de Matematica

Quais as suas expectativas para os cursos de Licenciatura em
Matematica?

Quais suas ideias para tornar o curso de Licenciatura em Matematica
mais inclusivo?

Quiais suas ideias para tornar o ambiente académico mais inclusivo?

Como seria o curso de Licenciatura em Matematica dos seus sonhos?

5- Deseja conversar sobre algo mais?



