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A boa educacdo é moeda de ouro, em toda parte tem
valor. (Pe. Antdnio Vieira)

Creio que educar é basicamente habilitar as novas
geracgdes no exercicio de uma visdo nao ingénua da
realidade, de maneira que seu olhar tenha em conta o
mundo, ndo como uma suposta realidade objetiva em
si mesma, mas como 0 objeto de transformacdo ao
qual o ser humano aplica sua acdo. (Mario Luiz
Rodrigues Cobos)

A morte do homem comeca no instante que ele desiste
de aprender. (Albino Teixeira)

Resumo

O presente estudo aborda importancia da educacéo, por via da intervencdo social: a
Educomunicacdo na Sociedade em Rede. Desenvolve-se o trabalho, por meio de
pesquisas bibliograficas exploratdrias descritivas com analise breve da Histéria da
Educacao e, em seguida discorre-se sobre a crise da educacgéao e os quatro pilares da
educacdo de Jacques Delors. Depois, analisa-se o direito fundamental a educacéao,
direito publico subjetivo, previsto na Constituicdo na espécie de norma programatica
gue possui aplicabilidade imediata a fim de consolidar o Estado Democratico de Direito.
A partir disso, verificam-se as peculiaridades da formatacdo da Sociedade em Rede e,
logo em seguida, as tendéncias no mundo globalizado. Perpassa-se, ainda, a discursar
sobre a relevancia de mitigar os erros na aprendizagem, valorizar a multiplicidade de
talentos individuais, propédsitos da educacéo ao longo de toda a vida. O ultimo capitulo
trata da relevancia de se adotar a Educomunicacdo, agente mediador que atua no
processo educativo conciliando educacao/comunicagéo/tecnologia, cujo instrumental
midiatico se transforma em praticas educomunicativas, organizadas pelos ecossistemas
comunicativos na Sociedade em Rede. Por derradeiro, busca-se apontar os fins da
Educomunicacéo, utilizando-se da “inter-trans-poli-disciplinaridade” com o auxilio do
Educomunicador a fim de desenvolver integralmente a pessoa e, por consequéncia,
garantir a cidadania plena.



PALAVRAS CHAVES: Educacdo; Educomunicacdo; Sociedade em Rede; Direito
Educacional; Direito Constitucional; Comunicagéao.

Abstract

This present study tackles the importance of social intervention in the educational
process: the Educommunication in the Society. The subject is developed through the
use of descriptive and explanatory bibliographic research with a brief analysis of the
History of Education. Following this, the educational crisis and Jacques Delors’ four
educational bases are discussed. It is then analyzed the fundamental right to education,
subjective pubic right, in the Constitution as a programmatic rule that has immediate
applicability in order to consolidate the Democratic Rule of Law. Through this,
particularities of such Society and the tendency of the globalized world are verified. It is
then discussed the relevance of mitigating the apprentice’s errors, value the multiplicity
of individual talents, which is the educational purpose across lifetime. The last chapter
discusses about the importance of adopting the Educommunication, the intermediary
agent which unifies education, communication and technology in the educational
process, whose media related instrumental leads to the use of educommunicative
practices, organized by the communicative ecosystem in the Society. At last, this study
aims to point the Educommunication’s purposes through the use of multidisciplines and
with the educommunicator’s help in order to fully develop the individual granting him
citizenship.
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Law, Communication
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Introducéo

A proposta deste trabalho cientifico € refletir sobre a reformulacdo da educacao
na era da Sociedade em Rede, por via da intervencéo social: a educomunicacdo. Em
geral, consideram-me idealizadora e estéo certos. Talvez se tenha esquecido de que é
das idéias que surgem as inovacdes, por iSSO penso que a conexao entre pessoas por
meio de veiculos midiaticos contribui para o amadurecimento social, propiciando o

desenvolvimento da cidadania plena.

E compreensivel existirem resisténcias ao serem inseridas as novas
tecnologias no sistema educativo, pela razdo de que toda mudanca necessita rever os
paradigmas estabelecidos, esse fato também ocorreu com a implementacdo do radio,
da televisdo. Nada obsta, é veridico que nem toda novidade colabora para o
engrandecimento das pessoas. Contudo, o presente trabalho, busca-se marcar a idéia



12

de explorar novos horizontes, permitir compreendé-los, pois a questao ndo € ser contra
ou a favor, € reconhecer os elementos inéditos advindos da Sociedade em Rede,
somente assim pode-se consagrar uma Vvisdo mais humanista em proveito do

desenvolvimento humano.

E indubitavel que ha uma teia de relagdes configurada na Sociedade em Rede
a qual perpassa por um imenso tecido interativo, gerado por uma comunicagao
transversal, projetando interferéncia na educagédo, na economia e nos demais setores
da vida. Portanto, faz-se necessario percorrer os capitulos, numa ordem crescente, no
presente estudo com o intuito de se compreender a dinamica da proposta da
Educomunicacdo: novo paradigma da Educacdo na Sociedade em Rede e a

Constitui¢ao.

No primeiro capitulo, delinear-se-4 um panorama geral sobre a evolucao
historica da Educacdo e, em especial, no Brasil, desde os seus primordios até o
momento atual. E, logo em seguida, analisar-se-d0 0os motivos principais da crise da
Educacéo e, por ultimo, serdo mencionados os quatro pilares da Educacéo, idealizados
por Jacques Delors consagrados no relatério da Comissdo Internacional sobre

Educacao para o século XXI para UNESCO.

No segundo capitulo, discorrer-se-a sobre as minucias do direito a educacéo
na legislagao brasileira. Para tanto, serdao verificadas as peculiaridades dos direitos
fundamentais, com o foco nos direitos sociais por se tratar da categoria do direito a
educacédo. O assunto sera desenvolvido demonstrando-se a necessidade de se garantir
a norma programatica referente a educacdo a aplicabilidade imediata. Também, sera
discutida a evolugéo de tal direito nas Constituicdes brasileiras, a fim de se perceber a
gradativa necessidade de protegé-lo.

Nos capitulos terceiro e quarto, verificar-se-do 0s acontecimentos mais
relevantes e os novos conceitos que, de algum modo, construiram o século XXI, a
Sociedade em Rede, era da informacdo e do conhecimento. E notério que, para

depreender os fatos histéricos atuais, deve-se percorrer o passado, enfocando a
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reestruturacdo da sociedade, antes e depois do desenvolvimento do universo: da

cibercultura e do ciberespaco.

Ainda, no quarto capitulo, abordar-se-do0 as tendéncias para o futuro da
Sociedade em Rede, alertando-se sobre a sua contribuicdo em proveito da humanidade
com o enfoque na educacdo. Também seréa tratada a relevancia de se sanar os erros
na aprendizagem, bem como valorizar a multiplicidade de talentos individuais. E, por
altimo, apresentar-se-a 0 meérito de se estabelecer uma educacdo ao longo de toda a

vida.

O capitulo quinto sera dedicado a Educomunicacéo, nucleo desta dissertacao,
portanto, verificar-se-a o motivo do seu surgimento, bem como as suas finalidades e as
novidades geradas, tais como, as praticas educomunicativas e a figura do

Educomunicador, com a intencéo de contribuir no processo educativo.

Por fim, colhendo-se tudo que foi semeado ao longo do percurso do texto,
intenta-se, de maneira mais sistematizada, ndo s6 compreender a importancia da
aplicacdo da Educomunicagao no processo educativo com o advento da Sociedade em
Rede, sem a pretensdo de exaustdo, mas também propor algumas idéias inovadoras

com o propoésito de desenvolver a consciéncia cidada na era da globalizacao.



Capitulo | - AEDUCACAO

1.1 Breve histéria da Educacéao

1.1.1 A Educacéo nos primordios

14

A melhor educacao é aquela que consegue transmitir
de uma geracdo a outra maior soma de experiéncia e
de sabedoria. A arte de viver é a que mais importa em
aprender [...]. (Joaquim Nabuco)

S6 o tempo pode tornar 0s povos capazes de se
governarem a sim mesmos. A sua educacdo se faz
através de suas revolucdes. (Lamartine)
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Em tempos remotos, a educacédo nao era aplicada de forma consciente, como
método de ensino.! Ndo obstante, a educacdo tinha propésito: “a educacéo teérica
consiste na transmissao, as geracdes mais jovens, do corpo geral de conhecimento ou

de crencas animistas, que constituem a interpretacdo das experiéncias da vida.”

Por meio do processo de imitagdo, 0os mais novos adquiriam a tradicdo e as
experiéncias repassadas por geracdes mais velhas. Claudino Piletti e Nelson Piletti
simplificam as fases da educacdo nos primérdios conforme segue: “12 fase (primeiros

anos de vida): imitacdo inconsciente; 22 fase (adolescentes): imitacéo consciente.™

As cerimbnias de iniciagdo eram os rituais utilizados para a transferéncia de
conhecimento.* Portanto, para se adquirir valor moral se concebia a pratica de
mutilagdo com a finalidade de aprender a suportar a dor. Outro mecanismo utilizado era
submeter os iniciados a abstinéncia de alimentacdo, com o propdsito de suportar as

aprovacdes dificeis.”

O aprendiz, para obter valor social e politico, sujeitava-se a subserviéncia aos
mais velhos. Aprendia a tolerar os idosos, bem como prover as necessidades
familiares.® Outros valores, também, foram adquiridos por esse sistema de educacéo

pratica.

Na época, os curandeiros, xamas, feiticeiros, entre outros eram considerados
0s primeiros professores, por serem os dirigentes das ceriménias de iniciacdo.’ E, ao
longo do tempo, o sacerdote, também, tornou-se professor e, por conseqiéncia

contribui para o surgimento da primeira escola.’

'MONROE, Paul. Histéria da Educacao. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 1.

MONROE, 1988, p. 10-11.

PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da Educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 46.
*MONROE, 1988, p. 11.

> MONROE, Paul. Histéria da Educacao. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. S&do Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 4.

® PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 44.
'MONROE, 1988, p. 9.

® PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 11.
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1.1.2 A Educacao oriental, hindu e judaica

A educacdo se reestruturou ao passar da educagdo primitiva para a
civilizatoria, a educagdo oriental. Desse modo, a sociedade auferiu formato de
organizacédo politica e, em decorréncia; adquiriu uma linguagem escrita e, além disso,

utilizou-se da literatura.’

Paul Monroe afirma que: “A organizacdo politica da sociedade indica que a
individualidade € agora reconhecida, e que o individuo, mais do que a familia ou classe,

é a unidade social.”° A partir daqui, fixa-se a individualidade do ser humano.

Curioso observar que, no sistema da educacdo chinesa, ainda se utilizou do
meétodo da imitacdo para aprender como, por exemplo, decorar a matéria. O lema era:
“O objetivo do professor é obrigar seus alunos em primeiro lugar a decorar, em segundo
a decorar, em terceiro e sempre a decorar.”*

Ja o “sistema de castas” da educacdo hindu possui um diferencial, divide-se
em quatro castas: 1. Os bramanes ou sacerdotes: essa classe fornece todos os
professores e controla toda a legislacdo; 2. Os xatrias, ou seja, 0s generais ou classe

executiva militar. 3. Os vaicias ou classe industrial. 4. Os sudras ou classe servil.'?

Os périas e os sudras recebiam nenhum tipo de educacdo formal, ou seja,
eram excluidos da “organizacdo social bramanica, considerados os sem castas.”*
Resta dizer que os membros das “classes guerreira e industrial” estudavam em escolas

mantidas pelas classes privilegiadas. J4, os brdmanes tinham um processo educativo

° MONROE, 1988. p. 26.

“MONROE, 1988. p. 26.

YUp|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p.51.
“MONROE, Paul. Histéria da Educacdo. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 20.

BpILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 52.
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diferenciado por ser enriquecido pela educacdo literaria superior.’* A casta mais
abastada e possuidora de direitos ocupava hierarquicamente o lugar mais alto em
relacdo as demais, obtendo todos os privilégios, como a melhor educacao, enquanto a

casta mais baixa se submetia a uma educacao sem qualidade.

Vale ressaltar que revela primazia a educacao judaica no desenvolvimento da
personalidade, em relacdo aos demais sistemas. O diferencial é percebido pela forma

escolhida de educar: ensino pelos escribas e, mais, estudo da Biblia e do Talmude.

1.1.3 A Educacao grega, espartana e ateniense

|,16

A educacao grega € consagrada a matriz da civilizagdo ocidental,™ por priorizar

o desenvolvimento individual, considerando, principalmente, a personalidade.'” Paul
Monroe ensina que 0s gregos contemplaram um novo conceito em relagdo a educacgao:
o principio liberal, que “é a educacédo digna do homem livre, que o habilita a tirar
proveito de sua liberdade ou dela fazer uso [...].”** Dessa maneira, implementaram

Nnovos conceitos e diretrizes:

. o conceito de liberdade politica no Estado e através dele;

. a idéia de que a educacédo é a preparacdo para a cidadania;

. a idéia do desenvolvimento intelectual da personalidade;

. a idéia do amor ao saber pelo saber, isto é, a Filosofia;

. a idéia de viver de acordo com a razéo;

. o conceito de homem como sendo, primariamente, um ser racional;

. 0 conceito moral da personalidade, ou seja, cada individuo encontra na
sua natureza racional o direito de determinar os seus proprios fins na vida;

. os conceitos de liberdade moral e responsabilidade moral, isto é, a
liberdade sob a lei e pela lei, contida na natureza;

. 0 conceito de arte como sendo a corporificacdo concreta de alguma
verdade, de um ideal ou experiéncia de validez;

. a idéia de que o individuo deve procurar conhecer-se a si proprio
(Sécrates).™

“MONROE, 1988, p. 21.

®p|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 52.

®pILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 57.

"MONROE, 1988, p. 76.

¥ MONROE, Paul. Histéria da Educacao. 15. ed. Traducao e notas: Idel Becker. Sd0 Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1983, p. 27.

¥PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da Educag&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 58.
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E fato que os privilégios da personalidade somente foram concedidos aos
cidad&os livres e negados a 90% (noventa por cento) da populacéo.?’ Ainda, vale dizer
gue, no rol de tais idéias, algumas se concretizaram no decorrer da histdria, como a

seguir se verifica:

O periodo homérico (900-750 a.C.) foi marcado pelo progresso da cultura e da
educacgdo, tanto € que as mudancas posteriores foram influenciadas pelas novidades
protagonizadas por Homero.?* Claudino Piletti e Nelson Piletti detalham que:

A educacdo nesse periodo teve um carater eminente pratico. Os poemas
homéricos — a lliada e a Odisséia — falam dos ideais dessa educagdo, que
compreende um duplo ideal de homem, ou seja, 0 homem de acdo e 0 homem
de sabedoria. Esse duplo ideal — sabedoria e poder de acdo — tinha que ser
atingido por todos os gregos livres.?

Com efeito, os escritos homéricos definiram o protétipo de ser humano ideal,

meta a ser perseguida pela educacéo grega.

No século 1X a.C. (750-600 a.C.), depois da formulacdo da educacéo definida
por Licurgo, o Estado interveio na educacdo para garantir o éxito na formacdo dos
jovens, com isso, mantinha-se o controle governamental sobre o processo educativo

espartano.”

Tal interferéncia transformou a sociedade numa escola. Os adultos tinham o
dever cidadao de educar os jovens.“O objetivo da educagéo espartana era dar a cada

individuo um nivel de perfeicdo fisica, coragem e habito de obediéncia as leis que o

n24

tornasse um soldado ideal,”” como explica Herddoto Barbeiro:

“P|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 59.

ZP|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 59.

Zp|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 59.

“MONROE, Paul. Histéria da Educacdo. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 33.

*PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 60.
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A educacdo dos espartanos era extremamente rigida, com énfase nas préticas
fisicas e militares, exigindo do jovem total dedicagdo em defesa do Estado.
Somente os mais fortes eram escolhidos para seres doutrinados na arte militar
e na obediéncia. Geralmente entre os cuidados do Estado desde os sete anos,
0s meninos eram educados no campo, onde aprendiam a suportar os rigores
de uma vida desprovida de conforto.”

A educacgao espartana formava os jovens para defender o Estado, todos o0s
esforcos eram garantidos para que se aperfeicoassem da forma mais completa: fisica e

mentalmente.

Em Atenas, a educacédo (600-450 a.C.) destaca-se por priorizar o pleno
desenvolvimento do individuo. Para tanto, investia-se na educacéo fisica e a intelectual,
sendo que a atividade fisica objetivava preparar a pessoa para servir ao Estado na
guerra.?® Cabe informar que, a educacdo das criancas atenienses ficava a cargo dos

pedagogos que eram 0s escravos ou servos.”’

E, em seguida, os sofistas (450-400 a.C.), denominacéo decorrente de sophos,
sabio, ensinavam as artes e as ciéncias com o intuito de exercitar, primordialmente, a
elogiiéncia e, em contrapartida, cobravam significante valor financeiro.?®Acrescentam

Claudino Piletti e Nelson Piletti que:

Os sofistas, em seus ensinamentos, acentuavam de forma exagerada o valor
da individualidade. Entre eles n&o havia nenhum sistema comum de idéias. A
Unica idéia comum era que ndo havia idéias universais nem padrdes universais
de conduta. Nas palavras de Protagoras, um dos maiores sofistas, “0 homem é
a medida de todas as coisas.”*

BARBEIRO, Herodoto; CANTELE, Bruna; SCHEEBERGER, Carlos Alberto. Histéria: volume Gnico para
0 ensino médio. Sao Paulo: Scipione, (Cole¢édo De olho no mundo do trabalho), 2004, p. 63/64.
MONROE, Paul. Histéria da Educacédo. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 40.

*’MONROE, 1988, p.41.

8P|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 62.
*PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 63.
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Paul Monroe acrescenta que: “[...] tais idéias realmente encorajaram a
tendéncia ao irrestrito individualismo e muito contribuiram para desmoralizacdo de

Atenas.”*°

Interessante pontuar que com a vitéria dos atenienses sobre os persas,
garante-se a consagracdo da democracia, sendo assim, ela propicia ao ser humanos
participar da vida publica. Diante disso, necessita-se de oradores, que detém o poder
de persuasdo, desse modo, prestigiam os ensinamentos dos sofistas. >

Mais adiante, surge a época dos grandes filésofos gregos. Inicia-se a
oportunidade de reestruturar a teoria da educacao, ao dirimir o conflito entre a nova e a

velha educacéo grega.*

Socrates (470-399 a.C.) foi o primeiro filosofo a contribuir para a
transformacao da educacéo, com base na ideologia dos sofistas de que: “O homem ¢é a
medida de todas as coisas” (Protagoras). Sendo assim, a primeira tarefa do ser humano

é: “Conhece-te a ti mesmo.”

Para tanto, Soécrates desenvolveu a Ironia, pratica para se autoconhecer,
método por meio do qual se interroga o interlocutor, levando-o a perceber que nédo
conhece nada. E, além deste, utilizava-se da Maiéutica, processo que persuade 0
interlocutor pelo estimulo de perguntas, contribuindo para ele descobrir suas préoprias

verdades.®*

Platdo (428-328 a.C.) concorda com essas idéias e com a verdade universal

adotadas por Socrates, com a intencdo de descobrir uma nova base moral para a

*MONROE, Paul. Histéria da Educacdo. 15. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1983, p. 56.

'ABRAO, Bernadette Siqueira. Histéria da Filosofia. Organizacdo e texto final: Bernadette Siqueira
Abrado. Sao Paulo: Nova Cultural, 2004, p. 37.

¥pP|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 63.

*MONROE, Paul. Histéria da Educacédo. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 58-59.

*HOUAISS, André. Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua portuguesa. Instituto Antdnio Houaiss (Org.)
Verséo para Window, 95, 98, ME, 2000, NT e XP. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002. CD-ROM.
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vida.®* Assim, desenvolve a dialética de Sécrates, que, ao seu ver, compreende um

“continuo discurso consigo mesmo.”3®

E dizer, um processo de dialogo a fim de buscar a verdade para que “a alma se

eleva, gradativamente, das aparéncias sensiveis as realidades inteligiveis ou ideais.”’

Aristoteles (384-322 a.C.) dissentiu de Socrates e de Platdo, como bem
demonstram Claudino Piletti e Nelson Piletti: “[...] enquanto [...] afirma que a posse do
conhecimento pelo individuo consistia na virtude.”® Para este pensador a virtude se

procurava “na conquista da felicidade e do bem.”*

Complementam, ainda:

O bem, na sua integridade, expressa-se em bem ser e bem fazer. O bem ser é
0 bem do intelecto, unido a posse da verdade universal da escola platdnica. O
bem fazer € o bem da agdo adquirida pelo cultivo do habito, que representa
aspecto social do ideal aristotélico. E, ademais, consiste no funcionamento, na
vida social, das idéias ou principios de conduta de validez universal.*

Os trés filosofos, Sécrates, Platdo e Aristoteles buscaram resolver os conflitos
entre a educacédo antiga e a educacao nova. A consequéncia disso, foi a “formulacdo do
problema da educacédo em termos da época presente.”*! Pois, ainda na atualidade, sdo

142

discutidos os “fins, métodos e conteldos educacionais, sem se obter éxito, ou

melhor, sem se obter uma férmula que abranja todas as necessidades do ser humanao.

Paul Monroe elucida sobre a educacado: “a tendéncia individualista continuou

até que foi reprimida politicamente pelo Império Romano, e moralmente pelo

®P|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da Educacéo. Sao Paulo: Atica, 2002, p. 65.
*MONROE, 1988, p. 62.
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cristianismo. Mas, antes dessa época, a educacdo e a cultura gregas ja se haviam
tornado cosmopolitas e universais.”*® Consagra-se, assim, uma fase para 0 acesso ao

sistema educativo.

1.1.4 A Educacao romana

Origina-se a educacdo romana, no critério da utilidade e da eficacia.** A
heranca romana € estruturada na educacédo pratica. A imitacdo predomina no método
educativo, aliando-se a biografia e o processo pratico da vida. Diante disso, constituiu-

se o lar como principal instituicdo educativa, diferenca da educacéo grega, a racional.*

O ideal romano de educacdo se consolida pela garantia dos direitos e
deveres.*® O intuito é formar o carater moral do ser humano e, para tanto, a mée exerce
um papel de destaque por ajudar em tal formacgéo; sendo, na vida privada, no centro
familiar, a figura materna indispensavel.*’ Maria da Gléria de Rosa refere-se a

educacgéo romana, no mesmo sentido:

Na Republica dos primeiros tempos a educagdo adquire feigdo aristocratica,
enderecando-se aos patricios. Era poderosa a influéncia do paterfamilias mas,
também, é verdade que a matrona romana ocupou no lar uma posi¢cdo mais
elevada que na Grécia. Tratava-se de uma sociedade sébria e austera que
ministrou um tipo de educacdo mais moral que intelectual.”®

Interessante, ainda, dizer que a primitiva educacao romana, na fase final, criou

as ludi, escolas elementares, que ensinavam as “artes de ler, escrever e contar,” na

qual figurava como preceptor ludi-master.*®

“MONROE, 1988, p. 76.

“PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 76.

*MONROE, 1988, p. 93.

**MONROE, Paul. Histéria da Educacdo. 19. ed. Traducdo e notas: Idel Becker. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1988, p. 78.

*"MONROE, 1988, p. 80.

®ROSA, Maria da Gléria de. A Historia da educacdo através dos textos. 21. ed. Sao Paulo: Cultrix. p. 61.

MONROE, 1998, p. 83.
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23

Originou-se a decadéncia da educagdo romana, ao limitar a aprendizagem a
classe privilegiada e, com isso, iniciou-se a ascensao da educacdo ministrada pela
primitiva Igreja Crista.> N&o obstante, quase perdeu a sua importancia, na invasdo dos
barbaros, pela razdo de que a “cultura greco-romana esteve a ponto de ser destruida o
qgue s6 ndo aconteceu gracas, em grande parte, a atuacdo da Igreja Cristd, pois
somente através da religido foi possivel educar os novos povos.” Daqui por diante, o

cristianismo foi o0 mantenedor do sistema educativo.

1.1.5 A Educacdo medieval, renascentista e transicO es da Idade
Moderna

No periodo medieval, a interferéncia da Igreja Cristd e do monarquismo na
educacéo substituiu os métodos educativos romanos: a instrucado é baseada na pratica

do culto, em lugar do elemento intelectual.>

Além disso, recordam Claudino Piletti e Nelson Piletti que: “durante todo este
periodo predominou uma concepc¢éo de educacao que se opunha ao conceito liberal e

individualista dos gregos e ao conceito de educacao pratica e social dos romanos.”™*

Na Idade Média, o cristianismo “ofereceu uma solucéo para o problema social e
educativo grego, aplicando o principio do amor e da caridade cristd, em que se
harmonizavam o individuo e os fatos sociais.“>> Com isso, a educacéo se adaptou para

a formac&o moral, concomitantemente, com a intelectual e literaria.>®

*MONROE, 1988, p. 91.

2 pILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 82.
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Na época do monarquismo, os monges, ainda, dedicaram-se a “educacao
moral:™’ doavam-se por varias horas no dia em beneficio dos estudos, contribuindo

para o desenvolvimento da educacéo, notando-se:*®

. Surgimento das escolas para preparacdo dos jovens aceitos para a vida
monastica.

. Cépia e conservagao dos livros.

. O estudo da literatura

. Formacao de um ambiente favoravel ao estudo e a reflexdo.>

Ensinam Claudino Piletti e Nelson Piletti que:

Os mosteiros eram praticamente as Unicas instituicbes de ensino da época.
Eram os Unicos centros de pesquisa, as Unicas casas editoras para a
multiplicacdo dos livros, as Unicas bibliotecas para a conservacdo do saber,
enfim, os mosteiros preparavam os Unicos sabios e estudiosos da época.®
Ainda, na Idade Média, origina-se a escolastica, a qual tratava de fundamentar
a fé na razao pelo método da analise logica a fim de contribuir para o desenvolvimento
intelectual. Com efeito, pode ser conceituada pela unido das crengas cristds com a

l6gica aristotélica.®*

No século Xll, de acordo com Paul Monroe, fundam-se as universidades,
organizadas de acordo com as divisdes dos conhecimentos da época, quais sejam, a
Filosofia, a Medicina, a Teologia, o Direito.%?

No periodo do Renascimento, ocorreu o rompimento com o0 modelo
educacional alicercado na escolastica. Procurava-se uma nova educagdo, assim,

propunha-se restaurar a ideologia da Antigiiidade classica:®® os ideais gregos, que por

*’MONROE, 1988, p. 145.

®p|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 85.
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Editora Nacional, 1988, p. 119.

®2MONROE, 1988, p. 129-130.

® PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 94.
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sua vez, serviriam de base para os diversos métodos educativos, pois valorizavam a
educacdo humanista. Todavia, o conteddo da educacdo assemelhava-se ao da

educacao liberal, tendéncia perseguida até o fim do século XIX.%*

J& no inicio dos tempos modernos, ainda, existia a influéncia da Igreja na
educacdo.®® Contudo, mais adiante, ha o declinio da Igreja na atuacéo da educacéo,
portanto Claudino Piletti e Nelson Piletti tratam dos fatos que precederam a transicao da

Idade Média para a Idade Moderna:

As grandes transformacgfes que ocorreram na passagem da ldade Média para
a ldade Moderna — grandes navegacdes, surgimento dos Estados nacionais,
Reforma protestante, imprensa, desenvolvimento da burguesia e do
capitalismo, etc. — fortaleceram o0 movimento no sentido de que a autoridade da
Igreja ficasse restrita aos assuntos religiosos deixando de controlar a politica, a
economia, a ciéncia e a educac¢do. Esse movimento cresceu durante toda a
Idade Moderna, conseguindo impor-se a partir da Revolucéo Francesa (1789),
com a separacao entre a Igreja e o Estado.®

Tais incidentes contribuiram para que o0s protestantes contestassem a
educacéo dirigida pela Igreja de Roma. Sabe-se que um dos grandes influenciadores
da época foi Martinho Lutero (1483-1546), por pretender libertar a educacéo
configurada no modelo do cristianismo e da autoridade do Estado, a fim de a educacéo

atingir toda a sociedade.®’ Acrescenta, ainda, Paul Monroe:

[...] s@o as tentativas para derrubar no Estado, nas organizacdes industriais e
sociais, na vida intelectual e educacional as diversas formas de autoridade
dominante durante a idade média, e nasceu o movimento reformista que
reforcou e completou a obra da revolugéo renascentista.®

Para Theobaldo Miranda Santos:

A Reforma secularizou a administracdo escolar e subordinou a educacao ao
controle do Estado, e o ensino obrigatério, deu um sentido religioso a

*MONROE, 1988, p. 171.
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educacdo humanista e desenvolvendo ainda as tendéncias individualistas e
formalistas da educacdo do Renascimento.®®

Diante dessa nova realidade, a Igreja elaborou a Contra-Reforma mediante
novas ordens religiosas, entre as quais a Companhia de Jesus, cujo objetivo era
influenciar na educacdo dos jovens. Tais ordens dominaram a educacdo até o
prendncio do século XIX.” Relata Paul Monroe sobre as peculiaridade da educac&o da

época:

[...] recebeu formulacdo filoséfica cientifica, [...] tomava as escolas e a
instrugdo literaria em pequena consideracao e exaltava as viagens e o contato
direto com o0 mundo como sendo o meio educativo adequado. O realismo
sensorial ou naturalista foi o comego do moderno movimento cientifico,
contendo, além disso, o germe dos movimentos sociolégico e psicoldgico.
Seus grandes representantes foram Erasmo, Rabelis e Milton.™
Procedeu-se a era dos jesuitas, os quais utilizavam métodos proprios para
educar: a meta era a qualidade do conhecimento, com grande dedicagao. Independente
do grau de dificuldade do assunto estudado, verificavam-se 0s seus pormenores, até

exaurirem todas as davidas.’?

Segundo Nicholas Hans, os jesuitas exerciam a funcao de: “[...] ponta de lanca
da Igreja Catolica militante, e os seus fins educacionais e a sua politica de educacéo

estavam inteiramente dirigidos para a conquista da supremacia espiritual para Roma.””®

Inicia-se a educacgao no regime absolutista de governo, na ldade Moderna, em
gue o processo educativo era privilégio dos nobres e dos clérigos. O objetivo dessa
discriminacao era manipular com maior facilidade a outra parte da populacao, visto que

persistiria ha ignorancia,”* bem como manté-la submissa & autoridade da Igreja.”

®SANTOS, Theodoro Miranda. Nocdes de Histéria da Educacdo. 6. ed. Sdo Paulo: Companhia Editorial
Nacional, 1955, p. 241.

PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 107.

""'MONROE, 1983, p. 230.

"P|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sao Paulo: Atica, 2002, p. 107.
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A Companhia de Jesus, naquela ocasido, ndo se prontificou a fundar escolas
para a classe desfavorecida na Europa:’® priorizava as castas médias e superiores, ao
atribuir-lhes uma educacéo de qualidade.”” Mesmo assim, no final do século XVII,

constatou-se, na Franca, movimento para instruir o povo.”®

1.1.6 A Educacao Contemporanea

No periodo de transicdo da Idade Moderna para a ldade Contemporanea, em
meados da segunda metade do século XVIII, ocorreu a derrocada do absolutismo com
as revolucdes: Industrial, Americana e Francesa, "° fatos histéricos precedentes para o
surgimento da educacéo burguesa.

Surgia a era do capitalismo industrial. Tais revoluc¢des interferiram na dicotomia
Estado/Igreja e, mais ainda no desenvolvimento dos sistemas publicos de educacéo.
Diante disso, Pestalozzi, Herbart e Froebel foram os educadores propulsores das

inovacdes no ambito da educacao infantil, no século XIX.%

Com o desenvolvimento do capitalismo industrial, a educacdo ndo poderia
continuar restrita as elites, razao pela qual a educacéo € levada a reestruturar-se, com
foco nos conteudos cientificos e técnicos, sem desprezo das mateérias tradicionais: a

idéia é abranger as solicitacdes da época, entre elas, garantir estudo ao trabalhador.®!

No entanto, com o advento da educacdo para o povo, desapareceram as
regalias dos nobres, mas permaneceram os privilégios da burguesia,®* ressaltam

Claudino Piletti e Nelson Piletti que:
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O acesso a educagdo e a cultura torna-se, pouco a pouco, reivindicacéo
prioritaria. A classe operaria industrial se bate para que todos tenham o direito
de freqlentar uma mesma escola em condicdes de igualdade de
oportunidades. O ensino publico, gratuito e obrigatério, € visto como a melhor
maneira de alcancar uma verdadeira democratizacdo dos estudos. A
expectativa dos operarios é de que a escola transformada numa espécie de
servico publico aberto a todos — seja um instrumento de emancipacdo e de
educacao das classes menos favorecidas.®®

Com a reivindicacdo de educacéo para classes néo privilegiadas, conseguiu-se
populariza-la e, com isso, o sistema educacional se tornou gratuito e obrigatério,

facilitando o ingresso escolar para qualquer pessoa.

A educacdo nova prospera, no decorrer do século XX, marcada pela era de
novas tecnologias, de revolugdes e de guerras. Além disso, h&4 o progndstico de uma
vida mais longa, entre outros fatores que contribuiram para emergir a educacao
nova:®*o propésito é que o educando se torne o centro do processo educacional, assim,

as necessidades dele devem ser analisadas para que possa alcancar éxito escolar.?®

Nesse diapasdo, constata-se que o0 aluno aprende somente aquilo que €
significativo para ele, portanto, o professor ndo pode ser mais mero transmissor de
conhecimento, deve auxiliar o educando a encontrar sentido na educagédo. O caminho é

fazé-lo participar das experiéncias proposta pela educac&o.®

Esse € o substrato da prevaléncia do processo educacional contemporaneo,
no qual o professor e o aluno trocam de posicdo a todo instante, um ensina e 0 outro
aprende e, vice-versa com a idéia de alcancar o desenvolvimento pleno de cada

alunado.

®HARPER, Babette et al. Cuidado escola! 8. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982, p. 32.
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1.1.7 A Educacao no Brasil

O processo educativo brasileiro se iniciou a partir do ano de 1549, periodo em
gue os jesuitas foram os responsaveis pela educacéo brasileira. Eles se propunham a
ensinar a fé catdlica, as licbes educativas e os costumes europeus.®’ Anisio Teixeira

explana sobre o método educacional dos jesuitas:

A educacao era ministrada em latim, latim da Igreja e da ordem eclesiastica do
Estado, ndo podendo dela decorrer nenhum interesse pelo estudo de
problemas novos que a situacao real da Colbnia pudesse suscitar. Era uma
educacdo dominantemente escolastica e imdvel, idéntica na Metrépole e na
Coldnia, que somente no fim do século XVIII vem a sofrer o primeiro choque
com as reformas “revolucionarios” de educacdo do periodo do Marqués de
Pombal, que trouxe tardiamente para Portugal os reflexos do iluminismo ja
dominante no restante da Europa. O proprio uso da lingua vernacula

portuguesa para a escola sé entdo surge como inovagao “revolucionaria”. 88

Cabe mencionar que os indios eram educados em suas aldeias pelos
jesuitas.? Evidencia-se que a instrucéo os indios foi ministrada pela catequese, como

aduz Maria Luisa Santos Ribeiro:

A catequese, do ponto de vista religioso, interessava a Companhia de Jesus
como fonte de novos adeptos do catolicismo, bastante abalado com o
movimento de Reforma. Do ponto de vista econémico, interessava tanto a ela
como ao colonizador, & medida que tornava o indio mais décil e, portanto mais
facil de ser aproveitado na mao-de-obra. A educacdo profissional era
conseguida através do convivio no ambiente de trabalho, quer de indios,
negros ou mesticos que formavam a maioria da populacdo colonial. A
educacao feminina limitava-se as boas maneiras e as prendas domésticas.*

Os brancos eram o0s Unicos privilegiados, por terem uma educacdo de

gualidade, “baseada no saber medieval greco-latino, em sua interpretacdo teoldgica ou

8PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 166.
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30

aristotélica-tomista.”®* Também comenta sobre a educacao da elite, Maria Luisa Santos

Ribeiro:

A formacao da elite colonial com orientacdo universalista jesuitica baseada na
literatura antiga e na lingua latina, interessava a politica colonial porque
necessitava de complementacdo de estudos na metrdpole, e afastava os
alunos dos problemas da realidade imediata, distinguia-os da maioria da
populacdo que era escrava e iletrada e alimentava a idéia de que o mundo
civilizado estava “la fora” e servia de modelo. Este aspecto era valorizado
porque permitia eficiente dominacdo sobre a maioria da populagéo,
contribuigr;do para a manutencdo do traco de dominagdo de Portugal sobre a
Colbnia.

Mas, todos — os indios, 0s escravos e 0s brancos - os jesuitas procuravam
transformar em filhos da Companhia de Jesus e da Igreja, por exercer influéncia em

todas as camadas da populacdo.”

N&o resta duvida, entretanto, que os jesuitas contribuiram com a educacao nas
diversas classes sociais, porém, apos a colonizacao, a missdo dos jesuitas, fundada em
nobre ideologia, foi derrocada com a sua expulsdo, no século XVIIl. Anisio Teixeira

comenta que tal evasao teve:

[...] O fracasso relativo do seu programa. Relativo porque do duplo esforco
resulta, praticamente, a extingdo dos indigenas, mas ao mesmo tempo a
populagdo se faz, de certo modo catolica, o uso da lingua portuguesa se
generaliza pelo vasto territorio, a convivéncia das trés racas se faz tolerante,
gragas a miscigenacao, e se imp8e uma ordem autoritaria e consideravelmente
sélida e imével.”*

O Marqués de Pombal foi o propulsor da expulsdo dos jesuitas, acusando-os
de se contraporem ao controle do governo portugués, diante disso, decidiu, por meio de
Alvara de 28 de junho de 1759, exaurir as escolas jesuiticas de Portugal. Sendo assim,

as aulas régias de Latim, Grego e Retérica foram consagradas como disciplinas, porém

SITEIXEIRA, Anisio. Ensino superior no Brasil: Analise e interpretacao de sua evolugdo até 1969. 1. ed.
Rio de Janeiro: FGV, 1989, p. 61.

%2 RIBEIRO, op. cit., p. 28.

% PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 167.

%TEIXEIRA, Anisio. Ensino superior no Brasil: Analise e interpretacao de sua evolugdo até 1969. 1. ed.
Rio de Janeiro: FGV, 1989, p. 56.
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nao conseguiram manter a qualidade da educacao proporcionada pela Companhia de

Jesus.®®

Cabe esclarecer que essas reformas da educacdo no periodo Pombal séo
recebidas na Colénia com desgosto. Ha resisténcia, talvez maior do que a encontrada
na metrépole. E, além disso, ainda, constata-se que a segregacao e afastamento da
Colbnia tornavam as suas condi¢cdes sociais e culturais atrasadas em relacdo a

metrépole, apesar do esforco contrario.*

Ainda, na fase pombalina, implementa-se o projeto de criar escola util aos fins
do Estado, mas, somente, em relacdo ao ensino Superior.”” E dizer, a educacdo

somente servia a elite e, em decorréncia, menosprezava-se educar a classe

desprivilegiada.

Em 1808, ingressa no Brasil, a Familia Real Portuguesa. E, no ano de 1822,
contempla-se a Independéncia. Tais fatos historicos, ainda, favorecem a idéia de
privilegiar a educacgdo das elites dirigentes do Pais, a fim de criar escolas superiores,
bem como, organizar-se a fim de elaborar regras para o acesso de tais cursos, com o

suporte do ensino secundario e dos exames de ingresso nos referidos cursos.?®

Em beneficio do ensino primario, ainda, aplicou-se o método Lancaster, com
base na educacéao gratuita. Fundaram-se escolas etc, no entanto, tal ensino foi deixado
ao encargo dos governos provinciais. Também, tratou-se com descaso 0 ensino técnico

profissional, sendo restringido cada vez mais o acesso aos alunos.*

%p|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 168.
STEIXEIRA, op. cit., p. 62.

9PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 177.

%p|LETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histdria da Educac&o. Sdo Paulo: Atica, 2002, p.176.
®PILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 184.
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Diante disso, o curso normal sO teve progresso a partir do final da época
imperial mesmo com dificuldades: falta de professores qualificados e condi¢des

precarias da educacéo,'® como explica Theobaldo Miranda Santos:

O ensino era deficiente e fragmentario, sem um plano nacional que lhe
emprestasse uma estrutura organica. As escolas eram escassas, mal
organizadas e dirigidas por mestres improvisados. As reformas de ensino
sucediam, uma apds outra, sem continuidade e articulado: ndo exigia a
conclusdo do ensino primario para ingressar no ensino secundario e nem a
conclus&o deste para o ingressar no ensino superior.'%*

Vale ressaltar que ao elaborar o Ato Adicional de 1834 coexistiram dois
sistemas paralelos de ensino secundario: “a) o regular, reduzido quase que apenas ao
Colégio de Pedro II; b) o irregular, centrado nos preparatorios para 0 ensino

superior.”%?

A Republica ndo manteve o sistema articulado de educacdo do Império, isto
significa que, para ingressar no secundario, nao se exigia a concluséo do primario. Para

estudar no superior, ndo se exigia a conclusdo do secundario.’®®

Na década de 1920, durante a Primeira Republica, a educacéo elitista entrou
em decadéncia por existir crise politica, econdmica, cultural e social. Estourou a
Revolucéo de 1930, que colaborou para o avanco da educacdo brasileira.'® Como
resultado, iniciou-se o processo do sistema articulado, moldado nas normas do Governo
Federal.'® Salienta-se que a primeira medida da Revolucdo de 1930, no campo da
educacédo, foi criar o Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo dos

Estados.'%®

YOp|LETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 184.
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No final da Primeira Republica, pouco se avancou em relacdo a educacao, haja
vista que o Estado reduziu os recursos disponibilizados para a educacéo primaria, € o
ensino secundario mantinha seu objetivo de auxiliar o ensino superior, mesmo nao

existindo universidade em funcionamento.®’

Cumpre mencionar que, no ano de 1930, o governo nao elaborou documento
referente & educacdo.’®® Em 1932, porém, os educadores lancaram o “Manifesto dos
Pioneiros da Educagédo Nova: A reconstrucado educacional no Brasil.” Tal documento

reivindicava a luta pela aplicacdo de mudancas no sistema educacional brasileiro.**®

Foi criada a lei do ensino primario, promulgada em 2 de janeiro de 1946,
Decreto-lei n°® 8.529, primeiro documento oficial nacional referente ao ensino primario,
depois de 1827. Em relacdo ao ensino secundario, ocorreram duas reformas: a
primeira, pelo Decreto n°® 19.890, de 18 de abril, em 1931; a segunda, pelo Decreto-lei
n® 4.244, de 9 de abril, em 1942,° conhecida por Reforma de Ensino Capanema,
relativa ao ensino secundario, bem como o técnico industrial. Maria Luisa Santos

Ribeiro traz peculiaridades dessa época:

[...] refletiu o transporte da ideologia nazi-fascista, presente no periodo
chamado de “Estado Novo,” na organizacdo escolar brasileira e a
discriminagcdo, ja constatada no texto constitucional de 1937, entre
desfavorecidos e favorecidos. [...] Também acontece pelo fato de, na formagéo
da elite, ter sido privilegiado o modelo humanista classico, em detrimento do
humanista de base cientifica, por exemplo, ao tornar obrigatério o latim nas
guatro séries do primeiro ciclo (secundario) e no curso “classico” do segundo
ciclo, ondlentambém o grego figurava como Unica disciplina facultativa de todo o
curriculo.

Em sintese, o Governo Federal regulamentou o ensino primério, a partir de
1946. J4 em relacdo ao ensino secundario, reformou-se a partir de 1931 e 1942.

Objetivava preparar o educando para a formacéo geral e ingresso no ensino superior.

WBILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 206.
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Posto isso, 0 ensino secundario se dividiu em dois ciclos: fundamental e
complementar, em 1931, ginasial e colegial, em 1942. O ensino técnico-profissional se
regulamentou a nivel nacional, em 1942. Por ultimo, elaboram-se os Estatutos das
Universidades Brasileiras, em 1931. E mais, em 1934, criou-se a Universidade de Sé&o

Paulo.'*?

Claudino Piletti e Nelson Piletti explanam sobre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, promulgada em 1961:

[...] Foi discutida durante treze anos no Congresso Nacional, ao contrario de
todas as anteriores, impostas pelo Poder Executivo; desenvolveu-se intensa
luta no sentido de ampliar 0 acesso a escola publica e gratuita; difundiram-se
campanhas e movimentos de educagdo popular, especialmente de
alfabetizacao de adultos, entre os quais destaca-se o Método Paulo Freire.'®

Importante dizer que uma das polémicas discutidas no Congresso Nacional se
refere a liberdade de ensino, que se dividiu em duas correntes opostas: uma defendia a
escola publica, apoiada na ideologia da educacdo nova, e a segunda reivindicava a

escola privada.***

Nesse momento histérico, ocorreram movimentos de educacdo popular
preocupados em desenvolver trabalho voltado a alfabetizacdo de adultos, propiciado
pelo Poder Publico. Entre tais manifestacdes destacam-se a Campanha de Educacéo
de Adultos, o Movimento de Educacdo de Base e o Programa Nacional de

Alfabetizacdo.™*®

Posto isso, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional manteve
a situacao de defasagem entre o sistema educacional e o sistema econdmico, politico e
social, por se iniciar a expansao do capitalismo industrial e, com isso, os trabalhadores

reivindicarem maior participacdo nos beneficios provindos do desenvolvimento

12 p|ETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Filosofia e Histéria da Educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2002, p. 212.
U3 pILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 218.
Y4 pILETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 220.
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industrial. Segundo Paulo Ghiraldelli Jr., : “[...] cresceram organizacdes que trabalharam
com a promoc¢ao da cultura popular, a educacdo popular, a desanalfabetizacdo e a

conscientizacdo da populacdo sobre a realidade dos problemas nacionais.”*°

No periodo de 1946 a 1964, houve o avanco da educacdo popular. Com o “livre
jogo das forcas democraticas”, admitiram-se 0os movimentos populares. A educacao
disseminada para os desfavorecidos incentivou o progresso do ensino técnico-

profissional, consolidando-o no patamar do ensino secundario.**’

A educacdo brasileira, a partir de 1964, € conturbada pelas represélias do
periodo autoritario. Tal fato histérico revolucionou todo o sistema educacional, por meio
de imposicdo do Governo e, com isso, ocorreram resultados negativos: “elevados
indices de repeténcia e evasao escolar, escolas com deficiéncia de recursos materiais e
humanos, professores pessimamente remunerados e sem motivacdo para trabalhar,

elevadas taxas de analfabetismo.”'® Estabelece-se o caos na educacao.

E relevante mencionar que a reforma do ensino superior ja precedia o periodo
ditatorial. Uma das lutas era a reivindicacdo de vagas nas universidades publicas. O
resultado foi alcancado com a duplicacdo do numero de vagas na Universidade do

Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro.**®

No entanto, os estudantes continuaram com suas reivindicacdes, por isso,
durante a ditadura de 1964, sofreram represalias severas e muitos foram qualificados
como “subversivos.”?° Diante disso, ndo foram atendidas as exigéncias reivindicadas.
O Governo Federal preferiu fazer a Reforma Universitaria pela Lei n°® 5.540, de 28 de

novembro de 1968.1%
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J& a reforma do ensino de 1° e 2° graus adveio pela Lei n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, a qual foi imposta pelo governo, sem consulta & sociedade.*?* Todavia,
0s objetivos da educacao nacional foram mantidos, conforme os descritos na Lei n°
4.024/61.

Com o advento da Lei n° 7.044/82, alterou-se o artigo 1° da Lei n® 5.692/71,
gue dispde: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacgé&o necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizagdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da

cidadania.”

O documento destaca a finalidade da educagédo, meio condutor de formar a
pessoa, garantindo-lhe desenvolvimento pleno, preparando-a para a vida em
sociedade. Tal objetivo prevalece, ainda, na Constituicdo de 1988. Importante destacar
gue a histéria da educacédo nas nossas Constituicdes se inaugura com a Constituicdo
do Império de 1824, a qual consagra: “a instrucdo primaria € gratuita a todos os
cidad&os.”?® A histéria da educacéo no texto das Constituicdes brasileiras sera tratada

adiante.'?*

1.2 A crise da educacao

A politica educacional em todo mundo, sem sombra de duvida, estad passando
por momentos de profunda reflexdo, esta em crise. Ainda, no momento atual, ha
regides sem sistema educacional compativel com as necessidades da atualidade, vive-
se, em pleno século XXI como nos primordios. Entretanto, ha localidades implantando o

mais sofisticado método educacional, principalmente, de acordo como modelo

2P| ETTI, C.; PILETTI, N., op. cit., p. 235.
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neoliberal, o qual prega o aprendizado em troca de valores pecuniarios. Theodore

Brameld verifica que a educacéo:

Ao se atingir o ponto em que as principais funcfes, os objetivos mestres de
uma cultura ou de uma subcultura sdo desarticulados, sucede frequentemente
gue os seus membros véem-se aturdidos, perdidos, deslocados. Eles e a sua
cultura estdo num estado de crise. Foi atingido um ponto critico em sua
historia.*?®

O sistema capitalista hegemonico contribui para delinear os caminhos da
educacgdo, mas, mesmo tendo em suas raizes 0os mais altos principios como meta no
plano tedrico, a realidade demonstra que ha distancia significante entre a teoria e a
pratica, impede a implementacdo de estratégias para o progresso educacional, sendo
assim, inviabiliza a reducédo da desigualdade de crescimento entre as classes sociais.
Esse cenario se perpetua estabelecendo uma crise mundial na educagdo como declara
Philip H. Coombs:

E verdade que os sistemas de ensino parecem ter estado sempre ligados a
uma vida de crises. Todos eles tém conhecido periodicamente a escassez de
fundos, de professores, de salas de aula, de materiais de ensino — uma
escassez de tudo, menos de estudantes.™?®

Edgar Morin argumenta que “[...] o desenvolvimento da educacdo pede a

reforma das mentalidades.”?’

Isso indica que, as pessoas devem mudar sua
concepcgao sobre a educacédo, para tanto deverdo compreender a sua relevancia na
vida de cada um, por ser um meio ideal para se alcancar a qualidade de vida e o bem-

estar social.

Também é certo que a educacdo € o ponto de luz para se adquirir a libertacéo
da escraviddo encoberta e alastrada no Brasil. Os horizontes abertos por ela, no futuro,

trardo esclarecimentos, discernimentos, servindo de intermédio para se garantir o

12BRAMELD, Theodore. O Poder da Educacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1972, p. 26.
12COOMBS, Philip H.. A crise mundial da educacdo: uma analise de sistemas. 2. ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, 1986, p. 20.

2'MORIN, Edgard. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. 9. ed. Traducdo: Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.
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conhecimento e, em decorréncia, atingir a liberdade e a consciéncia para cada pessoa

ser dono de si.

Observa-se que os males da sociedade se originam por falta de educacéo,
necessidade basica para implementacdo da cidadania plena. Retorna-se, ainda, a
retratar sobre a influéncia de outras causas especificas para a crise na educacao, Philip

H. Coombs destaca quatro:

A primeira é a abrupta elevagdo das aspiracdes populares pelo ensino, que
vem assediando as escolas e universidades. A segunda prende-se a aguda
escassez de recursos, que restringe as possibilidades de os sistemas de
ensino responderem de modo mais completo as novas demandas. A terceira
vem a ser a inércia inerente aos sistemas de ensino, que os tem levado a
funcionar apaticamente na adaptacdo de seus assuntos internos as novas
necessidades externas, ainda mesmo quando a escassez de recursos nao
constitui o principal obstaculo a adaptacdo. A quarta é a inércia da propria
sociedade — o pesado fardo das atitudes tradicionais, dos costumes religiosos,
dos padrdes de prestigio e incentivo e das estruturas institucionais — que a tem
impedido de fazer um melhor uso da educacdo e dos recursos humanos com
vistas ao desenvolvimento nacional.'?®

A abstinéncia do sistema educativo de funcionar com o intuito de obter
gualidade é gerada pela falta de interesse dos administradores do governo e isencdo de
iniciativa da populacéo, o que reflete na proliferacdo de violéncia - nas desigualdades
financeiras - no desequilibrio de oportunidades de crescimento integral: fisico, psiquico

e espiritual.

Além disso, a precariedade do sistema educativo contribui para a excluséao
social, 0 aumento do desemprego, por também permanecer as divergéncias dos paises
em desenvolvimento em relacdo aos desenvolvidos - aspectos negativos e duradouros
do século XXI. Todavia, no caos, ha fatores positivos que pressagiam um futuro
prospero oriundos do ultimo século, entre eles, o avanco da ciéncia e da tecnologia,

vetores benéficos para a interligacdo das diversas regides do planeta.

COOMBS, op. cit., p. 21.
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A inter-relacdo das pessoas por intermédio da tecnologia midiatica representa o
estado em que o planeta se encontra; forma-se a “aldeia global.”**® Dessa forma,
estabelece-se “teias de relagdes” culturais, econdémicas, politicas, na qual se permutam

valores que se fundem ou compartilham ou se sobrepdem entre si.

Posto isso, é viavel tratar sobre os valores culturais. As vezes, a sociedade
mais dominante se sobrepfe a outra sociedade, estabelecendo mudancas nessa
sociedade. Ja em relacdo a permuta de valores pode ser benéfica ou maléfica, depende
do caso concreto. Portanto, é necesséario avaliar, com discernimento, utilizando-se
critérios para efetuar as permutas de valores culturais para ndo prejudicar a identidade

cultural de cada pessoa e, por consequéncia, agravar a crise na educacao.

Observa-se que para modificar tal estado de inércia de uma cultura invadida
por outra, € valido investir na educacédo. O sistema educativo é o forum, o palco onde
se reunem todos os instrumentais possiveis para que haja a negociacdo e o equilibrio
dos valores culturais, bem como ajuda a exaurir a crise na educacdo. A Comisséo
Internacional sobre a Educacdo para o século XXI informar sobre a relevancia do
sistema educativo na vida da pessoa pelo motivo de:

[...] Considerar as politicas educativas um processo permanente de
enriquecimento dos conhecimentos, do saber-fazer, mas também e talvez em
primeiro lugar, como uma via privilegiada de constru¢ao da prépria pessoa, das
relagBes entre individuos, grupos na(;ﬁes.l3°

Nesse diapasao, John Dewey declara que é necessario:

[...] Fazer de cada uma de nossas escolas o embrido de uma vida comunitaria,
ativa, com tipos de ocupacdes que reflitam a vida de uma sociedade maior, e
permeada com o espirito da arte, da historia e da ciéncia. Quando a escola
introduz e treina cada crian¢a da sociedade como um membro dessa pequena
comunidade, impregnando-o com o espirito de servir e fornecendo-lhe

2DELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 14.
¥DELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacédo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.12.
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instrumentos fara auto-direcionar-se, teremos fiador de uma sociedade digna e
harmoniosa.***

Urge, portanto, a reforma da educagdo, com o propoésito de melhorar as
condicées do mundo, ainda mais, depois da origem da Sociedade em Rede.**? Assim, a
superacao da crise educacional depende de “ajustamento e adaptacdo mutuos tanto da

"133 ambos devem perseguir a transformac&o

parte da educacédo quanto da sociedade,
do ensino, por via da Educomunicacéo,* que é o viés para aprimorar o processo

educacional.

1.3 Jacques Delors: os quatro pilares da educacéao

Vale destacar que a UNESCO aprovou o relatério elaborado por Jacques
Delors, que idealizou os quatro pilares da educacdo. Para compreender a relevancia
de conceber tal relatério como valor-guia do processo educacional, faz-se necessario

delinear, em linhas gerais, o impacto da educacéo na vida de cada pessoa.

Assim, percebe-se que, antigamente, as pessoas estudavam na fase infantil e,
depois, abandonavam seus estudos. A tradi¢cao era desvincular a educacéo do trabalho,
isso significa que, ao adentrar no universo do labor, ndo se entendia a necessidade de
se continuar a estudar. Hodiernamente, com o novo cenario — 0 da Sociedade em Rede
-1% fica impossivel dissociar a educacéo de todos os setores da vida, em destaque,
prioriza-se a dialética trabalho-educacdo para acompanhar as exigéncias do novo

milénio.

Com a influéncia da globalizacdo, modificaram-se o0s comportamentos

esperados para o futuro. O contato interdependente global permanente nao é

BIPALMER, Joy A.. 50 Grandes Educadores: de Conflcio a Dewey. Tradutora: Mirna Pinsky. S&o Paulo:
Contexto, 2005, p. 217.
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135 ver o Capitulo 11l — Século XXI: a era da Sociedade em Rede.
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sustentavel sem primar por educacéo ao longo da vida.'*®* Com essa premissa, surge a
ansia de se implementar no sistema educacional os 4 pilares da educacéo,
fundamentais para o desenvolvimento pleno de cada pessoa, quais sejam: aprender a

conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos; aprender a ser.

Aprender a conhecer

“Os quatro pilares do conhecimento™?®’

sdo as fontes para implementar
gualidade na educacdo. O primeiro, aprender a conhecer, prestigia a aquisicao da
compreensao, inicia-se com aprender a aprender, o que estimula a memoaria, a atencao,
0 raciocinio e, em decorréncia, permite o desenvolvimento do pensamento critico.
Também, abrange aprender a descobrir e conhecer o mundo, o que significa saber “ler

0 mundo”, acdo que propicia varias vantagens, entre elas:

O aumento dos saberes, que permite compreender melhor o ambiente sob os
seus diversos aspectos, favorece o despertar da curiosidade intelectual,
estimula o sentido critico e permite compreender o real, mediante a aquisicédo
de autonomia da capacidade de discernir, portanto, [...] a formacao inicial deve
fornecer a todos os alunos instrumentos, conceitos e referéncias resultantes
dos avancos das ciéncias e dos paradigmas do nosso tempo.'*®

Sabe-se que o campo de conhecimento é vasto, ndo ha meios de esgota-lo,
mesmo exercitando a educacao pelo resto da vida. Portanto, surge a necessidade da
especializacdo do conhecimento, entretanto ndo se pode fragmenta-lo, sem o aliar as
outras areas do saber e a cultura geral para maior precisdo dele. Nesse sentido,

entende Laurent Schwartz, citado por Jacques Delors:

Um espirito verdadeiramente formado, hoje em dia, tem necessidade de uma
cultura geral vasta e da possibilidade de trabalhar em profundidade

136

. Ver o Capitulo IV — O mundo interligado: antes e apés, item 4.8. A Educacao ao longo de toda a vida.

DELORS, Jacques et al. Educacao: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 90.
¥¥DELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 91.
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determinado numero de assuntos. Deve-se, do Jarincipio ao fim do ensino,
cultivar, simultaneamente, estas duas tendéncias."*®

Por derradeiro, o primeiro pilar possui a meta de propiciar as diretrizes basicas
para o estimulo do aprendizado ao longo da vida e, por isso, sem duvida, é a viga

mestra dos demais pilares.

Aprender a fazer

O segundo pilar almeja colocar em prética os conhecimentos tedricos auferidos
na primeira fase, aprender a conhecer, pelo motivo de contribuir para que a pessoa

consiga estabelecer a integracdo do tedrico com o préatico.

N&o se olvida que, na area do trabalho, exige-se maior producdo mental,
valoriza-se o conhecimento, pois as maquinas substituem o ser humano no trabalho
fisico. O aprender a fazer, segundo pilar, proporciona os conhecimentos para operar as

magquinas, além de garantir o desenvolvimento da criatividade.

Conclui-se que, a inter-relagdo educacédo-trabalho deve ser continua, haja vista
gue o conhecimento se transforma a todo dia. Desse modo, repercute na vida
profissional, mas o profissional deve ser qualificado e atualizado. Por conseguinte,
precisa se aperfeicoar por via da educacdo ao longo de toda vida, pela intervencao

social: a Educomunicacéo.**

Aprender a viver junto

¥ DELORS, op. cit., p. 91.
“Over o Capitulo V — A Educomunicacao.
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Aprender a viver junto, terceiro pilar, prioriza a relacdo de interdependéncia
humana. Ainda mais, apos, a era da Sociedade em Rede, que estimula o contato com

outras culturas, tornando-se a época do pluralismo cultural.***

Ha inovacdes na forma de se dialogar, aprende-se a se comunicar em tempo-
espaco atemporal, base para aprender a viver junto, para se exercitarem os comandos

dos quatro pilares da educacdo em conluio com a pratica educomunicativa.**?

Ha varias maneiras de trabalhar o desenvolvimento humano individual e
coletivo. Pode-se iniciar pela familia, pela comunidade, pela escola, pelos agentes da
educacédo, conforme o artigo 205 da Constituicdo. Nao importa qual dos agentes
educadores sera prestigiado, pelo fato de todos serem co-responsaveis da tarefa de

colaborar uns com os outros, com a finalidade de educar.

Por derradeiro, constata-se que o processo dialético da educacao principia pelo
autoconhecimento. Ao se conhecer, 0 ser humano permite-se dar um grande passo
para conseguir harmonia na convivéncia com seus iguais e consigo mesmo, a razao é

gue, ao compreender si préprio, consegue gostar do outro ou ao menos compreendé-lo.

Aprender a ser

A Comisséo Internacional sobre Educacdo para o século XXI estipulou a
formula da educacgéo de qualidade:

A educacéao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gracas
a educagdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos autbnomos e
criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.'*®

“Iyer o Capitulo Ill - Século XXI: a era da Sociedade em Rede, item 3.5. A multicultura x identidade

cultural.
12y/er o Capitulo V — A Educomunicacao.
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Com a era tecnolégica, manifestam-se incertezas em relagdo ao progresso da
humanidade, teme-se a sua estagnacao ou seu retrocesso, por, ainda, ndo se educar
com o intuito de centralizar os esforcos no desenvolvimento intergral da pessoa. E, o
pior, cada vez mais, desprestigiam-se os reais valores da vida: o amor, a amizade, o
respeito. Deve-se resgata-los, urgentemente, por Unica razao: enobrecer o ser humano.
Tal resgate pode ser feito com o apoio dos meios de comunicacdo engajados pelo

processo da Educomunicacdo™** a fim de se aprender a ser, o quarto pilar da educacéo.

Por tal razdo, a educacédo deve enfocar o ser humano, humanizando-o, pela
pratica de se autoconhecer. A preocupacdo € torna-lo livre e responsavel, uma das
finalidades do processo educativo, assegurar-lhe a liberdade de pensamento, incentiva-
lo a imaginacédo e ao exercicio de saber discernir. Desse modo, automaticamente, tera
seguranca para tomar as suas decisfes. A escola, a arte, a filosofia, as tecnologias -
instrumentos da Educomunicacéo -**° formardo o tapete para a crianca e o adulto pisar

com firmeza ao longo de suas vidas.

A educacao é simplesmente a alma de uma sociedade
a passar de uma geracao para outra. (Chesterton)

Capitulo 1l - O DIREITO FUNDAMENTAL A EDUCACAO

Aprende, mas dos que sabem; ensina tu mesmo os
ignorantes; / Pois o conhecimento das coisas Uteis
deve ser espalhado. (Dionisio Catéo)

2.1 Nocoes historicas sobre os direitos fundamentai S

A pesquisa revela-nos que os direitos fundamentais sdo originarios de varias
fontes histéricas, algumas causando controvérsias. Esclarece-se que, o presente

estudo ndo se detera a averiguar as discussdes histéricas em relacdo aos direitos

“PELORS, Jacques et al. Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacgéo para o século XXI. 9. ed., Sao Paulo: Cortez, 2004, p. 99.
144 . . ~
Ver o Capitulo V — A Educomunicacao.
145 ver o Capitulo V — A Educomunicac&o.
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humanos, muito menos, a posicionar-se entre a corrente jusnaturalista ou juspositivista.
A priori, a intencdo é somente apontar os registros historicos mais relevantes em

relacédo aos direitos do homem, de forma prévia:

Inicia-se a historia dos direitos fundamentais com as tradicbes de diversas
civilizagbes. A cronologia de tais fatos histéricos principia, num primeiro momento, no
antigo Egito e na Mesopotamia (Codigo Hammurabi); num segundo, tem-se a influéncia
filosofico-religiosa (Buda); num terceiro, surge na Grécia sob a influéncia de sofistas e
estoicos; num quarto, penetra-se no Direito Romano (lei das doze tabuas), direito do
cidaddo; num quinto, o cristianismo consagra os direitos fundamentais, ao proteger a
dignidade da pessoa humana, com a idéia de conceber igualdade de todas as pessoas;
num sexto, ha a limitacdo do poder estatal na Idade Média; num sétimo, surge a Magna
Charta Libertatum, de 12 de junho de 1215.}*® Ocorreu, também, a Revolucdo
Francesa em 1789, que incentivou o surgimento da Declaracédo Universal dos Direitos

do Homem, documento no qual é compilado os direitos fundamentais.

Ressalta-se que a Declaragdo Universal de 1948 é reconhecida como o marco
impulsionador da nova cosmovisdo sobre os direitos humanos, sendo aprovada pela
Conferéncia de Viena da ONU de 1993, a qual ratificou a universalidade,

indivisibilidade, interdependéncia dos direitos humanos.

Desse breve relato, o proximo passo foi transformar os direitos do homem em
direitos positivos, incorporando-os na Constituicdo. O intuito possui duplo obijetivo:

“garantia do existente e programa ou linha de direcéo para o futuro.”*’

A positivagéo dos direitos humanos na Constituicdo consagrou-os como diretriz
de todo o ordenamento juridico. Ja, em relacdo a organizacdo do texto constitucional

dependera das peculiaridades e das necessidades de cada sociedade, do momento

146MORAES, Alexandre de. Direitos Humanos Fundamentais: Teoria Geral. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,

2000, p. 24-25.
“'CANOTILHO, J.J. Gomes. Constituic@o dirigente e vinculada do legislador. Coimbra: Coimbra Editora,
1994, p. 151.
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histérico, da cultura, dos objetivos, fatores indispensaveis na estruturacdo da Lei Maior,
cabendo resguardar os direitos humanos. Porém, ndo se olvida de que existem pontos
convergentes entre as inUmeras sociedades, entre eles: a paz, por meio do bem-estar e

da justica social, o restante é singularidade de cada sociedade.

Com relacéo ao futuro, ja € certo afirmar que se devem garantir os direitos
fundamentais, por serem inerentes ao ser humano e, portanto, caso sejam violados nao

se protegera o bem maior: a propria pessoa. Vale prestigiar as licbes de J.J. Canotilho:

A funcéo de direitos de defesa dos cidaddos sob uma dupla perspectiva: (1)
constituem, num plano juridico-objectivo, normas de competéncia negativa
para os poderes publicos, proibindo fundamentalmente as ingeréncias destes
na esfera juridica individual; (2) implicam, num plano juridico-subjectivo, o
poder de exercer positivamente direitos fundamentais (liberdade positiva) e de
exigir omissdes dos poderes publicos, de forma a evitar agressdes lesivas por

parte dos mesmos (liberdade negativa).148

Assim, a Constituicdo - fonte da guarida dos direitos fundamentais reza que,
caso, na pratica, ndo sejam resguardados tais direitos, deve-se recorrer ao Poder
Judiciario para garanti-los contra o proprio Estado ou contra terceiros que 0s

violarem.**®

2.2 Conceito de direitos fundamentais

Joaquim Carlos Salgado se posiciona sobre o conceito de direitos humanos da
seguinte forma: “matrizes de todos os demais; sdo direitos sem 0s quais ndo podemos
exercer muitos outros. Sdo os direitos fundamentais, direitos que dédo fundamento a

todos os demais."**°

Alexandre de Moraes conceitua os direitos fundamentais como:

“8CANOTILHO, J. J. Gomes. Direito constitucional. Coimbra: Almedina, 1993, p. 541.

““Mais detalhes, no decorrer este capitulo.

05 Direitos Fundamentais e a Constituicdo in Constituinte e Constituicdo. Belo Horizonte, Conselho de
Extensdo da UFMG, 1986, p. 9 e 10.
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O conjunto institucionalizado de direitos e garantias do ser humano que tem
por finalidade basica o respeito a sua dignidade, por meio de sua protegdo
contra o arbitrio do poder estatal e o estabelecimento de condigdes minimas de

vida e desenvolvimento da personalidade humana.'>*

Pérez Lufio traz o conceito sobre os direitos do homem:

Um conjunto de faculdades e instituicdbes que, em cada momento histérico,
concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e da igualdade humanas,
as quais devem ser reconhecidas positivamente pelos ordenamentos juridicos

em nivel nacional e internacional.**?

Héa inimeros conceitos referentes aos direitos fundamentais, entretanto, o que
nao se nega € sua garantia no ambito consuetudinario, constitucional e internacional,
por preservar a dignidade da pessoa humana, independente do conceito adotado.
Escolher um conceito exato que abranja todos os tipos de direitos humanos é tarefa
impossivel, haja vista que ndo se consegue englobar as inUmeras peculiaridades de
cada espécie de tais direitos, num unico conceito. Sendo assim, o ideal € optar por um
dos conceitos mais completos, porém se admite a permuta do conceito escolhido em

relacéo aos direitos fundamentais de acordo com o caso concreto.

A maioria dos conceitos referentes aos direitos humanos € tautologica,
podendo-se afirmar que os “Direitos do homem séo os que cabem ao homem enquanto
homem”. Ou nos dizem algo apenas sobre o estatuto desejado ou proposto para esses
direitos, e ndo sobre o seu conteudo: “Direitos do homem sdo aqueles que pertencem,
ou deveriam pertencer, a todos os homens, ou dos quais nenhum homem pode ser
despojado”. Finalmente, quando se acrescenta alguma referéncia ao conteddo do
conceito dos direitos fundamentais, ndo se pode deixar de introduzir termos avaliativos:

“Direitos do homem s&@o aqueles cujo reconhecimento € condicdo necessaria para o

151MORAES, Alexandre de. Direitos Humanos Fundamentais: Teoria Geral. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2000,

. 39.
E)SZCASTRO, J.L. Cascajo, LUNO, Antonio-Enrique Pérez, CID, B. Castro, TORRES, C.Gomes. Los
derechos humanos: significacion, estatuto juridico y sistema. Servilha: Universidad de Servilha, 1979, p.
13.
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aperfeicoamento da civilizacdo, etc.”>® Nesse prisma, merece anélise a reflexdo de
José Afonso da Silva: “A ampliacdo e transformacdo dos direitos fundamentais do

homem no evolver histérico dificulta definir-lhes um conceito sintético e preciso.”**

A dindmica da historia ndo permite a estagnacdo do conceito sobre os direitos
humanos, € um processo em constante transformacdo. Se a sociedade sofre
modificacdes, os direitos fundamentais devem acompanha-la de modo que ndo podem
ser imutaveis. Tem-se o exemplo do direito de propriedade, elencado como espécie de
direitos humanos, na época contemporanea, jA nao pertence ao rol dos direitos
fundamentais, como demonstram o0s novos documentos. Ja se admite a possibilidade
de emergirem novos direitos do homem inimaginaveis no passado, pelo motivo de que
as mudancas historicas reivindicam solicitudes novas, portanto, o que € fundamental

num determinado momento histérico pode néo ser nos demais.

Outro fato € que por existirem diversos direitos humanos ndo se podem admitir
fundamentos absolutos entre eles, dessa maneira, jamais é possivel afirmar que ha
somente um Unico conceito plausivel, percebe-se que os fundamentos absolutos séo
invidveis para enquadrar todos os tipos de direitos do homem. Mesmo que as
Declaracbes recentes referentes aos direitos fundamentais agreguem: os direitos
individuais tradicionais com os direitos sociais. Norberto Bobbio assevera, nesse

sentido, ao comparar os direitos individuais em relagéo aos direitos sociais:

Os primeiros exigem da parte dos outros (incluidos aqui os 6rgaos publicos)
obrigacdes puramente negativas, que implicam a abstenc&o de determinados
comportamentos; os segundos s6 podem ser realizados se for imposto a
outros (incluidos aqui os 6rgdos publicos) um certo nimero de obrigagGes
positivas. Sdo antinbmicos no sentido de que o desenvolvimento deles néo
pode proceder paralelamente: a realizacéo integral de uns impede a realizacdo
integral dos outros. Quanto mais aumentam os poderes dos individuos, tanto
mais diminuem as liberdades dos mesmos individuos. Trata-se de duas
situacdes juridicas tdo diversas que os argumentos utilizados para defender a

*3BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Tradugédo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:

Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 37.

SILVA, José Afonso da. Curso de direitos constitucional positivo. 22. ed. revista e atualizada nos
termos da Reforma Constitucional (até a Emenda Constitucional n. 39, de 19.12.2002). Sao Paulo:
Malheiros editores, 2003, p. 175.
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primeira ndo valem para defender a segunda. Os dois principais argumentos
para introduzir algumas liberdades entre os direitos fundamentais sdo: a) a
irredutibilidade das crencas ultimas; b) a crenca de que, quanto mais livre for o
individuo, tanto mais podera ele progredir moralmente e promover também o
progresso material da sociedade. Ora, desses dois argumentos, o primeiro é
irrelevante para justificar a exigéncia de novos poderes, enquanto o segundo
se revelou historicamente falso. Pois bem: dois direitos fundamentais, mas
antindbmicos, ndo podem ter, um e outro, um fundamento absoluto, ou seja, um
fundamento %ue torne um direito e o seu oposto, ambos, inquestionaveis e
irresistiveis.*®
Nota-se que os direitos individuais pretendem auferir mais liberdade aos seres
humanos, contemplam-se as obrigacdes negativas. Ja os direitos sociais prestigiam as
obrigacdes positivas, implicam em acionar o Estado ou terceiros, almejam-se garantir o
direito a igualdade. Com isso, averigua-se que tais categorias de direitos fundamentais

sao discrepantes entre si, neste sentido.

Cumpre mencionar, ainda, que ha opinides divergentes sobre a denominacao

mais correta para os direitos do homem, como elucida José Afonso da Silva:

Aumenta essa dificuldade a circunstancia de se empregarem varias
expressbes para designa-los, tais como direitos naturais, direitos humanos,
direitos do homem, direitos individuais, direitos publicos subjetivos, liberdades

fundamentais, liberdades publicas e direitos fundamentais do homem.**°

Alguns juristas utilizam tais nomenclaturas como sinbnimas, outros discordam,
0 posicionamento € aceitar determinadas terminologias somente como espécie. Adota-
se, no presente trabalho, as nomenclaturas existentes como sinénimas, uma vez que
isso nao interferira no desenvolvimento do estudo referente ao direito fundamental a
educacéo.

A variacdo de nomenclatura é irrelevante, porém a positivacdo dos direitos
humanos nas Constituicdes ndo o €, uma vez que sdo fontes primarias de toda ordem
juridica, caso ndo observados viola-se o alicerce das leis constitucionais e das demais.
Sao direitos que existem para preservar o ser humano e, com isso, devem ser

respeitados por todas as pessoas, pelos 6rgaos estatais.

15BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Tradugéo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 41.
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A problematica dos direitos humanos, no tempo atual, esta centralizada na sua
tutela e na sua projecdo para o futuro, primordial para a evolugcdo do individuo, da
familia, da sociedade, do Estado e do planeta, por fim, esses direitos devem ser
universalmente protegidos.™®’ Assim, sdo admitidos meios de coercéo eficazes para

concretiza-los.

Independente de qual conceito sera escolhido e a terminologia a ser utilizada
para os direitos fundamentais, isso nao interferird na sua protecdo (ndo é esse o ponto
crucial para solucdo da sua efetividade), mas sim na transformacdo de consciéncia, no
campo pratico, do exercicio de tais direitos. A participacdo das pessoas, credoras dos
direitos humanos, deve ser fomentada, de forma ativa e incansavel, buscando
concretiza-los. Dessa forma, resguardara tais direitos, origem de todos os demais.
Segundo Norberto Bobbio: “A efetivacdo de uma maior protecdo dos direitos do homem

esta ligada ao desenvolvimento global da civilizacdo humana.”>®

2.3 Gerag0Oes dos direitos fundamentais

As mudangas se originam das vontades e necessidades humanas. O
desenvolvimento da tecnologia, da ciéncia, entre outros contribuem para origem de
novos direitos fundamentais como, por exemplo, o direito a verdade das informacdes,
gue intenta eliminar com as informacdes enganosas e as manipulativas na Sociedade

em Rede.

1%55|LVA, José Afonso da. Curso de direitos constitucional positivo. 22. ed. revista e atualizada nos
termos da Reforma Constitucional (até a Emenda Constitucional n. 39, de 19.12.2002). Sao Paulo:
Malheiros editores, 2003, p. 175.

*’BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducgdo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 43.

1*8BOBBIO, op. cit., p. 64.
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Nesse ensejo, é proveitoso explanar sobre a classificacdo dos direitos
humanos, que se divide em trés fases: a primeira, a segunda e a terceira geracao,

como aponta Celso de Mello:

Enquanto os direitos de primeira geracdo (direitos civis e politicos) — que
compreendem as liberdades classicas, negativas ou formais — realgam o
principio da liberdade e os direitos de segunda geracdo (direitos econémicos,
sociais, e culturais) — que se identificam com as liberdades positivas, reais ou
concretas — acentuam o principio da igualdade, os direitos de terceira geracéo,
que materializam poderes de titularidade coletiva atribuidos genericamente a
todas as formacdes sociais, consagram o principio da solidariedade e
constituem um momento importante no processo de desenvolvimento,
expansdo e reconhecimento dos direitos humanos, caracterizados, enquanto
valores fundamentais indispensaveis, pela nota de uma essencial

inexauribilidade.™®

Manoel Goncgalves Ferreira Filho destaca que: “a primeira geracao seria a dos
direitos de liberdade, a segunda, dos direitos de igualdade, a terceira, assim,

complementaria o lema da Revolucdo Francesa: liberdade, igualdade, fraternidade.”°

N&o restam duvidas de que a classificacdo referente aos direitos humanos
apontada é pertinente, uma vez que cada geracdo especifica um determinado grupo
dos direitos do homem e, nota-se que tais direitos, pelas caracteristicas peculiares de
cada geracdo, algumas vezes, sdo contraditérios entre si, outras, complementam-se,

podendo possuir objetivos diferentes, porém sempre ha a pretenséo de resguarda-los.

Paulo Bonavides corrobora para tal entendimento e, ainda, sustenta que €
mister a criagdo de nova categoria dos direitos do homem: a quarta geracao,
compreendida pelo direito a democracia, cuja idéia € garantir ao cidaddo sua
participacdo no exercicio do poder. Ademais, sdo, também, cabiveis outros tipos de

direitos nesta geracdo como a engenharia genética.*®*

1BRASIL. Supremo Tribunal Federal — Pleno, MS n° 221 64/SP — rel. Min. Celso de Mello, Diario da
Justica, Secéo I, 17 novembro 1995, p. 39.

' FERREIRA FILHO, Manoel Gongalves. Direitos humanos fundamentais. Sdo Paulo: Saraiva, 1995, p.
57.



52

Do rol dos direitos fundamentais, sera despendida mais atengdo com relacéo
aos direitos sociais oriundos no inicio do século, que formam a segunda geracao dos
direitos humanos. A razédo € que, nessa categoria, encontra-se o direito a educacao,

foco do presente trabalho.

2.4 O presente e o futuro dos direitos fundamentais

A protecdo dos direitos fundamentais é o “calcanhar de Aquiles”, do passado,
presente e futuro, pelo motivo de, ainda, a nossa cultura ndo lhes atribuir a devida
relevancia. Independente de existirem vérias conceituacdes para tais direitos, muitas
vezes, tautologicos, bem como, ha correntes divergentes, jusnaturalista ou
juspositivista, e direitos naturais ou historicos, ndo ha nada que assegure a

inviolabilidade dos direitos do homem.®?

Para Norberto Bobbio, o problema de conseguir positivar os direitos humanos
foi iniciado com a Declaracao Universal dos Direitos do Homem adotada e promulgada
pela resolucdo 217, a lll Assembléia Geral das Nacdes Unidas, em 10 de dezembro de
1948, por 48 Estados. Tal documento é apontado pela corrente jusnaturalista como
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“‘consensus omnium gentium” ou “humani generis, isso significa que a Declaracdo é

o fio condutor para consolidar os direitos fundamentais na sociedade, na Constituicao.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem é um documento de alcance
mundial, na medida em que compila, pela primeira vez na historia, os direitos humanos,
contribuindo para a partilha de alguns valores comuns e universais, segundo Norberto

Bobbio, pois, subjetivamente, foi acolhido pelo universo dos homens.®*

* BONAVIDES, Paulo. Curso de direito constitucional. Sdo Paulo: Malheiros, 2003, p. 570.

1®2BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Tradugdo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 45.

153BOBBIO, op. cit., p. 46.

1%980BBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducao: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 48.
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E relevante demonstrar a procedéncia das Declaracdes de Direitos, tendo em
vista que se origina com as teorias filosoficas, visto que implementam tais Declaracfes
a idéia de que o ser humano por natureza possui direitos, como dito por John Locke: “o
verdadeiro estado do homem néo é o estado civil, mas o natural, ou seja, o estado de
natureza no qual os homens séo livres e iguais, sendo o estado civil uma criacdo
artificial, que ndo tem outra meta, além de permitir a mais ampla explicitacdo da
liberdade e da igualdade naturais.”®° Independente de se posicionar por umas das

correntes existentes: jusnaturalista ou juspositivista, 0 que importa € atingir 0s

resultados, quais sejam, a liberdade e a igualdade, por fim protege-se a pessoa.

Mesmo que, a teoria de estado natural ou do estado civil tenham aspectos nao
aceitaveis, ha a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem que prevé: “Todos 0s
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homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos, porém o homem nédo nasce

livre e igual aos seus semelhantes.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem contribuiu para o
reconhecimento dos direitos humanos universais, com isso, ndo se admite resguardar
direitos somente para determinadas regides do planeta, grupos ou pessoas, haja vista
gue tais direitos pertencem a todos, independente das atribuicdes culturais de cada

pessoa, nem o Estado pode viola-los, s&o “direitos do cidaddo do mundo.”®’

Pressagia-se, na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, a &rdua
trajetéria do processo de concretizacdo dos direitos fundamentais, mesmo que, ainda,
nao se tenha conseguido resguarda-los no espaco e no tempo. Norberto Bobbio
adverte que esse € o0 “ideal comum a ser alcancado por todos 0s povos e por todas as
nacbes.”®® Para, no fim, transpd-los ao cenario mundial como “direitos positivos

universais.”*®®

1%BOBBIO, op. cit., p. 48.

1%B0BBIO, op. cit., p. 49.

*’BOBBIO, op. cit., p. 50.

*®BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducgdo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 50.

1%9BOBBIO, op. cit., p. 50.
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“ A

Lé-se no Preambulo da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem: “é
indispensavel que os direitos do homem sejam protegidos por normas juridicas, se se
guer evitar que o homem seja obrigado a recorrer, como Ultima instancia, a rebelido

contra a tirania e a opresséo.”

Norberto Bobbio assevera que “os direitos do homem sao histéricos, que
emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria emancipacao e
das transformacdes das condicdes de vida que essas lutas produzem.”™’® A Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem concretiza a “protecao global dos direitos do homem,
um ponto de partida para uma meta progressiva.”*’* Porém, sabe-se que os direitos
fundamentais registrados ndo necessitam perpetuar no tempo e no espago, uma vez
que as solicitudes humanas se evolvem, constantemente, ndo sendo possivel

permanecerem imutaveis. Acompanha-las é necessario.

Observa, ainda, Norberto Bobbio que a Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem n&o foi gravada para a eternidade,’? sua cristalizacdo no é viavel. Como fica,
entdo, a atualizacdo dos direitos humanos ao abranger as novas necessidades da
Sociedade em Rede? Vislumbra-se que alguns direitos serdo mantidos e, outros, ainda,

inimaginaveis ingressarao no rol dos direitos do homem.

O espirito juridico que norteia a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
permite que novos documentos sejam gerados, a fim de proteger os direitos
fundamentais ja existentes, ou atualiza-los com as solicitagdes do mundo globalizado.
Isso significa que, no futuro, os direitos fundamentais podem ser revistos. Acredita-se

gue quanto mais forem, mais resguardardo o ser humano.

°BOBBIO, op. cit., p. 50.
'BOBBIO, op. cit., p. 52.
12BOBBIO, op. cit., p. 53.



55

2.5 Os direitos sociais

Os direitos fundamentais, ao longo do tempo, foram acrescidos de novas
categorias. Os direitos individuais constituem a primeira geracéo, a luta consiste em o0s
seres humanos retomarem o poder (liberdade) cedido ao Estado, preserva-se, nesse
caso, as obrigacdes negativas. A segunda geracdo se refere aos direitos sociais,
concebe-se a intervencdo do Estado com a intencdo de prestar servicos para a
sociedade, concretizando-se as obrigacdes positivas. Nessa perspectiva, averigua-se
gue a segunda geracao é divergente da primeira. Ressalta-se que os direitos sociais
objetivam as garantias socio-econdmicas para implementacdo dos direitos econémicos,
culturais e sociais.'”® A intervencdo do Estado para sua concretizacdo é indispenséavel,

pela forca atuante.

A Constituicdo, no seu Titulo I, trata dos direitos e das garantias fundamentais,
0S quais se subdividem em espécies: os direitos individuais e 0s coletivos: os direitos
sociais; a nacionalidade; os direitos politicos e os partidos politicos.

Os direitos sociais, cerne de abordagem do trabalho, constam no art. 6° da
Constituicdo e tém a finalidade de aprimorar as condi¢cdes de vida, principalmente, a
dos menos favorecidos. A meta é o direito de igualdade, objetivo do Estado

Democratico de Direito, disposto no art. 1° IV da CF.

Oportuno refletir se é valido dizer que todos os direitos fundamentais procedem
da corrente jusnaturalista. Vale mencionar que, a época do surgimento dos primeiros
direitos fundamentais: direito a vida, a liberdade, a propriedade, ndo se cogitavam o0s
direitos sociais. Com o decorrer da evolucao da sociedade, é que se originou os direitos
sociais, sendo assim, parte-se do pressuposto de que s&o inerentes ao ser humano
apos o estabelecimento do convivio comum. Com tudo isso, ndo é plausivel afirmar que

os direitos sociais sejam classificados como jusnaturalistas.

MAGALHAES, José Luiz Quadros de. Direitos Humanos: (sua histéria, sua garantia e a questio da

indivisibilidade). Sao Paulo: Juarez de Oliveira, 2000, p. 6.
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Norberto Bobbio elucida que os direitos sociais devem ser, cada vez mais,

efetivados nos novos tempos, para atender ao desenvolvimento social, decorrente da

4

transformacéo intensa da sociedade,'’® principalmente, o direito a educacdo,

colaborador primordial para o éxito da Sociedade em Rede.!”

E certo que a aceitacdo e a garantia dos direitos humanos asseguram 0s
objetivos das Constituicdes democréticas, bem como a paz, primordial na construcéo de
cada Estado e do universo internacional.'”® A paz perpétua preconizada por Kant é o
troféeu da atual época, seu alcance é possivel com a “democratizacdo progressiva”
propiciada com o resguardo dos direitos fundamentais.*”” Norberto Bobbio reflete sobre

os direitos fundamentais, a democracia e a paz:

[...] Sdo trés momentos necessarios do mesmo movimento histérico: sem
direitos do homem reconhecidos e efetivamente protegidos nédo existe
democracia, sem democracia ndo existem as condicdes minimas para a
solucao pacifica dos conflitos que surgem entre os individuos, entre 0os grupos
e entre as grandes coletividades tradicionalmente indéceis e tendencialmente
autocrdticas que sdo os Estados, apesar de serem democraticas com o0s
préprios cidadaos.'’®

Norberto Bobbio cita Kant para terminar sua explanacao:

Comecei com Kant. Concluo com Kant. O progresso, para ele, ndo era
necessario. Era apenas possivel. Ele criticava os “politicos” por ndo terem
confianca na virtude e na forca da motivagcdo moral, bem como por viverem
repetindo que “o mundo foi sempre assim como o vemos hoje.” Kant
comentava que, com essa atitude, tais “politicos” faziam com que o objeto de
sua previsao — ou seja, a imobilidade e a monétona repetitividade da historia -
se realizasse efetivamente. Desse modo, retardavam propositalmente 0s meios

que poderiam assegurar o progresso para o melhor.*”

1"BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducgdo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:

Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 90.

75 ver o Capitulo Il - Século XXI: a era da Sociedade em Rede.

1"®BOBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducgdo: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 223.

Y""BOBBIO, op. cit., p. 223.

180OBBIO, op. cit., p. 223.

1780OBBIO, Norberto. A Era dos Direitos. nova. ed. Traducao: Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Campus; Rio de Janeiro: Elsevier, 2004, p. 80-81.
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E sabido que a for¢a do Direito na sociedade é constatada pela concretizacio
da Constituicdo. A finalidade é alcancar a paz. Ao atingir esse estagio sublime, qualquer
individuo rompe com a veneracdo pelo individualismo, fica facil atingir o bem-estar
comum, uma vez que se compreende a importancia do outro. A vida se conduz ao real
proposito, é estabelecida a relagdo eu-outro (Kant): a plenitude ultrapassa o
individualismo. Diante disso, deve-se garantir o direito a educacao, direito social, que
representa a consolidacdo da democracia, da paz, para finalmente, alcancar a paz

perpétua.

2.6 Considerac0des sobre o direito a educacao

O direito a educacdo € um direito cogente e fundamental da pessoa. Ao ser
respeitado, é protegida a integridade fisica e psiquica humana. Ser mortal ja assegura o
direito de se aprimorar pelo processo educativo. Todavia, ainda, lamenta-se a letargia
de efetivar esse direito com o emprego de qualidade, prioritario para o desenvolvimento
da pessoa, da sociedade, do planeta, além de ser imprescindivel ao processo

democratico.

No tocante a esse assunto, Pontes de Miranda relata que: “o Estado tardou em
reconhecer as vantagens da instrucdo e da educacéo do povo. Desconheceu, durante
séculos e séculos, que somente se pode aumentar o valor do Estado, do Pais,

aumentando-se o valor dos individuos.”*&

Com o advento da Constituicdo de 1988, Constituicdo Cidad&d, concebeu-se o
Estado Democratico de Direito, que consiste na primazia de consagrar 0 povo como
titular do poder, permitindo-lhe exercitar a cidadania plena, participagdo mais ampla na
sociedade, jamais concedida na historia do Pais. Tudo corrobora para verificar a

relevancia da educacao na implantacao da democracia.

¥MIRANDA, Pontes de. Comentario & Constituicdo de 1946. 2. ed. Sdo Paulo: Max Limonad, vol V,

1953, p. 147.
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A valorizacdo da educacdo também permite compreender e adequar o ser
humano nas diretrizes do mundo globalizado. Por isso, jA se constata, no cenario
internacional, a garantia do direito & educacdo nas Declara¢fes, Tratados, Pactos e
Convencgdes Internacionais. Assim, no ambito nacional e internacional, esta protegida a

dignidade da pessoa humana.

Entre os inumeros documentos de repercussdo global, destaca-se a
Declaragao Universal dos Direitos do Homem, que prioriza a educacao com a finalidade
de investir no desenvolvimento humano. Mesmo néo tendo for¢a de lei tal documento,
ha varios paises que consideraram-na o0 norte inicial para assegurar a protecao
universal dos direitos fundamentais.

Especificamente, no artigo XXVI da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, menciona que o direito a instrugcdo pertence a cada pessoa, conforme se

verifica:

Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucao sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatéria. A
instrucao técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucdo
superior, esta baseada no mérito. A instrucdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do
promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagfes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em
prol da manutencao da paz.

Trata-se de um documento que modificou a histéria do mundo, por codificar em

unico texto os direitos fundamentais e, com precisdo, concebeu a obrigatoriedade e

gratuidade ao direito a educacao.

Salienta-se que a funcdo da educacdo ndo é somente instruir, deve também

inserir a pessoa na sociedade, como bem explica Florestan Fernandes:

A funcdo educativa da escola, no meio social brasileiro - e em particular a
escola primaria - ndo se restringe a instrucdo propriamente dita. Ela é muito
mais ampla. Pois, por causa de condicdes e de fatores especiais, quando a
escola ndo consegue transmitir certos conhecimentos, que em outras
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sociedades se propagam no seio da familia ou de outros grupos sociais, esses
conhecimentos ou nao sdo difundidos ou precisam ser adquiridos através de
penosos esforcos individuais, nem sempre bem orientados. Entre o0s
conhecimentos que estdo nessa categoria, colocam-se 0s que dizem respeito a
preparacdo dos imaturos para se ajustarem a papéis politicos especificos em
nossa sociedade.'®*
Nessa esteira, argumenta Rousseau que a escola faz a diferenca no micro-
sistema (eu) e no macro-sistema (eu e outro) pela razao de: “um homem abandonado a

si mesmo desde 0 nascimento entre os outros seria 0 mais desfigurado de todos.”®?

Ainda, lembra que “moldam-se as plantas pela cultura, e os homens pela educacéo.”®
N&o resta duvida que a educacado € o mecanismo para a pessoa ser afortunada pelo
desenvolvimento pleno, principiando o processo educacional no circulo familiar e na

sociedade.

Sem favorecer o direito a educacdo, é impossivel cumprir os fundamentos
diretivos da Constituicdo: cidadania; dignidade da pessoa humana; emanacéo do poder
gue advém do povo, que o exerce por meio de representantes eleitos; sociedade livre,
justa e solidaria; garantia de desenvolvimento nacional; erradicacdo da pobreza e da
marginalizacdo; reducdo das desigualdades sociais e regionais; promoc¢ao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao; prevaléncia dos direitos humanos e cooperagdo entre 0os povos para o
progresso da humanidade, estabelecidos, respectivamente, no art. 1°, Il, lll, paragrafo
anico, art. 3°, I a IV, art. 4°, Il e IX da Constituicdo. Moénica Hermann Salem Caggiano

acrescenta que o direito a educacao conserva-se:

Amparado portanto por um quadro juridico-constitucional que vem a lhe a
assegurar, também, um sistema de garantias. E direito fundamental porque, de
uma banda, consubstancia-se em prerrogativa prépria a qualidade humana, em
razdo da exigéncia de dignidade, e, de outra, porque é reconhecido e
consagrado por instrumentos internacionais e pelas Constituicbes que o
garantem.'®*

BIEERNANDES, Florestan. Mudancas sociais no Brasil: aspectos do desenvolvimento da sociedade

brasileira. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1960, p. 101.

2 ROUSSEAU, Jean Jacques. EMILIO ou Da Educac&do. 3. ed. Tradugédo: Roberto Leal Ferreira, Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 7.

1 ROUSSEAU, op. cit., p. 8.

¥*CAGGIANO, Monica Hermann Salem. Direitos humanos e aprendizado cooperativo. (p. 95-113) In:
LIBERAL, Marcia Mello Costa De (Org.) Etica e cidadania. S&o Paulo: Editora Mackenzie, 2002.p. 106.
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Significa que garantir o direito a educacao inviabiliza danos irreversiveis ao ser
humano, a sua familia e a sociedade, bem como impede a desestruturacdo do Estado

Democrético de Direito.

Importante dizer, conforme Emile Durkheim, que ndo existe um sistema
educativo ideal, sem falhas. Ele variard de acordo com o meio e com o tempo de
prolongacdo. Na época das cidades gregas e latinas, a educacéo incentivava a pessoa
a ser réplica do sistema social, “torna-se uma coisa da sociedade.”® Na
contemporaneidade, a perspectiva € forma-la para adquirir a personalidade auténoma,

defende-se a educacao que a instrua, necessaria para o processo democratico.

Nina Beatriz Ranieri esclarece a funcdo do Estado em relacdo a educacgéo:

[...] Mantida a previs@o da educacdo como dever do Estado (art. 205), e assim
assegurados a natureza e os interesses publicos obrigatérios que a qualificam,
insiste no alcance indiscriminado da oferta obrigatéria e gratuita do ensino
publico fundamental, estendido a toda a populacdo independentemente da
idade (art. 208, I); ainda atribuindo a condigdo de direito publico subjetivo ao
acesso a este nivel de ensino (8 1°. Por consequéncia, o seu nao-
oferecimento pelo Poder Publico, ou o oferecimento irregular, importa hoje a

responsabilizacdo da autoridade competente(§2°).186

Assim, cabe ao Estado desenvolver programas de politicas publicas referentes
a educacao para desempenhar a funcdo disposta na Constituicdo, qual seja, proteger o
direito a educacdo. O Estado ndo pode se negar a determinagdo constitucional em
relacdo ao processo educativo, muito menos, conferir a sua tarefa ao setor privado,
deixando-o fornecer educacéo de acordo com os interesses dos donos de escolas e

nao da sociedade.

¥ HURKHEIM, Emile. Educacéo e sociologia. 5.ed. Ed. Melhoramentos. p. 27.

% RANIERI, Nina Beatriz. Educacéo superior, Direito e Estado: na lei de diretrizes e bases (lei n°
9.394/96). Sao Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, Fapesp, 2000, p.75.
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2.7 Efetividade da norma programatica sobre o direi to a educacéao:

direito publico subjetivo

Conforme se sabe, o direito a educacao € concebido no texto constitucional,

enquadra-se no rol das normas programaticas;'®’

sendo assim, constata-se que se
diferencia das demais normas constitucionais, as normas de eficacia plena e as normas
de eficacia contida. Todavia, nada obsta a sua efetividade, imperatividade e carater
vinculante. Tanto é assim que a Constituicdo idealiza e registra o programa de acéo do
Estado para assegura-lo de imediato, basta o executor ou o destinatario da norma
programéatica aplica-la. Com relacdo ao seu carater imperativo, Geraldo Ataliba ensina

que:

Ora, como deixar de reconhecer carater juridico a uma disposicdo
constitucional? Na pior das hip6teses a disposicdo constitucional mais abstrata
e vaga possui, no minimo, a eficacia paralisadora de todas as normas
inferiores, se contrastantes com seu sentido, bem como determinadora de
importantissimas consequiéncias na compreensdo do contexto constitucional e

®’Pontes de Miranda conceitua as normas programaticas: “regras juridicas programaticas sio aquelas

gue o legislador, constituinte ou ndo, em vez e edictar regra juridica de aplicacdo concreta, apenas traca
linhas diretoras, pelas quais se hao de orientar os poderes publicos. A legislacéo, a execucédo e a prépria
justica ficam sujeitas a ésses ditames que sdo como programas dados a funcédo legislativa.” MIRANDA,
Francisco Cavalcanti Ponte de. Comentéarios a Constituicdo de 1967, com a emenda n. 1 de 1969. 3.ed.
Rio de Janeiro: Forense, t.l., 1987, p.126/127. José Afonso da Silva traz a baila o seu conceito em
relagdo as normas programaticas: “programaticas aquelas normas constitucionais através das quais 0
constituinte, em vez de regular, direta ou imediatamente, determinados interesses, limitou-se a tracar-lhe
0os principios para serem cumpridos pelos oOrgdos (legislativos, executivos, jurisdicionais e
administrativos), como programas das respectivas atividades, visando a realizacdo dos fins sociais do
Estado.” SILVA, José Afonso da. Aplicabilidade das normas constitucionais. 4. ed. Sao Paulo: Malheiros,
2000, p. 138. Vezio Crisafulli conceitua na mesma esteira: “nesta acepgdo, programaticas se dizem
aquelas normas juridicas com que o legislador, ao invés de regular imediatamente um certo objeto,
preestabelecido a si mesmo um programa de acéo, com respeito ao préprio objeto, obrigando-se a dele
nao se afastar sem justificado motivo. Com referéncia aquelas postas ndo numa lei qualquer, mas numa
Constituicdo do tipo rigido, qual a vigente entre nds, pode e deve dar-se um passo adiante, definido como
programatica as normas constitucionais, mediante as quais um programa de acdo é adotado pelo Estado
e cometido aos seus o6rgdos legislativos, de direcdo politica e administrativa, precisamente como
programa que obrigatoriamente Ihes incumbe realizar nos modos e formas da respectiva atividade.”
CRISAFULI, apud BONAVIDES, 1996, p. 221/222.J.J. Canotilho inova a terminologia das normas
programaticas denominando-as de: “[...] normas-fins, normas-tarefas, normas-programa que “imp&em
uma actividade” e “dirigem” materialmente a concretizagdo constitucional.” CANOTILHO, J.J. Gomes.
Direito Constitucional. 6. ed., Coimbra: Almedina, 1993, p.183/184. Celso Bastos e Carlos Ayres Brito
elucidam sobre o conceito das normas programaticas: “[...] sdo aqueles preceptivos constitucionais que
se limitam a ensaiar um programa de acdo estatal, ou a tracar uma diferenca teleoldgica a atividade
legislativa, sem maiores preocupacdes com a indicacdo dos respectivos meios.” BASTOS, Celso Ribeiro;
BRITTO, Carlos Ayres de. Interpretacéo e Aplicabilidade das normas constitucionais. S&o Paulo: Saraiva,
1982, p. 82.



62

de cada imposicdo que o integra, bem como determina relevantes
consequéncias exegéticas, relativamente a todo o sistema normativo
(incluidas as leis ordinarias e norma inferiores).**®

Interessante perfilhar as duas faces do direito a educacgdo, conforme na
declaracdo de Renato Alberto Teodoro Di Dio, “o direito-dever da educacdo nao € de
carater facultativo mas de natureza imperativa. De um lado, o individuo pode exigir que

o Estado eduque. De outro, o Estado pode exigir que o individuo seja educado.”®®

As normas programaticas sao classificadas de normas de eficacia limitada,
com isso, sua aplicabilidade depende de atitude do legislador infraconstitucional para
elaborar normas regulamentadoras, mesmo assim, nada obsta a sua aplicacdo de
imediato, conforme José Afonso da Silva: “elas impdem certos limites a autonomia de
determinados sujeitos, privados ou publicos, e ditam comportamentos publicos em
razdo dos interesses a serem regulados; e, assim, sustentamos, contra a doutrina

corrente, seu carater imperativo e seu carater vinculativo.”*°

Nesse diapasdo, verifica-se 0 entendimento dos Tribunais sobre a
aplicabilidade das normas programaticas: “Mesmo as normas constitucionais de eficacia

limitada, instituidoras de principios programaticos, podem ser aplicadas imediatamente,

ainda que inexistente norma posterior. [...]."*%*

Carlos Mario Velloso se refere sobre as normas programaticas:

As normas constitucionais sdo, de regra, auto-aplicaveis, vale dizer, sdo de
eficacia plena e aplicabilidade imediata.[...] Leciona José Afonso da Silva que
“hoje” prevalece entendimento diverso. A orientacdo doutrinaria moderna é no
sentido de reconhecer eficacia plena e aplicabilidade imediata a maioria das
normas constitucionais, mesmo a grande parte daquelas de carater sécio-
ideolégico, as quais até bem recentemente ndo passavam de principios

¥8ATALIBA, Geraldo. Eficacia juridica das normas constitucionais e leis complementares. In: Revista de

Direito Publico, Sdo Paulo: RT, n.13, p.41.

189D| DIO, Renato Alberto Teodoro. Contribuigdo & sistematizacéo do direito educacional. Taubaté, SP:

Editora Universitaria, 1982, p. 91.

1995)LVA, José Afonso da. Aplicabilidade das normas constitucionais. 4. ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2000,
. 139.

E)g’lBRASIL. 72 Camara Civil do Tribunal de Justica do Estado de S&o Paulo. acordou, unanimente, em

28.09.1988, ac 106.872-1.
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programaticos. Torna-se cada vez mais concreta a outorga dos direitos e
garantias sociais das constituicdes. Nem poderia ser de outra forma. E que o
legislador constituinte ndo depende do legislador ordinario. Este é que
depende daquele. Entdo, o que deve o intérprete fazer, diante de um texto
constitucional de duvidosa auto-aplicabilidade, é verificar se lhe é possivel,
mediante os processos de integracao, integrar a norma a ordem juridica. Esse
métodos ou processos de integracdo sdo conhecidos: a analogia, que consiste
na aplicacdo a um caso nao previsto por norma juridica uma norma prevista
para hipoteses distinta, porém semelhante a hipotese nao contemplada, o
costume, os principios gerais do direito e o juizo de eqiliidade, que se distingue
da jurisdicdo da equidade. De outro lado, pode ocorrer que uma norma
constitucional se refira a instituto de conceito juridico indeterminado. Isto
tornaria inaplicavel a norma constitucional? N&o. E que a norma dependeria,
apenas, de interpretacdo capaz de precisar e concretizar o sentido de
conceitos juridicos indeterminados, interpretacdo que daria a norma “sentido
operante, atuante”, ensina o Professor e Desembargador José Carlos Barbosa
Moreira, com sua peculiar acuidade juridica.'®?

A norma programética referente ao direito a educag¢do é mando constitucional
indispensavel, irrevogavel, irrenunciavel, como as demais normas constitucionais, nao
se admite hierarquia entre as normas constitucionais no nosso ordenamento juridico. A
sua aplicabilidade imediata com maior grau de efetividade € necessaria, pela razdo de

conter, no seu corpo, descrita a especificacdo do seu objetivo, basta realiza-la.

Certo que ndo ha previsibilidade de estratégia pré-definida na lei para a
concretizacdo do direito a educacdo, uma vez que a maneira de implementacdo da
norma € de carater discricionario, entretanto, ndo se pode negar a sua aplicabilidade
imediata. Contudo, essa é a lacuna de que os 6Orgaos estatais se utilizam para se
esquivar da obrigacdo constitucional. Vale lembrar que a Constituicdo ¢é
propositalmente incompleta e inacabada por possuir a funcdo de projetar o futuro da
sociedade, conforme Konrad Hesse: “Si la Constitucion quiere hacer posible la
resolucion de las multiples situaciones criticas historicamente cambiantes su contenido

1193 []

habra de permanecer necesariamente <<abierto al tiempo.>> “La vinculacion a

Y2MOREIRA, José Carlos Barbosa. Mandado de injuncao. In: Livros de estudos juridicos. Rio de Janeiro:

Instituto de Estudos Juridicos, 1991, v. 1, p. 41, e Revista Trimestral de Jurisprudéncia, n. 147, p. 817,
FERRARI, Regina Maria Macedo Nery. Normas constitucionais programaticas: Normatividade,
Operatividade e Efetividade. 2.ed. S&o Paulo: Revista dos Tribunais, 2001, p. 52.

HESSE, Konrad. Escritos de Derecho Constitucional. Coleccién <<Centro de Estudos
Constitucionales>>. Madrid: Centro de Estudios Constitucionales, 1983, p. 19.
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la Constitucion escrita no excluye um Derecho constitucional no escrito.”** Por isso,
nao € determinado, na Constituicdo, o0 modo de atuacdo do executor em relacdo a
norma programatica referente ao direito a educacao, somente se estabelece o fim a ser

perseguido.

Tércio Sampaio Ferraz Junior enfatiza que: “uma Constituicdo ndo deve ser
vista apenas como um ato fundante, um texto basico, mas como uma pratica que se

renova a cada instante, em sua interpretacdo, na sua aplicacéo, na sua observancia.”?

J.J. Canotilho aponta que a concretizagcdo da norma programatica € “no plano
juridico, um processo e ndo um ato, € uma sequéncia da atualizacdo e ndo um

7

“estampido” isolado; é, no plano politico, uma luta democratica quotidianamente

renovada no sentido da realizacdo dos fins e tarefas constitucionais.”°

O processo de execucdo da norma programatica referente ao direito a
educacgdo obriga o Poder Judiciario, o Poder Executivo e o Poder Legislativo para
cumprirem-na, mesmo que pretendam justificar a impossibilidade de concretiza-la por
alegarem falta de recurso financeiro. N&o se pode valer de falta de recurso financeiro
para se nomear impossibilidade de cumprir as exigéncias estabelecidas na
Constituicdo, salvo com justificativa plausivel. Thomas Hobbes ensina que “é um dever
seguir aquilo que esta prescrito na lei.”**” O bem juridico deve ser protegido, como é o
caso do direito & educac&o, ainda mais, pelo fato de que é direito publico subjetivo.*?®

Para José Afonso da Silva € indiscutivel que “[...] as normas programaticas

devem ser observadas, nos limites de sua eficacia, por todos, [..].”**° Nenhum

ESSE, Konrad. Escritos de Derecho Constitucional. Coleccion <<Centro de Estudos
Constitucionales>>. Madrid: Centro de Estudios Constitucionales, 1983, p. 23.

' FERRAZ JUNIOR, Tércio Sampaio. Constituicdo de 1988: legitimidade, vigéncia e eficacia,
supremacia. Sdo Paulo: Atlas, 1989, p. 25.

1% CANOTILHO, J.J. Gomes. Constituic@o dirigente e vinculada do legislador. Coimbra: Coimbra Editora,
1994, p. 303-304.

"HOBBES, Thomas. Do cidado. Tradugdo: Fransmar Costa Lima. Revisdo: Marinice Argenta e
Fransmar Costa Lima, Sao Paulo: Martin Claret, 2004, Capitulo XIV — Das leis e transgressoes.

%8y/er 0 Recurso Extraordinario 436.996-6. Sao Paulo - Relator: Min. Celso de Mello.

1995)LVA, José Afonso da. Aplicabilidade das normas constitucionais. S&o Paulo: Malheiros, 1998, p. 150.



65

argumento, juridico ou administrativo, é satisfatorio para admitir a recusa de sua

aplicabilidade imediata e eficacia plena.

Konrad Hesse assevera que a Constituicio é a: “[...] el orden juridico
fundamental de la Comunidad.”*® Além disso, enfatiza que o texto constitucional possui

forca normativa que se:

Halla condicionada de uma parte por la posibilidad de realizacion de los
contenidos de la Constitucion. Cuanto mayor sea la conexion de sus preceptos
con las circunstancias de la situacion histérica, procurando conservar y
desarrollar lo que ya se halla esbozado en la disposicion individual del
presente, tanto mejor conseguiran estos preceptos desplegar su fuerza
normantiva. Cuanto la Constitucién ignora el estado de desarollo espiritual,
social, politico o econdmico de su tiempo, se ve privada del imprescindible
germen de fuerza vital, resultando incapaz de conseguir que se realice el
estado por ella dispuesto em contradiccion con dicho estado de desarrollo. Su
fuerza vital y operativa se basa en su capacidad para conectar con las fuerzas
espontaneas y las tendencias vivas de la época, de su capacidad para
desarrollar y coordinar estas fuerzas, para ser, em razén de su objeto, el orden
global especifico de relaciones vitales concretas.””*

Isso propicia a estabilidade da Constituicdo, além de acompanhar as
necessidades histéricas atuais (realidade). O texto constitucional tem a finalidade de
conduzir a conduta humana, essa € a forca normativa para concretizar os ideais da

Constituicao.

De outra parte, la fuerza normativa de la Constitucion se halla condicionada por
la voluntad constante de los implicados en el processo constitucional de
realizar los contenidos de la Constitucién. Puesto que la Constitucién como
todo orden juridico precisa de su actualizacion por médio de la actividad
humana, su fuerza normadora depende de la disposicion para considerar como
vinculantes sus contenidos y de la resolucion de realizar estos contenidos
incluso frente a resisténcias; ello tanto mas cuanto que la actualizada em la
misma medida que la actualizacion de outro derecho por los poderes estatales,
los quales no son constituidos sino a través de esta atualizacion.?*

Asi pues, la <<concretizacion>> del contenido de uma norma constitucional,_asi
como su realizacidn, sélo resultan posible incorporando las circunstancias de la
<<realidad>> que esa norma estd llmada a regular. Las singularidades de
estas circunstancias — com frecuencia conformadas ya juridicamente — integran
el <<dmbito normativo>>, el cual, a partir del conjunto de los datos del mundo

OHESSE, Konrad. Escritos de Derecho Constitucional. Coleccién <<Centro de Estudos
Constitucionales>>. Madrid: Centro de Estudios Constitucionales, 1983, p. 25.

IHESSE, op. cit., p. 27.

“2HESSE, Konrad. Escritos de Derecho Constitucional. Coleccion <<Centro de Estudos
Constitucionales>>. Madrid: Centro de Estudios Constitucionales, 1983, p. 28.
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social afectados por un precepto, y a través del mandato contenido sobre todo
en el texto de la norma, el <<programa normativo>> es elevado a parte
integrante del contenido normativo.**

Por derradeiro, ndo resta dlvida, que a normas programaticas possuem
aplicacdo imediata e eficacia plena, atributos da teoria moderna inovadora com relagéo
a teoria classica, portanto o direito a educacdo ndo pode ser violado. As normas
constitucionais sdo imperativas e vinculantes por natureza, tentar contraria-las gera a
inseguranca juridica. A ConstituicAo ndo € uma declaracdo de propdsitos, sendo
facultativo o tempo da sua execucédo, ao contrario, deve-se atender aos seus mandos,

nao se pode andar na sua contra-mao.

A norma programatica, a qual confere o direito a instrugcdo, considerada direito

publico subjetivo. Nessa esteira, J.J. Canotilho acrescenta que:

Uma norma garante o direito subjetivo quando o titular do direito tem, face ao
seu destinatario, o “direito” a um determinado ato, e este Ultimo tem o dever de,
perante o primeiro, praticar esse ato. O direito subjetivo consagrado por uma
norma fundamental reconduz-se a uma relacdo trilateral entre o titular, o
destinatario e o objeto do direito. Assim, exemplifica que a Constituicdo, ao
consagrar o direito a vida, quer dizer que o individuo tem o direito perante o
Estado, isto €, ndo pode ser morto por este; o Estado tem a obrigagdo de nédo
atentar contra a vida do individuo e este tem tal direito, também, perante os

outros individuos.?**

Destarte, € mister auferir a maior efetividade possivel para cumprir as diretrizes
constitucionais, utilizando-se da sua forca juridica. Nessa linha de raciocinio, € o

ac6rdao®®® prolatado pelo Ministro Celso de Mello.

Embora inquestionavel que resida, primariamente, nos Poderes Legislativo e
Executivo, a prerrogativa de formular e executar politicas publicas, revela-se
possivel, no entanto, ao Poder Judiciario, ainda que em bases excepcionais,
determinar, especialmente nas hipéteses de politicas publicas definidas pela
propria Constituicdo, sejam estas implementadas, sempre que 0s 0rgaos
estatais competentes, por descumprirem 0s encargos politico-juridicos que
sobre eles incidem em carater mandatério, vierem a comprometer, com a sua

*SHESSE, op. cit., p. 29.

2CANOTILHO, J. J. Gomes. Direito constitucional e teoria da Constituicdo. Coimbra: Almedina, 1993, p.
1.122,

*®Brasil. Supremo Tribunal Federal. Recurso extraordinario n°® 436.996-6. Sdo Paulo, Relator: Ministro
Celso de Mello.
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omissdo, a eficacia e a integridade de direitos sociais e culturais impregnados
de estatura constitucional.

As licdes de Pinto Ferreira fortalecem essa idéia, ao dizer:

O direito a educacdo necessita ter eficacia. Sendo considerado como um
direito publico subjetivo do particular, ele consiste na faculdade que tem o
particular de exigir do Estado o cumprimento de determinadas prestacdes.
Para que fosse cumprido o direito a educacéo, seria necessario que ele fosse

dotado de eficacia e acionabilidade [...].%°

Sendo assim, a educacgdo, direito publico subjetivo, deve ser garantida pela

execucao da norma programatica referente ao direito a educacdo por via judicial ou

administrativa. O ideal é se beneficiar do comando normativo constitucional sem acionar

gualquer 6rgdo competente para interagir a favor do destinatario, mas, caso néo ocorra,

a lei Ihe propicia o direito de ter protegido o direito & educacao.

Luis Roberto Barroso informa sobre as caracteristicas do direito subjetivo: a) €

um dever juridico; b) é inviolavel, se a parte contraria ndo cumprir o estabelecido na lei;

c¢) o individuo assegurado por este instituto € automaticamente titular da agéo judicial, a

qual pleitear4 o cumprimento do objetivo da norma.?®” A educacéo é direito indisponivel,

personalissimo e, além disso, é direito publico subjetivo, conforme previsto no art. 208,

§ 1° da CF. Nesse prisma, J.J. Canotilho explica que:

A forca dirigente e determinante dos direitos a presta¢des (econdémicos, sociais
e culturais) inverte, desde logo, o objeto classico da pretensdo de omisséo dos
poderes (direito a exigir que o Estado se abstenha de interferir nos direitos,
liberdades e garantias) transita-se para uma proibicdo de omisséo (direito a
exigir que o Estado intervenha activamente no sentido de assegurar
prestacdes ao cidadao.”®

206
207

5)0.8229.
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O Ministro Celso de Mello, por diversas vezes, ja decidiu, € inconcebivel a

inacdo do Poder Publico perante a aplicabilidade da norma programatica®®:

DESRESPEITO A CONSTITUICAO - MODALIDADES DE
COMPORTAMENTOS INCONSTITUCIONAIS DO PODER PUBLICO.

O desrespeito a Constituicdo tanto pode ocorrer mediante acdo estatal quanto
mediante inércia governamental. A situagdo de inconstitucionalidade pode
derivar de um comportamento ativo do Poder Publico, que age ou edita normas
em desacordo com o0 que dispde a Constituicdo, ofendendo-lhe, assim, os
preceitos e os principios que nela se acham consignados. Essa conduta
estatal, que Iimporta em um facere (atuacdo positiva), gera a
inconstitucionalidade por acdo.” (RTJ 175/1212-1213, Rel. Min. celso de Mello),

0 Supremo Tribunal Federal.

A omissao do Estado - que deixa de cumprir, em maior ou em menor
extensdo, a imposicdo ditada pelo texto constitucional - qualifica-se como
comportamento revestido da maior gravidade politico-juridica, eis que,
mediante inércia, o Poder PUblico também desrespeita a Constituicao, também
ofende direitos que nela se fundam e também impede, por auséncia de
medidas concretizadoras, a prépria aplicabilidade dos postulados e principios

da Lei Fundamental. (RTJ 185/794-796, Rel. Min. Celso de Mello,, Pleno)

Pelo exposto, € indubitavel que o direito a educacdo, em nenhuma hipotese,
pode ser rejeitado, sua eficacia ndo pode ser comprometida pela inércia do Poder
Publico. A norma programatica referente ao direito a educacéo, por ser direito publico
subjetivo, é possibilitado ao seu destinatario exigir do Estado o seu cumprimento. Caso
ndo se o faga, ha a caracterizacdo de inconstitucionalidade por omissédo imputavel ao

Poder Publico.

2.8 O direito a educacéao nas Constituicdes brasilei  ras

Na sequéncia, esclarece Pinto Ferreira o percurso do direito & educagédo nas

Constituicdes brasileiras:

*Brasil. Supremo Tribunal Federal. Recurso extraordinario n°® 436.996-6. Sdo Paulo, Relator: Ministro

Celso de Mello.
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Surgiu recentemente nos textos constitucionais. Os titulos sobre ordem
econdmica e social, educacao e cultura revelam a tendéncia das Constituicdes
em favor de um Estado social. Esta clara opcdo constitucional faz deste
ordenamento econdmico e cultural um dos mais importantes titulos das novas
ConstituicBes, assinalando o advento de um novo modelo de Estado, tendo
como valor-fim a justica social e a cultura, numa democracia pluralista exigida

pela sociedade de massas do século XX. 20

E entender que as Constituicdes ndo mensuram esforgos para consagrar varios
direitos, entre eles, a educacado; por um lado, pela razdo de valida-la como direito
fundamental inerente ao ser humano, por outro lado, de torna-la indisponivel, sendo

assim, preserva-a intangivel nos textos constitucionais.

Vale dizer que algumas inovacdes apresentadas no panorama internacional
referentes ao direito a educacao, ja nortearam a nossa primeira Constituicdo de 1824, a
Constituicdo Politica do Império do Brasil, a qual no art. 75 garante: “a gratuidade do
ensino publico priméario.” Daqui por diante, todas as Constituicbes subsequentes

protegem, de um modo ou de outro, o direito a educacao.

Em 1891, a Constituicdo Republicana estabelece no art. 72: “a gratuidade do
ensino leigo.” Com relacdo a préxima Carta Magna, Maria Garcia enfatiza a relevancia
de prestigia-la pelo motivo de ser “considerada a época, a Constituicdo republicana de
1891 erige-se, & voz geral, em verdadeiro monumento de ordem democrética,”*'* é
mencionar que contribuiu para priorizar a educacgédo, incumbéncia transferida para o

Estado.

A Constituicdo de 1934, ja ampliou o direito a educacao, ao inovar no art. 149:
“A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos, cumprindo a estes proporciona-la aos brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da

Nacao, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana”.

“)FERREIRA, Pinto. Educacéo e Constituinte. in Revista de Informacao Legislativa, vol. 92, p. 171-173.

“MGARCIA, Maria. A Constituicdo de 1891. p. 15-23. In: D’AviLA, Luiz Felipe. (Org.) As constituicdes
brasileiras: andlise historica e propostas de mudanga. Sao Paulo: Brasiliense, 1993, p. 22.
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A Constituicdo de 1937 perfilha no art. 130: “O ensino primario é obrigatorio e
gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para com
0S mais necessitados; ou notoriamente nao puderem alegar escassez de recursos, uma

contribuicdo mddica e mensal para a caixa escolar.”

A Constituicdo de 1946 trata no art. 166: “A educacao é direito de todos e sera
dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana”. Vale dizer, que nos artigos seguintes a Carta Magna idealiza os
principios da obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario. Para a Maria Luisa

Santos Ribeiro:

A Constituicdo de 1946 reafirma os principios de democratizacdo do texto de
1934, definindo o ensino primario como gratuito para todos e 0 ensino
secundario gratuito para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos. E
cobrado das empresas com mais de cem empregados a responsabilidade no
gue se refere a educacdo de seus empregados menores e filhos dos
empregados. O amparo a cultura é dever do Estado, a criacédo de institutos de
pesquisa, de preferéncia junto aos estabelecimentos de ensino superior. D4 a
Unido a competéncia para legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo
nacional.?*?

A Emenda Constitucional 1/1969, promulgada pela Junta Militar, prima pela
tradicdo, ao prever no art. 176: “A educacao, inspirada no principio da unidade nacional
e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado,
e sera dada no lar e na escola.” Acrescenta, ao consagrar a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino primério, dos 7 aos 14 anos, em toda a rede oficial, no 3° § do

referido artigo.

No atual momento historico, vigora a Constituicdo de 1988, que segundo Nina
Beatriz Ranieri, “apresenta notavel avanco na area da educacdo [...] Se as cartas
anteriores foram econdmicas em relacdo ao dever do Estado com a educacao, a atual

Constituicdo chega a ser minuciosa.”**®

“’RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacdo Brasileira: A Organizacdo Escolar. 8. ed. Séo

Paulo: Cortez, 1988, p. 118.
13 RANIERI, Beatriz. Educacéo superior, Direito e Estado: na lei de diretrizes e bases (lei n° 9.394/96).
Sao Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, Fapesp, 2000, p. 74.
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E inquestionavel tal afirmac&o, pois ao verificar a Lei Maior, constata-se em
pontos dispersos a presenca marcada da educacdo. A Constituicdo ateve-se a
responsabilidade de detalhar a educagao no corpo do texto constitucional, por meio de
principios e normas, de forma a assegura-la como direito fundamental aderente a

pessoa.

Dispde o art. 6° da CF: “Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.” Tal artigo
confirma que o direito & educacdo se enquadra no rol dos direitos sociais,?*
catalogados na Secéo |, Capitulo Il do Titulo VIII, como tematica autbnoma e especial

e, também é disposto no art. 205 da CF:

A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Com efeito, o direito a educacdo possui seu objetivo consolidado em trés
pilares: a) pleno desenvolvimento da pessoa; b) preparo da pessoa para o0 exercicio da
cidadania; e) qualificacdo da pessoa para o trabalho. Direito fundamental que deve ser

conferido a qualquer ser humano.

Para implementar o direito a educacéo € necessario se basear nos principios
do art. 206 da CF: principios da universalidade do ensino, da igualdade, da liberdade,
do pluralismo, da gratuidade do ensino publico, da valorizacdo dos profissionais do
ensino, da gestdo democratica da escola e protecdo do padrao de qualidade. Cumpre
lembrar, também, do art. 208 da CF:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

24 ver o item 2.5 Os direitos sociais.
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| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

Tal artigo € mais minucioso ao assegurar a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino fundamental, inclusive para os que néo tiveram acesso na idade adequada. O
legislador constitucional o rematou ao prever no 8 1°: “o0 acesso ao ensino obrigatorio e

gratuito é direito publico subjetivo.”

Em relagcdo a esse assunto se verifica que o 8 1° do art. 208 da CF utiliza o
termo “ensino”, em contraponto, o art. 205 da CF, principal comando constitucional do
Capitulo Ill, Secdo I, emprega a terminologia “educacéo”, mais ampla. Posto isso,
conclui-se que a vontade da Constituicdo é oferecer educacdo a todas as pessoas,

formando-as integralmente e nao se restringir apenas ao direito de acesso ao ensino.

Coaduna-se a essa posicao Esther de Figueiredo Ferraz ao assentar que o
direito & educacao é o “verso da medalha em cujo reverso se inscreve precisamente o

dever da educacdo.”**®

Adiciona-se que a educacdo possui a meta de “[...] fazer com que o homem,
pessoa que é — ser racional e livre, mas também “ser-no-mundo” — possa desenvolver
plenamente suas virtualidades e, de consequéncia, participar na obra do bem

comum.”?t®
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216FERRAZ, Esther de Figueiredo. Alternativas da educacéo. Rio de Janeiro: José Olympio, 1976, p. 9.

FERRAZ, Esther de Figueiredo. Alternativas da educacao. Rio de Janeiro: José Olympio, 1976, p. 12.
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E imprescindivel tornar o ser humano livre e responsavel. Dessa forma,
contribuira para exercitar os seus direitos e seus deveres. Com isso, “[...] sua
participacdo para que sejam fortalecidas tanto a unidade nacional quanto a

217

solidariedade internacional”, colaborando com a “formacéo integral, para exercitar e

amadurecer o0 processo democratico.

No Estado Democratico de Direito o objetivo da educacéo “ideal seria que um
tivesse 100% de educacéo e 100% de instrucdo; que fosse mestre em ciéncia e mestre

na consciéncia.””'® Rousseau reflete sobre a consciéncia:

A consciéncia é timida, ela ama o0 sossego e a paz; o mundo e o barulho
assustam-na, 0s preconceitos de que a fazem nascer sdo seus mais Cruéis
inimigos; ela foge ou cala-se diante deles; sua voz sonora abafa a dela e a
impede de se fazer ouvir; o fanatismo ousa contrafazé-la e ditar o crime em
seu nome. Por fim, ela se revolta de tanto ser mandada embora; ja ndo nos
fala, ja nao nos responde e, depois de tdo longos desprezos por ela, é tdo

dificil chama-la de volta quanto custou bani-la.**

O despertar da consciéncia torna o individuo livre, articulador do seu mundo,
dono de si. Instruido, sera facil conscientiza-lo sobre a relevancia de lutar pelo bem-
estar coletivo, da justica social, do convivio social, enfim pensar e viver de forma

universal.

Rousseau, ao criar o seu aluno imaginario, afirma que “Emilio tem poucos

1220 «
[

conhecimentos, mas os que ele tem sao realmente reais. ...] a educacgédo de Emilio

tem s6 um objetivo: formar um homem livre, capaz de se defender contra todos os
constrangimentos. E, para formar um homem livre, respeitar a liberdade da crianca.”?**
“Fazei delas vossos iguais, para que elas se tornem vossos iguais.”?* Experimentando

a liberdade e igualdade estara livre.

“"EERRAZ, op. cit., p. 12.

“5RODHEN, Humberto. Educacdo do homem integral. 2. ed. Ed. Alvorada, 1979, p. 46.

“ROUSSEAU, Jean Jacques. EMILIO ou Da Educacg&o. 3. ed. Tradug&do: Roberto Leal Ferreira, Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2004, p. 412.

2PROUSSEAU, op. cit., p. XIV.

*ROUSSEAU, Jean Jacques. EMILIO ou Da Educacg&o. 3. ed. Tradug&do: Roberto Leal Ferreira, Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2004, p. XXI.

22ROUSSEAU, op. cit., p. XXXIII.
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O educando deve se convencer de que a liberdade o ensina a se
responsabilizar pelos seus atos, comandar sua propria vida, aproveitar o seu livre-
arbitrio, pois € o agente ativo do processo de transformacédo da sua vida, do seu Pais,
do mundo. Espera-se aspirar a “liberdade para criar e construir, para admirar e

aventurar-se."”?%

Renato Alberto Teodoro Di Dio assevera: “[...] a fraternidade néo teria sentido
numa sociedade em que os homens ndo fossem livres e iguais. H4 como que uma
limitacdo reciproca entre liberdade e igualdade, que sé encontrardo equilibrio numa
relacdo fraterna.”*?* O bem-estar social somente é alcancado com a educacéo do ser
humano, assim, tera a oportunidade de se autoconhecer e exercitar o seu papel de

cidadéo pleno.

Recorda Gilberto Dimenstein que: “O analfabetismo € um dos sintomas mais
antigos da falta de cidadania. Compromete em varios aspectos a liberdade de um

individuo,”®® dessa maneira, tende-se a permanecer escravo dos detentores do poder.

Ademais, a educacao, direito de todos, conforme a Constituicdo, € o liame
facilitador para executar o programa das demais normas constitucionais, bem como as
normas infraconstitucionais. Em sintese, a educacdo é um mecanismo indispensavel
para 0os seres humanos conhecerem seus direitos e deveres perante as leis que
direcionam seus caminhos, permitem O Seu progresso para conquistar a cidadania
plena. S6 é possivel cumprir as leis conhecendo-as, sabendo como usufrui-las. Investir
na educacado € fundamental, pilar central da democracia, para ndo cair no abismo: a

“democracia de papel.”#?°

*BEREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 35. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003, p. 55.

224D| DIO, Renato Alberto Teodoro. Contribuicdo a sistematizacdo do direito educacional. Taubaté, SP:
Editora Universitaria, 1982, p. 59.

*DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel: A infancia, a adolescéncia e os Direitos Humanos no
Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1993, p. 148.

226DIMENSTEIN, Gilberto. O cidaddo de papel: A infancia, a adolescéncia e os Direitos Humanos no
Brasil. S&o Paulo: Atica, 1993, p. 153.
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O homem s6 é homem pela educagéo. (Kant)

Capitulo 1l - O SECULO XXI — ERA DA SOCIEDADE EM R EDE

Afinal, que é o homem na Natureza? Um nada, se
comparado ao infinito; um tudo, se comparado ao
nada; um meio entre nada e tudo. Infinitamente
afastado da compreensédo dos extremos, o fim pra ele
invencivelmente escondidos num segredo
impenetravel, igualmente incapaz de ver o nada de
onde é tirado e o infinito pelo qual é absorvido.
(Pascal)
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3.1 O antigo e o novo milénio

Aristételes afirmava, na sua época, que o ser humano é um “animal social”.
Confere aos animais, também, essa maxima idéia, ao constatar que as formigas e as
abelhas vivem e convivem numa “estrutura organizada de sociedade” e, em constante
dindmica. Diferem dos seres humanos, por estes formarem uma “sociedade de
pensamento e de sentimento, além de serem uma “sociedade de acao”, iguais as dos

animais.??’

Ernst Cassirer assevera que: “O homem néo pode encontrar a si mesmo, nao
pode tomar consciéncia de sua individualidade, a ndo ser através do meio da vida
social.” O ambito social € uma “for¢a externa determinante.” N&o se pode desprezar que
o ser humano é condicionado as regras da sociedade. Em compensacao, colabora, de
forma ativa na construcdo de “[...] um poder ativo de mudanca das formas de vida
social,”*®® de maneira consciente ou ndo. A sociedade é interdependente da pessoa e

vice-versa.

O ser humano é o centro do universo, tudo se move por ele e para ele, nas
palavras de Protagoras: “O homem é a medida de todas as coisas.” A rota da vida, com
certeza, depende dele, porém ha inferéncia da sociedade da qual € integrante que, por
vezes, o faz persistir nos seus ideais ou perseguir 0s projetos dela.

Tal conflto afeta nos valores da pessoa, € natural. Muitas vezes se
contradizem tais valores por ficar na divida entre duas tendéncias: “preservar as formas
antigas, enquanto a outra se esforca para produzir novas formas. Ha uma luta
incessante entre a tradicdo e a inovacao, entre forcas reprodutivas e criativas.” Esse

dualismo é a formatacdo da “polaridade fundamental [...], uma tensdo entre a

estabilidade e a evolugdo, entre uma tendéncia que leva a formas fixas e estaveis de

*’CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre o homem: Introducdo a uma filosofia da cultura humana. l.ed. 3.
tiragem. Traducdo: Tomas Rosa Bueno. Revisdo de traducéo: Carlos Eduardo Silveira. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001, p. 363.
*8CASSIRER, op. cit., p. 363.



77

1229

vida e outra que rompe esse esquema rigido, contradicbes desencadeadas em

qgualquer etapa historica.

N&o se olvida que, em cada lugar do mundo, acontecem fatos que escrevem
mais uma pagina da historia. E, agora, com o avan¢o da tecnologia, conecta-se as
pessoas, todas pertencem ao mesmo livro de historias, da familia universal: a
Sociedade em Rede.?®® Os acontecimentos num lugar da Terra repercutem por todo o
planeta. E, com isso, tornam o presente mais dinamico, lembrando que, jamais, o ser
humano integrou um sistema que interligasse a humanidade em tempo real. Imagine o

amanha.

Ha poucos anos, o passado tinha a tarefa de estipular o presente. Essa mesma
linha de raciocinio funcionava, também, para o futuro. Ja, no tempo atual, ndo se
discute que o presente é delineado somente em parte, pelo passado, fenbmeno
historico sem precedentes. O certo se transformou em incerto, como aponta Edgar

Morin:

[...] Se estamos no presente, ndo dispomos do futuro para ilumina-lo, e
encontramo-nos na mesma situacdo que essas pessoas do passado porque
elas também, ndo conheciam seu préprio futuro [...] temos necessidade do
futuro para conhecermos nosso presente. E evidente que a auséncia de nosso
futuro torna nosso presente fragil.**

Mesmo que seja 0 presente atentamente observado sera dificil constatar todos
os fatos que o demarcaram, é improvavel saber o que realmente esta interferindo ou
interferiu para construi-lo ou, o que concebera o futuro. Ha filigranas que podem fazer

diferenca no nosso rumo, que ocasionam mudancas e, de forma sutil, contribuem para

*CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre o homem: Introducdo a uma filosofia da cultura humana. l.ed. 3.
tiragem. Traducdo: Tomas Rosa Bueno. Revisdo de traducéo: Carlos Eduardo Silveira. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001, p. 365.

#0Terminologia utilizada por Manuel Castells no livro: A era da informagéo: economia, sociedade e
cultura. Fim de Milénio. Traducao: Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sdo Paulo: Paz e
Terra. 1999, vol 3.

“IMORIN, Edgar. A Religacdo dos Saberes: O desafio do século XXI. Traducdo e notas: Flavia
Nascimento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001, p. 437.
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transformacdo em grande ou pequena proporgdo. Discorre Edgar Morin sobre o

presente ao dizer que:

[...] Verdadeiro conhecimento do presente €, ele mesmo repleto de lacunas.
Muitas coisas importantissimas que se passam no presente sdo invisiveis. E
no presente que se faz um trabalho subterraneo, o da famosa “velha toupeira”
da qual falou Hegel, que nina nosso presente, e do qual nos damos conta.**

Nota-se que, pelo carater antropolégico da histéria,**%0s fatos histéricos
permanecem, sao eventos que demarcam o episodico cronolégicos do tempo, como

esclarecido por Edgar Morin:

[...] Como uma atualizacdo de inimeras virtualidades humanas, ou seja, a
historia ndo € somente uma sucessdo de acontecimentos, de barulhos, de
furias ou de processos econdmicos mecanicos. A histéria transforma-se em
manifestagdes diversas de potencialidades humanas. E uma maneira de
colocar-nos em relacdo com o anthropos, a condi¢édo humana.”®*

Cada histéria acrescenta e ilustra o livro do mundo, se optarmos por analisa-la,
conheceremos a histéria da nossa existéncia.?® No entanto, nunca por inteiro, por
existirem fatos despercebidos que influenciam no presente e no futuro e ndo captados

pela éptica humana.

Ha a crenca de que, a cada milénio, ha a certeza de existirem mudancas
drasticas, aquelas que tém o encargo de repercutir nos acontecimentos vindouros.
Contudo, tal idéia ndo pode prosperar, pelo motivo de nem sempre ser assim. Sabe-se
gue ha fatos repentinos que, também, alteram o percurso da historia. Outrossim, podem
existir outros fenbmenos marcantes historicamente, porém nao precisam ser tragédias
como, por exemplo, os episddios que contribuiram para o fim da revolucéo industrial e o

prenancio da Sociedade em Rede, a qual mudou e, ainda, mudara a “[...] forma de

Z2MORIN, 2001, p. 437.
ZB3MORIN, 2001, p. 439.
Z4MORIN, 2001, p. 439.
ZMORIN, 2001, p. 441.
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pensar, de produzir, de consumir, de negociar, de administrar, de comunicar, de viver,

de morrer, de fazer guerra e de fazer amor.”?*

3.2 O ciberespaco

Atualmente a informacédo e o conhecimento se processam em alta velocidade,
num universo atemporal, que colaborou para a origem de um novo paradigma de
percepcao do mundo. A aceleracdo da comunicacao, por via de espacos virtuais, influi
na capacidade de pensar, agir, dispor-se consigo e com o outro, além de que o0 novel
cenario delineia uma nova época repleta de incertezas, por se caracterizar por
mudancas repentinas, sucessivas e caéticas, duradouras ou ndo. Diante disso, Pierre

Lévy ensina as primeiras licdes sobre o ciberespaco:

A palavra “ciberespaco” foi inventada em 1984 por William Gibson em seu
romance de ficcdo cientifica Neuromante. No livro, esse termo designa o
universo das redes digitais, descrito como campo de batalha entre as
multinacionais, palco de confltos mundiais, nova fronteira econémica e
cultural.?®

E, mais, conceitua o ciberespaco:

[...] Espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memoérias dos computadores. Essa definicdo inclui o
conjunto dos sistemas de comunicacao eletrénicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefénicas classicas), na medida em que transmitem
informacdes provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitaliza(;,f?lo.238

#%CASTELLS, Manuel. A era da informacdo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Tradugao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3. p. 19.

#’LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpresséo 2001, p. 92.

2BLEVY, op. cit, p. 92.

nota 4 “Nossa definicdo de ciberespago aproxima-se, embora seja mais restritiva, daquela fornecida por
Esther Dyson, George Gilder, Jay Keyworth e Alvin Toffler em sua Magna Carta for the Knowledge Age in
New Perspective Quarlerly, 1994, outuno, pp. 26-37. Para estes autores, o ciberespaco € a “terra do
saber” (“the land of knowledge”), a “nova fronteira” cuja exploracdo podera ser, hoje, a tarefa mais
importante da humanidade (“the exploration of that land can be the civilization”s truest highest
calling”).”"LEVY, Pierre. Cibercultura. 2.ed. Traducéo: Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34, 2000.
22 reimpresséao 2001, p. 92.
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O ciberespaco surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicacao digital, mas
também o universo oceanico de informacdes que ela abriga, assim como os
seres humanos que navegam e alimentam esse universo.”*

Joel Rosnay se aventura ao aludir sobre o ciberespaco:

Homens-neurdnios, superstragas eletronicas, computadores e megamemorias
criam o ciberespacgo, novo meio ambiente eletrbnico do pensamento coletivo
do cibionte. O ciberespacgo encarna o mundo virtual que surge das informacdes
trocadas pelos homens nas redes de comunicacdo. Permite a representacao
dos meios ambientes hipertextuais e audiovisuais infinitos, co-evoluindo com a
freqUiéncia e a densidade de trocas. O mundo da internet é o ciberespaco. Cria
as condicdes de uma nova cidade eletrénica. Uma nova forma de relacédo entre
os homens, oportunidade culturais, comerciais ou de pesquisa, uma nova
forma de competicdo.”*

E a interconexdo de pessoas por intermédio de maquinarios tecnolégicos,
repercutindo nos quatro cantos do mundo, Pierre Lévy emblema o ciberespago como o

“virtual da informacao.”***

O ciberespaco se equipara a cultura da virtualidade real, termo idealizado por
Manuel Castells:

[...] Virtualidade real um sistema em que a realidade em si (ou seja, a
existéncia material/ simbdlica das pessoas) esta imersa por completo em um
ambiente de imagens virtuais, no mundo do faz-de-conta, em que os simbolos
ndo sdo apenas metaforas, mas abarcam a experiéncia real.?*?

O objetivo do ciberespaco € garantir a interconexao de “todos os dispositivos
de criacdo de informacdo, de gravacdo, de comunicacdo e de simulacdo.”*® Pierre
Lévy pressagia que sera o “principal canal de comunicacdo e suporte de memoria da

humanidade a partir do inicio do préximo século.”*

ZLEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpresséo 2001, p. 17.

2)ROSNAY, Joel. O homem simbiético. Rio de Janeiro: Vozes, 1997. p. 203-204.

241 EVY, op. cit., p. 93.

*2CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:
Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 427.
*83LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 93.

2LEVY, op. cit., p. 93.



81

Tal previsdo € admitida como provavel ja hodiernamente, tanto € que o
trabalho, o lazer, a educacao, entre outras areas relacionadas as pessoas estdo sendo
reestruturados com base na apreciacao das inovagdes da era da informacgao. Constata-
se que a sociedade foi reinventada com a criagéo do ciberespaco.

3.3 O cibercultura e o ciberespaco

Da formacédo do ciberespaco, contempla-se a interligacdo de pessoas, forma-

se a “aldeia global,”*

a qual incentiva a troca de culturas em tempo real, mudanca
radical que interferiu na identidade cultural.?*® Assim, as culturas se intercomunicam,

processo natural da era virtual.

Marcio Pugliesi reflete sobre a cultura®*’ ao explanar que “é um campo e um

subsistema adaptativo da sociedade que inclui outros subsistemas, tais como: textos

*DELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo

Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 14.

#4%/er o Capitulo Il — Século XXI: a era da Sociedade em Rede, item 3.5. A multicultura x identidade
cultural.

24T Constituicao refere-se a cultura no Capitulo 1, Sec¢éo II: Da cultura, arts. 215 e 216.

A cultura de acordo com o Dicionario Aurélio: “1. Ato, efeito ou 0 modo de cultivar; 2. O complexo dos
padrBes de comportamento, das crencas, das instituicdes, das manifestacdes artisticas, intelectuais, etc.,
transmitidos coletivamente, e tipicos de uma sociedade. 3. O conjunto dos conhecimentos adquiridos em
determinado campo [...].” FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio: O Dicionario da Lingua
Portuguesa. 6. ed. Curitiba: Positivo, 2004, p. 202.

No Dicionario de Filosofia, Nicola Abbagnano, esclarece sucintamente que cultura possui dois
significados basicos: “No primeiro e mais antigo significa a formacdo do homem, sua melhoria e seu
refinamento. E o que os gregos chamam ainda hoje de Paidéia e os latinos, na época de Cicero,
“humanistas”; educacdo do homem como tal, ou seja, educacdo devida as “boas artes” peculiares do
homem, que o distinguem de todos os outros animais. As boas artes eram a poesia, a eloqiiéncia, a
filosofica, entre outras, as quais se atribuia valor essencial para aquilo que o homem é e deve ser,
portanto para a capacidade de formar o homem verdadeiro, 0 homem na sua forma genuina e perfeita.
Excluia qualquer atividade infra-humana ou ultra-humana; No segundo significado, indica o produto
dessa formacéo, ou seja, o conjunto dos modos de viver e de pensar cultivados, civilizados, polidos, que
também costumam ser indicados pelo nome civilizagdo. A passagem do primeiro para o segundo
significado ocorreu no século XVIII por obra da filoséfica lluminista, 0 que se nota bem na obra de Kant (o
dicionario cita um pequeno trecho que reproduzimos abaixo de forma mais completa).” ABBAGNANO,
Nicola. Dicionario de Filosofia. 2. ed. Tradugédo: Alfredo Bosi. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998, 2000, p.
225-229.

Immanuel Kant (1724 — 1804) reflete sobre a cultura: “O primeiro fim da natureza seria a felicidade e o
segundo a cultura do homem [...] A producao da aptiddo de um ser racional para fins desejados em geral
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legais, coercéo, trabalho intelectual e técnico (techné), feriados (mesmo os civicos),
projeto, 6cio, hedonismo, liberdade, Tanatos/Eros, Anti-Eros, pensamento nao-

operacional, teorias, conhecimento, tradi¢des, religides, ética, etc.;"**®

Com os elementos da cultura, identifica-se, no novo milénio, a cibercultura,
fruto de uma cultura global que elenca o: “[...] conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.”* Complementa, ainda,

Pierre Lévy que o ciberespaco:

[...] N&o possui nem centro nem diretriz. E vazio, sem contetdo particular. Ou
antes, ele aceita todos, pois se contenta em colocar em contato um ponto
qualquer com qualquer outro, seja qual for a carga seméantica das entidades
relacionadas. Ndo quero dar a entender, com isso, que a universalidade do
ciberespago é “neutra” ou sem consequéncias, visto que o proprio fato do
processo de interconexdo ja tem, e tera ainda mais no futuro, imensas
repercussdes na atividade econdmica, politica e cultural.”

O conteudo do ciberespaco € tdo abrangente que fica impossivel tracar um
organograma exato, mesmo assim, ndo se duvidar da existéncia de organizagado sui
generis. Tal averiguacao afeta os paradigmas estipulados na sociedade tradicional, por
“trata-se de um universo indeterminado e que tende a manter sua indeterminacao, pois

cada novo n6 da rede de redes em expansdo constante pode se tornar produtor ou

(por conseguinte na sua liberdade) é a cultura. Por isso s6 a cultura pode ser o ultimo fim, o qual se tem
razdo a atribuir a natureza a respeito do género humano (ndo a sua prépria felicidade na terra ou até
simplesmente o instrumento preferido para instituir ordem e concérdia na natureza fora dele desprovido
de razéo).” 47 KANT, Immanuel. Critica da faculdade do juizo. Traducgdo: Valério Rohden e Antonio
Marques. Rio de Janeiro: Forense, 1993, p. 270-272.

Herbert Marcuse conceitua a cultura como: “um processo de humanizacdo caracterizado pelo esforgo
coletivo para conservar a vida humana, para pacificar a luta pela existéncia ou manté-la dentro de limites
controlaveis, para consolidar uma organizacao produtiva da sociedade, para desenvolver as capacidades
intelectuais dos homens e para diminuir e sublimar a agressdo, a violéncia e a miséria” MARCUSE,
Herbert. Comentario para uma redefinicdo de cultura. In: Cultura e sociedade. Traducdo: Wolfgang Leo
Maar et al. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998, 2 v, p. 154.

*8PUGLIESI, Marcio. Tese de Livre Docente do Departamento de Filosofia e Teoria Geral do Direito da
Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo. Por uma teoria do Direito: Aspectos Macro-
sistémicos. 2005, p. 205.

*9LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 17.

#OLEVY, op. cit., p. 111.
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emissor de novas informacgdes, imprevisiveis, e reorganizar uma parte da conectividade

global por sua prépria conta.”*

Esse sistema ndo € somente a consequUéncia dos meios de comunicacao
eletrbnicos, embora estes sejam instrumentos indispensaveis de expressao da nova
cultura. A base material que explica, haja vista que a virtualidade real é capaz de
dominar a imaginacao e os sistemas de representacdo das pessoas € o modo de vida

delas no espaco de fluxos e no tempo intemporal.?>2

Por um lado, as funcbes e os valores predominantes na sociedade s&o
organizados em simultaneidade, sem contigliidade, ou seja, em fluxos de informacdes
gue se libertam da experiéncia incorporada em qualquer lugar. Por outro, os valores e
interesses prevalecentes sdo construidos, muitas vezes, sem referéncia ao passado ou
futuro no panorama intemporal das redes de computadores e da midia eletrbnica, em
que as expressbes sdo instantdneas ou ndo, podendo apresentar sequUéncia
previsivel.”®® Manuel Castells, ainda, explana sobre outras evidéncias da revolucédo

ocasionada pelo ciberespaco:

Todas as expressdes de todos os tempos e de todos 0s espagos misturam-se
no mesmo hipertexto, reorganizado e comunicado a qualquer hora, em
qualquer lugar, em funcdo apenas dos interesses dos emissores e dos
humores dos receptores. Essa virtualidade é nossa realidade porque esta na
estrutura desses sistemas simbolicos intemporais desprovidos de lugar cujas
categorias construimos e cujas imagens, também por nés evocadas, modelam
0 comportamento, influenciam a politica, acalentam sonhos e provocam
pesadelos.254

Diante disso, constata-se que as multiplas conexdes formatam o ciberespaco

em um labirinto, sendo, em regra, o “sistema do caos.”?®>> Desenha e redesenha varias

*1LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 111.

ZCASTELLS, Manuel. A era da informagdo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Tradug&o:
Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p.427.
#3CASTELLS, op. cit., p. 427.

#4CASTELLS, op. cit., p. 427.

*LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 111.
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vezes a figura de um labirinto mével, em expansdo, o proprio Dédalo néo teria

sonhado.?*® Nas palavras de Octavio lanni sobre a aldeia global:*’

Aos poucos, ou de repente, conforme o caso, tudo se articula em um vasto e
complexo todo moderno, modernizante, modernizado. E o0 signo por exceléncia
da modernizacéo para ser a comunicacao, a proliferacdo e generalizacdo dos
meios impressos e eletrbnicos de comunicacdo, articulados em teias
multimidias alcancando todo o mundo.**®

Com isso, o ciberespaco projeta a cibercultura, por universalizar a inter-relacéo
das pessoas. Por via da comunicacéo eletronica, forma-se um bloco de comunicagao
sem conviver de forma totalizavel, por ndo inferir na liberdade que identifica cada ser

259

humano, nesse aspecto, gera 0 universo sem totalidade,” a esséncia paradoxal da

cibercultura.®®

Por intermédio do ciberespaco € produzida a linguagem das mediacdes
tecnoldgicas, a qual influencia pessoas de culturas diversas, mesmo assim, nao se
incentiva a predominancia de comportamento ou costume homogénico em detrimento
dos demais, ao contrario, com a proliferacdo da conexdo universal, cada vez mais,
combate-se 0 mundo informacional totalizavel.?®* O universo sem totalidade concebe a

agregacao de heterogeneidade. Pierre Lévy, ainda, relata que sao:

Novas fontes de informacédo, novas linhas de fuga, a tal ponto que o sentido
global encontra-se cada vez menos perceptivel, cada vez mais dificil de
circunscrever, de fechar, de dominar. Esse universal da acesso a um gozo do
mundial, a inteligéncia coletiva enquanto ato da espécie. Faz com que
participemos mais intensamente da humanidade viva, mas sem que iSso seja
contraditério, ao contrario, com a multiplicacdo das singularidades e a
ascensao da desordem.?®*

*5LEVY, op. cit., p. 111.

257Edgard Morin e Octavio lanni se utilizam da mesma terminologia: aldeia global. Nos respectivos livros:
1) MORIN. Edgard. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 9. ed. Traducdo: Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004. 2)
IANNI, Octavio. Teorias da globalizacdo. 11. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao brasileira, 2003.

%8| ANNI, Octavio. Teorias da globalizacgo. 11. ed. Rio de Janeiro: Civilizac&o brasileira, 2003, p. 119.
*9Terminologia criada por Pierre Lévy no livro: Cibercultura.

*9LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 111.

1 EVY, op. cit., p. 111.

2| EVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 120.



85

O ciberespaco estabelece a convivéncia de culturas diferentes no mesmo
espaco virtual, de forma consuetudinaria, consolida-se o0 respeito a identidade
individual, permite-se a livre expressao. Diante disso, ndo parece ser a praxi da
abertura da comunicacdo universal admitir a incorporacdo de tradicées culturais de
determinada sociedade e abdicar as demais culturas. Seria primar por uma tirania
disfarcada, porém, até o presente momento, ndo € 0 que parece ocorrer, 0 espacgo
virtual é livre, sem dono e sem delimitacdo. Fica mais facil manter a diversificagéo,
preservando a inteligéncia coletiva. Como visto, ja se preserva a liberdade de
expressdo no costume cibernético, como, também é salvaguardado na propria

Constituicao:

Art. 5° IX, da CF: “é livre a expressao da atividade intelectual, artistica,
cientifica e da comunicac¢édo, independentemente de censura ou licenca.”

Art. 220 da CF: “a manifestacdo do pensamento, a criacdo, a expressao e a
informacao, sob qualquer forma, processo ou veiculo ndo sofrerdo qualquer
restricdo, observando o que disp8e nesta Constituicdo.”

Pierre Lévy elucida que, para garantir a prevaléncia da liberdade de expressao

no ciberespaco, pode se valer de:

Inventar os mapas e instrumentos de navegacdo para esse novo oceano. Mas
ndo é necessario congelar, estruturar a priori, cimentar uma paisagem que €
por natureza fluida e variada: uma vontade excessiva de dominio ndo pode ter
poder duradvel no ciberespaco. As tentativas de fechamento tornam-se
praticamente impossiveis ou muito claramente abusivas.**

Na visdo de Pierre Lévy, ao se valer de algum tipo de manual para orientar ou
programar os horizontes do ciberespaco na condicdo de colocar regras delimitadas
para navegar virtualmente, dificultard& o acesso dos usuarios e, o pior, violara a
liberdade de expressdo, porém, caso seja instituido, ocorrera abusos em relacdo as
pessoas, afetando-as direta ou indiretamente, sorte que mesmo que haja tendéncias
para implementar padrées, sera dificultoso consagréa-los, pelo motivo do espaco virtual

2BLEVY, op. cit., p. 120.
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ser dindmico e aberto, a preocupacdo € que haja monopdlio de informacédo e

conhecimento no ciberespaco.

3.4 A Sociedade em Rede

Depois de analisar o universo do ciberespaco e da cibercultura, € importante
compreender o que é realmente a Sociedade em Rede na éptica do presente trabalho,

mas antes, € valido demonstrar o entendimento de tal instituto para Manuel Castells:

Essa é a nova estrutura social da Era da Informacao, por mim chamada de
sociedade em rede porque constituida de redes de producdo, poder e
experiéncia, que constroem a cultura da virtualidade nos fluxos globais os
quais, por sua vez, transcendem o tempo e o espaco. Nem todas as
dimensdes e instituicdes das sociedades seguem logica da sociedade em rede,
do mesmo modo que as sociedades industriais abrigaram por longo tempo
muitas formas pré-industriais da existéncia humana. Mas todas as sociedades
da Era da Informagéo sao, sem duvida, penetradas com diferente intensidade
pela légica difusa da sociedade em rede, cuja exganséo dindmica aos poucos
absorve e supera as formas sociais preexistentes. 64

E dizer, a Sociedade em Rede é a unificacdo das sociedades, que em maior ou
menor grau, incorporam essa familia universal, na qual se relacionam por meio de “teias
de relacdo” virtuais ou ndo, influenciando nos setores: politico, econdmico, social,
educacional.

i

Para efeito didatico, aderiu-se a nomenclatura “Sociedade em Rede” para
formular um conceito que se adapte a sistematizacdo do trabalho, sendo assim, foi
admitida para sua composicdo a reunido de dois institutos:**® ciberespaco (cultura da
virtualidade real) e cibercultura (sociedade em rede), pelo fato de serem

interdependente, depois de originados pelo processo de avangos tecnologicos. Sendo

*4CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 427.

A cibercultura e a cultura da virtualidade real e, mais, o ciberespaco e a sociedade em rede,
respectivamente, foram idealizados, os primeiros termos de cada grupo, por Pierre Lévy, e os segundos,
por Manuel Castells.
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assim, ao referir Sociedade em Rede, automaticamente, depreende-se ciberespaco

e/ou cibercultura.

3.5 Multicultura x identidade cultural

A fabula do progresso linear, aquele que investe na padronizacdo de
desenvolvimento para a cultura, a econdmico, o social, sem se ater as peculiaridades
de cada sociedade, esta cada vez mais distante da realidade, pois, sabe-se que uma
forma de lidar com a cultura num canto do mundo ndo pode ser proveitosa para as
demais regifes. Caso nao interajam as diversas culturas com o intuito de garantir o
bem-comum, sem violar as singularidades de cada cultura, contribuird para a

manutencao da dicotomia dominante-dominado.

Em alguns casos, admiti-se a adaptacdo de uma determinada cultura a outras,
desde que compativeis, mas ndo se aceita transplanta-la sem observar as minucias da
cultura adaptada.?®® O transplante da cultura é pernicioso pelo motivo de ndo se criticar
nem questionar se a cultura introjetada sera proveitosa para a cultura receptora. Uma
das maneiras de evitar a invasdo de cultura € se atualizar para acompanhar o ritmo
acelerado e impulsivo vivido por todos, segundo Lou Marinoff, “[...] a excessiva
velocidade é nociva para o corte entre as pessoas.”?®’ O século XXI modificou
radicalmente as necessidades e expectativas do ser humano, com isso, sentem-se

perdidas ou excluidas em relacdo as inovacfes na Sociedade em Rede.

Verifica-se que, o novo “brota” sem parar, a Unica coisa certa é o incerto, o
inesperado. A certeza de os acontecimentos do dia-a-dia precederem o final previsto &
guase incerto. As transformacgdes das necessidades e valores sdo aceleradas. O que é

valorizado no presente ndo pode ser amanha, logo se colabora para as incertezas

*°Reflexdo de Maria Garcia, no dia 20 de marco de 2005, sobre o seminario do Livro Cultura e

Sociedade de Herbert Marcuse, na aula de Direito Educacional do curso de Mestrado na PUC/SP.
*’"MARINOFF, Lou. Mais Platdo, menos proza: A filosofia aplicada ao cotidiano. Tradu¢cdo Ana Luiz
Borges. Séo Paulo — Rio de Janeiro: Record, 2001, p.117.
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serem certas. Diante disso, como se manter nesse mundo incerto se a exclusdo é
guase certa para quem nao tem acesso a informacéo e ao conhecimento transmitido no
ciberespaco? Edgar Morin aponta a solugcédo: “A compreensao mutua entre 0s seres
humanos, quer proximos, quer estranhos, € daqui para frente vital para que as relagbes

humanas saiam de seu estado barbaro de incompreens&o.”®®

Assim, a tomada de consciéncia para a compreensdo reciproca deve ser
cultuada pela educacao, que deve desenvolver a pessoa com base em ponto ternario:

“individuo/sociedade/espécie,”®®

concomitantemente. Tais pontos possibilitam o
progresso ou retrocesso, porém a explosdo de interconexdes ndo pode desprezar a
identidade cultural de cada um, de cada sociedade, de cada pais, por ter claro que a
influéncia da era da informacdo: “nunca antes suas consequéncias, boas ou mas,

atingiram um tdo grande ndmero de individuos.”?"°

A interdependéncia planetaria se difunde em ritmo frenético, as novas
tecnologias, a interagcéo entre culturas, a facilidade de comunicagéo sao os vetores para
a globalizacédo do mundo. Com isso, a identidade cultural ndo deve ser rejeitada, para
tanto a educacédo deve ser prioridade na Sociedade em Rede. Iniciando-se com a
construcéo de valores no cerne familiar, o primeiro agente educador responsavel pelo
progresso integral do ser humano, privilegiando o cultivo da cultura local e, em
decorréncia, enaltecendo a identidade de cada pessoa, valorizando a raizes de origem

para manté-la perante o mundo.

Para ilustrar isso, relata-se a experiéncia da UNESCO que lancou, em 1994,

em parceria com a Fundacédo Rhone-Poulenc, o projeto inter-regional: “Participacao dos

n271

Jovens na Preservacdo e Promog&o do Patrimonio Mundial, com o intento de

*8MORIN, Edgard. Os sete saberes necessarios & educacdo do futuro. 9. ed. Tradugdo: Catarina

Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004 p.
17.

%9 MORIN, 2004, p. 17.

*DELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 36.

*"'DELORS, Jacques, et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 48.
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conscientizar a importancia do respeito a identidade cultural e, mais, da sua interagéo
com as outras culturas, reforca-se a preservacao do pluralismo cultural, “[...] o direito a

diferenca e & abertura universal.”?"?

A tolerancia com as divergéncias culturais deve ser tratada pela educacéo, por
intermédio da Educomunicacdo.’”® Sua tarefa é conscientizar os educandos da
relevancia de se respeitar a multicultura, como ressalta a recomendacéo da UNESCO a

sequir:

[...] E contudo util para ajudar os alunos a construir o seu proprio sistema de
pensamento e de valores, livremente e com conhecimento de causa, sem
ceder as influéncias dominantes e a adquirir, assim, maior maturidade e
abertura de espirito. O que pode ser penhor de convivio social no futuro, um
estimulo para o dialogo democratico e um fator de paz.?”

Ademais, acrescenta a manifestacdo da UNESCO a respeito do papel da

educacédo em relacdo a multicultura:

[...] Ao longo de toda a vida, a educacédo deve valorizar o pluralismo cultural
apresentando-o como uma fonte de riqueza humana: os preconceitos raciais,
fatores de violéncia e de exclusdo devem ser combatidos Por uma informacédo
mutua sobre a historia e os valores das diferentes culturas.*”

Nesse caso, ndo resta duvida de que é imprescindivel compartilhar as
experiéncias das mais diferentes culturas, pois contribuem para consagrar a historia
nacional e internacional, por abrangerem padrbes de comportamento para guiar 0s
seres humanos pelos caminhos que sédo os corretos dentro de uma determinada
sociedade; além de que, cada peculiaridade cultural transmite costumes de geracdes
remotas, que, ainda, permanecem ou se modificaram para sobreviver no tempo e no
espaco, mais um motivo para proteger o pluralismo cultural. Samuel P. Huntington

esclarece que: “A seguranca do mundo requer a aceitacdo da multiculturalidade

*DELORS, op. cit., p. 58.
23 \/er o Capitulo V — A Educomunicagao.
" DELORS, op. cit., p. 59.
*>DELORS, op. cit., p. 59.
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global, e, mais, “0 mundo multicultural é inevitavel, porque o império global é

impossivel.”’’

Com o advento da Sociedade em Rede, a qual interliga o mundo pelo
ciberespaco, formando-se a cibercultura, a nova sociedade universal, é construida para
renegar o universalismo totalitario,>’® o viavel é resguardar a diversidade cultural e, se
for o caso, substituir alguns valores arraigados em favor de compartilhar aspectos
comuns entre as culturas, com enfoque na manutengédo da multicultura, bem como, na

identidade cultural para possibilitar o desenvolvimento individual e coletivo.

Samuel P. Huntington, em poucas palavras, demonstra como se deve proceder
para existir harmonia no “mundo multicivilizacional, [...] os povos de todas as
civilizacdes deveriam buscar e tentar expandir os valores, instituicdes e praticas que

tém em comum com os povos de outras civilizagées,”"

ainda mais, apos a revolucéo
da tecnologia que cria formas novas de socializacéo e, até mesmo, novas definicbes de
identidade individual e coletiva, salvaguardar a multicultura e a identidade cultural é

contribuir para o desenvolvimento satisfatorio da Sociedade em Rede.

3.6 Inteligéncia coletiva

A interconexdo coletiva®®se origina da cibercultura, por auferir preferéncia a

interconexdo das culturas. Na licdo de Christian Huitema®! citado por Pierre Lévy: “o

*"HUNTINGTON, Samuel P.. O choque de civilizacdes e a Recomposicdo da Ordem Mundial. Tradugao:

M.H. C. Cértes. Revisdo: Tereza de Fatima da Rocha, Izabel Cristina Aleixo e Umberto Figueiredo. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1997, p. 405.

“""THUNTINGTON, op. cit., p. 405.

2’&/er item 3.3 A cibercultura e o ciberespaco.

“"HUNTINGTON, op. cit., p. 408.

280 “[...] principio da cibercultura, o da inteligéncia coletiva, seria sua perspectiva espiritual, sua finalidade
Ultima. Esse projeto foi propagado pelos visionarios dos anos 60: Engelbart (inventor do mouse e das
janelas das interfaces atuais), Licklider (pioneiro das conferéncias eletrénicas), Nelson (inventor da
palavra e do conceito do hipertexto). O ideal da inteligéncia coletiva também é defendido por alguns
gurus atuais da cibercultura como Tim Berners Lee [...].” LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Tradug&o:
Carlos Irineu da Costa. Sao Paulo: Editora 34, 2000. 22 reimpresséo 2001, p. 131.

%81 Chistian Hutema, Et Dieu créa IInternet, Paris, Eyrollers, 1996.
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horizonte técnico do movimento da cibercultura € a comunicagdo universal: cada
computador do planeta, cada aparelho, cada maquina, do automovel a torradeira, deve

possuir um endereco na Internet. Este é o imperativo categérico da cibercultura.”?®

A tendéncia a interconexdo pessoal/tecnologia modifica a forma de se
comunicar. Cede-se a comunicacédo interativa, cria-se um mundo telepresencial, sem
territorio delimitado, a informacdo e o conhecimento se tornam transnacionais, dessa
forma, os seres humanos de todos os reconditos do mundo se conectam em tempo

real.

Dos fatos trazidos, a Unica coisa certa € que quanto mais as pessoas sao
distanciadas dos movimentos da sociedade interligada, mais aumenta a possibilidade
de exclusao social, tendo em vista que “nao entraram no ciclo positivo da alteracao, de
sua compreensdo e apropriacdo™®do século XXI. Cabe informar que a inteligéncia
coletiva®* proporciona pés e contras, porém aquele que n&o ingressar na jornada da
informacgao virtual, tende a perder oportunidades de se informar, conhecer, interagir
com tradicdes diferentes, entre outras vantagens e, em decorréncia, exclui-se da

Sociedade em Rede.?®®

Octavio lanni observa que a sociedade global é abrangente, contempla a
“diversidade, desigualdade, heterogeneidade, tensdes, contradi¢des [...] sdo multiplas e
contraditorias as formas sociais de tempo e espago que ai prevalecem, vivificando o

caleidoscépio global.”?%®

O caleidoscépio global implica movimento constante, ainda, ndo assimilado
pelo ser humano, tanto é que esse possui dificuldade em acompanhar as tendéncias da

8| EVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 127.

2B EVY, op. cit., p. 30.

4 Ainteligéncia coletiva é estabelecida por: “[...] uma sinergia entre competéncias, recursos e projetos, a
constituicdo e manutencao dindmicas de memodrias em comum, a ativacdo de modos de cooperagdo
flexiveis e transversais, a distribuicdo coordenada dos centros de decisdao, opem a separagdo estanque
entre as atividades, as compartimentalizacdes, a opacidade da organizacéo social.” LEVY, op. cit., p. 29.
8 Ver o Capitulo IV — O mundo interligado: antes e apds, item 4.2. A exclusao social.
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era digital, desse modo, esse “se perde ou assusta-se, defende-se ou isola-se.”®’ A
impossibilidade de acompanhar a evolucdo da tecnologia pressiona a educacdo a

disponibilizar metodologia adequada para ndo deixa-lo fora do mundo virtual.?®®

A Educomunicacao,?®

intervencao social, incorporada na educacao coopera
para auxilia a desenvolver a inteligéncia coletiva, por incentivar a interacdo humana,
gue é uma das caracteristicas principais da inteligéncia coletiva, entre outra: a
comunicacéo interativa, sem regras de delimite a forma ou conteudo de expressao, num
espaco sem fronteiras, em tempo atemporal. Diante disso, a inteligéncia coletiva é
fundamental para incitar os avancos e transformacdes da Sociedade em Rede em

consonancia com a Educomunicacao.

Nesse prisma, elucida um pouco mais sobre o campo da inteligéncia coletiva

Pierre Lévy:

As vivéncias reais se tornam remotas, a ubiqlidade da informacéo,
documentos interativos interconectados, telecomunicacdo reciproca e
assincrona em grupo e entre grupos: as caracteristicas virtualizantes e
desterritorializante do ciberespaco fazem um novo espaco universal dilata o
campo de acado dos processos de virtualizagz?lo.290

Ha um novo paradigma de transmissdo de comunicacdo instaurado pelo
ciberespaco e cibercultura que contempla de forma proposital o0 caos como meio de
resguardar o universo sem totalidade, a ordem é a desordem no espaco transnacional e
desterritorializado, desse modo, viabiliza a protecdo da liberdade de expresséo

individual, bem como, da coletiva.

286
287
288

IANNI, Octavio. A era do globalismo. 8. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004, p. 63-64.
IANNI, Octavio. A era do globalismo. 8. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2004 p. 64.

Ver o Capitulo V - A Educomunicacao.

?%%/er o Capitulo V - A Educomunicac&o.

*OLEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 50-51.



93

3.7 O espaco e o tempo atemporal

Manuel Castells aponta que a formac&o da “cultura da virtualidade real”* cuja

possibilidade de comunicagdo € interativa atribui-se a origem da tecnologia de

"292 reunir as culturas. Além

informacédo. Com feito, € possivel, no “hipertexto eletrénico,
disso, ha a adaptacdo da nova nocédo de tempo e espaco. Foi 0 processamento veloz
da informacdo que tornou o tempo atemporal, “[...] que passou a substituir o tempo

cronoldgico da era industrial.”*®

A reducédo do tempo “desarticula a sequéncia da sociedade” e a progresséo da

294

histéria.”™" “Ao encerrar o poder no espaco de fluxos, permitir que o capital escape do

tempo e dissolver a histéria na cultura do efémero, a sociedade em rede desincorpora

as relacdes sociais e introduz a cultura da virtualidade real.”®

A reestruturagdo do tempo-espaco impacta na formacdo e transformacédo da
Sociedade em Rede, faz com que cada dia seja impar, jA ndo é viavel esperar o
amanha para praticar uma atitude, o recomendavel € exercita-la de imediato. O tempo e
a possibilidade de execucao da acao sdo determinados no presente, haja vista que, a
todo tempo, ha novas informagfes, conhecimentos. Caso ndo se pratique a atitude
hoje, pode ndo poder pratica-la no futuro: o amanha se tornou muito longe para as

mutacdes frenéticos proporcionadas pelos avancgos tecnolégicos.

Todo o homem é o homem todo.
(Jean Paul Sartre)

#1CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p.19.
22CASTELLS, op. cit., p. 19.
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29CASTELLS, op. cit., p. 426.
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Capitulo IV - O MUNDO INTERLIGADO: ANTES E APOS

Apenas 0 sabio mantém o todo constantemente na
mente, jamais esquece 0 mundo, pensa e age em
relacdo ao cosmo. (Groethuysen)

E evidente que a era tecnoldgica antecedeu a Sociedade em Rede,
principalmente, por criar uma forma préatica para se comunicar. Nem sempre foi assim;
em tempos remotos, segundo Pierre Lévy, a primeira modificacdo de impacto na
“ecologia das midias” foi a superveniéncia das culturas orais as culturas escritas. Vale
lembrar, que no periodo de predominancia das sociedades orais, a comunicacao

prevalecia na interacéo imediata do locutor e receptor, no aqui e agora.?®

Com o advento da sociedade escrita, disponibilizou-se reproduzir o passado,
modificou-se a relacdo imediata do emissor/receptor, 0 tempo e 0 espaco se
estenderam.?’ Hoje, a comunicacéo se perpetuou “fora do contexto” com a origem do
espaco comunitario, o ciberespaco.?® Tal campo de comunicacdo interativa é
proveniente da predominancia da escrita mével, aquele tipo de comunicagdo que pode

ser inventada e reinventada a qualquer tempo.

N&o obstante, ha varios outros acontecimentos que influiram na construcédo do
novel cenario, sendo assim, € impossivel esgota-los. No entanto, ha a possibilidade de
se anotar os fatos mais preponderantes que contribuiram de forma direta ou indireta na

estruturacdo da Sociedade em Rede.

De acordo com Manuel Castells, o desencadeamento de coincidéncias de
processos, que se tornam independentes, 0s quais delinearam 0 novo cenario
apresentado no século XXI, quais sejam; a revolucao tecnoldgica; a crise econémica e

do estatismo entre outros fatores que colaboraram para o surgimento da Sociedade em

299 EVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Tradugéo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 114.

27LEVY, op. cit., p. 114.

2BLEVY, op. cit., p. 114.
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Rede. Cada um desses fatos, no decorrer do presente capitulo, serdo desdobrados, um

por um. Todavia antes verificara que a Sociedade em Rede é:

A nova estrutura social dominante, [...] uma nova economia, a economia
informacional global: e uma nova cultura, a cultura da virtualidade real. A I6gica
inserida nessa economia, nessa sociedade e nessa cultura esta subjacente a
acao e as instituicdes sociais em um mundo interdependente.*®

Isso significa que o procedimento adotados pela economia e cultura global
influenciard na sociedade globalizada, portanto 0 momento histérico atual é especifico,
0 que é concebido em ambito nacional repercutird na Sociedade em Rede, por via da
interconexdo das pessoas. Em outras palavras, a tecnologia da informacao viabiliza a

reestruturacao de todos os setores da vida humana: trabalho, educacao, lazer.

Manuel Castells, no que tange a revolucdo da tecnologia de informacéo,

comenta:

[...] Motivou o sur%imento do informacionalismo como a base material de uma
nova sociedade.** No informacionalismo, ha a geracéo de riqueza, o exercicio
do poder e a criagdo de cdOdigos culturais que passaram a depender da
capacidade tecnolégica das sociedades e dos individuos, sendo a tecnologia
da informacéo o elemento principal dessa capacidade. s01

Constatam-se também algumas das “[...] macrotransformacdes que
caracterizam a Era da Informagdo: informacionalizagéo, globalizagéo, atividade em
rede, construcdo de identidades, crise do patriarcalismo e do Estado-nacg&o.”% Porém,
ha fatos histéricos que, na maioria das vezes, repercutiam s6 no local do ocorrido, o

gue ndo acontece no tempo contemporaneo, com a interconexao virtual.

Em relacdo aos Estados-nacdo, é fato que sobreviverdo as mudancas da

Sociedade em Rede, mas ndo sua soberania, o propdsito foi ingressarem na aldeia

29CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 412.
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global, com isso, unificaram-se em “redes multilaterais” com a certeza de que as
solicitacbes do presente podem mudar sua posicdo no mundo globalizado. Como
exemplo, hodiernamente, apresenta-se na reformulacdo do continente europeu,

originando a Unido Européia.>®®

4.1 A reestruturacao da familia

Com referéncia as “relagbes de experiéncia’, sobressai a “crise do
patriarcalismo”, que redefine a estrutura familiar, sendo influenciada pela economia
informacional, bem como pelos movimentos sociais, feministas, ambientais, entre

outros.

Na atualidade, ainda, esta em processo de reformulacdo o modelo familiar,
com ascensao ao prestigio do matriarcalismo, acredita-se ndo prosperar, hovamente,
nos moldes anteriores: o patriarcalismo, salvo se ressurgir, sera em proveito de

“Estados autoritarios e do fundamentalismo religioso.”%*

Evidencia-se que as mulheres, reprimidas anteriormente, conquistam espaco
na sociedade e, em decorréncia, colaboraram para a derrocada do patriarcalismo em
todos os setores da vida: profissional, familiar. Manuel Castells faz apologia ao
tratamento igualitario entre os homem e as mulher, na reconstrucéo do laco familiar, ao
mencionar que as familias “sdo mais que nunca as provedoras da seguranca
psicologica e do bem-estar material das pessoas em um mundo caracterizado pela
individualizagdo do trabalho, destruicdo da sociedade civil e deslegitimacdo do
Estado.”® Portanto, mesmo que haja uma nova configuracdo da familia é relevante

manté-la, pois no nucleo familiar se processa o desenvolvimento humano.

$B3CASTELLS, Manuel. A era da informag&o: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 431.
SMCASTELLS, op. cit., p. 425.
3SCASTELLS, op. cit., p. 426.
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4.2 O capitalismo global

Outro fato que marcou a historia foi a reestruturacéo do estatismo:

O colapso da URSS, claro, chamou a atencdo basicamente para o fracasso do
comunismo soviético, ou seja, da tentativa de basear toda uma economia na
propriedade universal, pelo Estado, dos meios de producédo e no planejamento
central que tudo abrangia, sem qualquer recurso efetivo ao mercado ou aos

mecanismos de pre(;o.3 °
Nessa ocasido, a Unido Soviética, pais que ndo incorporou O
informacionalismo, ficou estagnada e conduziu ao colapso 0 comunismo, por nao aderir
ao novo modelo econdémico, o capitalismo. Ainda, Andropov e Gorbachev tentaram
romper 0 regime comunista para estabelecer a Unido Soviética no mundo, nao
obstante, sem sucesso, segundo Manuel Castells.*®’ Foi assim a derrocada da
experiéncia revolucionaria mais relevante do século XX, fator iniciador do fim da Guerra

Fria, discordia que apartou o mundo.

Resplandece o capitalismo informacional que persegue as inovacgbes e as
atribuicdes da sociedade globalizada, com o intuito de aumentar os lucros. E a primeira
vez na histéria que o mundo se unificou para organizar regras econémicas em ambito
universal. Com isso, ocorreu o declinio do capitalismo tradicional, estruturado na

Revolucéo Industrial, bem como, na Segunda Guerra Mundial.**®

Tém-se também as licbes de Octavio lanni: “No século XX, desde o término da
Segunda Guerra Mundial (1945) e mais ainda desde a debécle do bloco soviético
(1989), a globalizacéo do capitalismo entra em uma espécie de novo ciclo.”% Essa é a

3%HOBSBAWNM, Erich. Era dos Extremos: O breve século XX: 1914-1991. Traducdo: Marcos Santarrita.
Revisédo técnica: Maria Célia Paoli. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995, p. 542.

37 CASTELLS, Manuel. A era da informag&o: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Tradug&o:
Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 413.
SBCASTELLS, op. cit., p. 414.
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configuragcdo historica em que insurge a “cidade global”, fornecendo as cidades uma

renovacao fundada na globalizacdo.3'°

O capitalismo informacional demarca o novo mapa do mundo, segundo Manuel

Castells:

Esta, mais que nunca, inserido na cultura e é equipado pela tecnologia. Mas,
desta vez, tanto a cultura como a tecnologia dependem da capacidade de
agirem sobre conhecimentos e informagéo em uma rede recorrente de
intercAmbios conectados em &mbito global. 1

O novel sistema capitalista se desenvolve com o auxilio das novas tecnologias
como, percebe-se no ciberespago e na cibercultura, que influenciam nos seus negaocios,

pela razdo de colaborarem para o retro-alimentar de tal modelo econémico.

Vale lembrar que, como exemplo, tem-se a China, que, ap0s a queda do
comunismo soviético, adaptou-se ao capitalismo global, fortificando-se ao agregar as
técnicas do sistema de redes, dessa maneira, aumentou a producdo e expandiu sua

economia.’*?

Por outro lado, o capitalismo global facilitou a exclusdo social “[...] a medida
gue milhdes de pessoas e grandes regides do planeta estdo sendo excluidas dos
beneficios do informacionalismo, tanto no mundo desenvolvido como nos paises em
desenvolvimento.”** A razdo é que o novo capitalismo néo gerou benesses a todos, o
sistema de redes concebido pela tecnologia se fragmentou em dois polos: agregaram-

se as sociedades com finalidades convergentes e se excluiram as demais.

319 ANNI, op.cit., p. 57.
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4.3 A exclusao social

Na versatilidade da era virtual, ha a proveniéncia da exclusdo social propagada
a margem do capitalismo informacional, constituindo-se o crime global. Inicia-se, com a

caodtica reestruturacao do estatismo, como bem comenta Manuel Castells:

A desintegracdo do império soviético, manipulando populacbes e territorios
excluidos da economia formal e utilizando os instrumentos do sistema de redes
globais, atividades criminosas proliferam pelo planeta e interligam-se para
constituir uma economia emergente do crime global que penetra os mercados
financeiros, o comércio, os negécios e os sistemas politicos de todas as
sociedades. Essa conexdo perversa representa uma caracteristica significativa
do capitalismo informacional global. Uma caracteristica cuja importancia em
geral é reconhecida na midia, mas néo integrada em andlise social [...].**

Na economia global interdependente, emergem novos horizontes, dessa forma,
novas aliancas sdo firmadas, valendo-se de negodcios entre empresas e paises; O
objetivo é crescer em nivel mundial, institui-se uma base “multicultural de
interdependéncia econdmica”.®® Por intervencdo da tecnologia, prospera o cenério
propicio para interligar as diversas sociedades e, em contrapartida, os desfavorecidos
de recursos financeiros e os desinteressados em ingressar no capitalismo informacional
sao excluidos, forma-se o0 “Quarto Mundo", constituido pelos incluidos e os desprovidos

de peculio.?*

Na insisténcia dos excluidos, os quais preferem permanecer a margem do
capitalismo global, originam a “conexao perversa.” Essa € formatada para praticar crime
organizado na perspectiva de sustentar o crime global, com o intuito de satisfazer o
desejo proibido e fornecer mercadorias ilegais a continua demanda das sociedades e
aos individuos abastados.®*’ Com isso, faz-se a retroalimentacdo do capitalismo

informacional, por meio ilicito, mantendo-se a interdependéncia viciada na ilegalidade.

$4CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:
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Nesse diapasédo, aproveita Octavio lanni para tecer algumas das caracteristicas
do capitalismo:*!® “um processo simultaneamente social, econdmico, politico e cultural
de amplas propor¢cbes, complexo e contraditorio mais ou menos inexoravel,
avassalador. Influéncia todas as formas de organizacéo do trabalho e vida social com

as quais entra em contato.”*®

E inevitavel que, no capitalismo global, conceba-se a reformulagio do mercado
de trabalho; com isso, ha uma projecdo que coloca algumas pessoas, nem como
produtores, nem consumidores, porém nao condiz afirmar que “ha ou que havera
desemprego em massa.”*?° Aposta-se na flexibilidade do trabalho, proporcionando mais

tempo para usufruir ao 6cio criativo.*

Ainda, adiciona Manuel Castells em relacdo ao futuro do capitalismo

informacional:

“[...] O século XXI testemunhara o desenvolvimento de um sistema produtivo
extraordinario pelos padrées histdricos. O ser humano produzira mais e melhor
com esforco muito menor. O trabalho mental substituird o esforco fisico na
maior parte dos setores produtivos da economia. Contudo, o compartilhamento
dessa riqueza dependerd, para o individuo, do acesso a educacgédo e, para a
sociedade em geral, da organizacao social e das politicas, ou seja, dos planos
de agéo.”322

O trabalho sera compartilhado com a educacéo, quer dizer, cada vez mais,
sera imprescindivel aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos. A educacgao
nunca foi dispensavel para o desenvolvimento humano, porém, no momento presente,

a evolucdo humana estagna se nao houver investimento numa educacéao de qualidade.

318 «No capitalismo, as for¢as produtivas, compreendidas sempre como for¢as sociais, encontram-se todo
o tempo em interacdo dindmica. A competicdo entre os capitais, a busca de novos processos produtivos,
a conquista de outros mercados e a procura de lucros provocam a dinamizagéo das forcas produtivas e
da forma pela qual elas se combinam e aplicam nos mais diversos setores de producdo, nas mais
diferentes nacdes e regides do mundo.” IANNI, Octavio. Teorias da globalizacdo. 11. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao brasileira, 2003, p. 172-173.

19 ANNI, Octavio. Teorias da globalizagdo. 11.ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo brasileira, 2003, p. 171-
172.
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O ser humano esté vivenciando a era da comunicagéo, na qual se encontra abundancia
de informacfBes e conhecimento, com o0 advento das inovagdes tecnologicas jamais
imaginaveis, mas, ao mesmo tempo, ndo esta alicercado para progredir com o auxilio
da parafernalia tecnoldgica. A descompensacéo deve ser sanada, urgentemente, com a

implementac&do da Educomunicacéo.??®

O capitalismo informacional se distingue do capitalismo tradicional, por ser
mais capitalista. Muda a relacdo de produgcdo, mesmo que o0 objetivo, ainda, seja o
lucro. Erich Fromm ja constatou que um dos efeitos do capitalismo é “[..] a

desvalorizac&o do trabalho, dos esforcos e habilidades do homem.”*?*

No capitalismo global, h4 grandes mutacdes na relagdo de producdo, por
intermédio das rela¢gBes das classes, portanto é necessario observar o procedimento do
trabalho, o capital e a producdo.®*® Em relacdo & produtividade e & competitividade,
inovam com a flexibilidade do trabalho, com o objetivo de consolidar a rota do

desenvolvimento da economia global,*?® desse modo, Manuel Castells afirma que:

A tecnologia da informacdo e a capacidade cultural de utiliza-la séo
fundamentais no desempenho da nova fungéo da producéo [...] Além disso, um
novo tipo de organizacdo e administracdo, com vistas a adaptabilidade e
coordenacdo simultaneas, torna-se a base do sistema oéperacional mais
efetivo, exemplificado pelo que rotulei de a empresa em rede.*’

Na esteira da ideologia do capitalismo global, reestrutura-se o comércio.
Fortalecido com a competitividade, flexibilidade no trabalho e desvalorizacdo da “méo-

de-obra sindicalizada”, cabe reconhecer que as novas tecnologias da informacéao:

[...] Desempenharam papel decisivo ao facilitarem o surgimento desse
capitalismo flexivel e rejuvenescido, proporcionando ferramentas para a
formacgédo de redes, comunicacdo a distancia, armazenamento/processamento

32/er Capitulo V — A Educomunicacéo.

$EROMM, Erich. Psicandlise da sociedade contemporénea. 6. ed. Traducdo: L.A. Bahia e Giasone
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de informac&o, individualizagdo coordenada do trabalho e concentracdo e
descentralizacdo simultaneas do processo decisorio.*”®

Posto isso, constata-se que 0s avangos tecnoldgicos contribuem para o
desenvolvimento do capitalismo global, pelo fato de dependerem da comunicacéo
virtual para desempenhar as negociacdes na esfera mundial. Também é verdade que,
para se manter no mercado do trabalho, cada vez mais, os excluidos da informatizagcéo
perderdo oportunidade de permanecerem empregados, a solucdo é se atualizar, por
meio da educac&o pelo processo da Educomunicacado,**® sem processo educativo ndo

sera possivel engrenar na vida profissional.

O capitalismo informacional redefiniu a mao-de-obra, formatando-a em duas
espécies de mao-de-obra: mao-de-obra genérica e a mao-de-obra autoprogramavel.
Diferem-se pela educacdo, pelo fato de a relacdo de producdo se segregar com a
obtencdo do conhecimento e da informacéo, € o procedimento da era da valoriza¢do do

conhecimento.3*°

Com essa premissa, “deve-se estabelecer distingdo entre o conceito de
educacéo e o de conhecimento especializado,” visto que o ultimo pode cair em desuso
com as novas solicitacbes tecnolégica e organizacional.*** Diante disso, Manuel

Castells explana como é a instrucao educacional no contexto da relacéo de producéo:

[...] (diferentemente do internamento de criancas e estudantes em instituicdes)
€ o0 processo pelo qual as pessoas, isto €, os trabalhadores, adquirem
capacidade para uma redefinicdo constante das especialidades necessarias a
determinada tarefa e para o acesso as fontes de aprendizagem dessas
qualidades especializadas.332

Adilson Odair Citelli, também, aponta que a educacdo € a solucdo para a

permanéncia no mercado de trabalho:

38 CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 412-413.
329 yier o Capitulo V — A Educomunicagcao.
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Uma caracteristica importante dessas novas maneiras de se operar as
relagBes profissionais no mundo pés-industrial € o requisito da formagédo
permanente - o que significa dizer que o trabalhador necessita estar em
constante reatualizacdo -, dos didlogos interdisciplinares -, o sujeito precisa
possuir certa mobilidade para estabelecer vinculos dialégicos com areas mais
ou menos afins as suas — e autonomia — se requisita geracao de idéias e
criatividade. As novas tecnologias de producao e informacao, pelo seu carater
transnacional, criaram sistemas de dependéncia na divisdo internacional do
trabalho [...].>*

Nessa perspectiva, a pessoa deve se reciclar por intermédio de processo
educativo ao longo da vida com o propdsito de concorrer no mercado de trabalho, pois,
como visto, a educacado é o diferencial que segrega os trabalhadores, incluindo-os ou

excluindo-os do labor.

A categoria de trabalhadores excluida do conhecimento ingressa no rol da
mao-de-obra genérica, que, somente, prontifica-se a executar a tarefa programada, a
sistematizada pela linha de producéo.®* Caso mude o processo de producéo por causa
de implementacdo tecnolégica ou mudanca de rotinas, € provavel que, o trabalhador
ndo capacitado sera dispensado. Erich Fromm complementa ao relatar sobre a
formacao da sociedade:

Cada sociedade é estruturada e opera de determinadas maneiras exigidas por
numerosas condicfes objetivas. Entre essas condicbes se encontram o0s
métodos de producdo e distribuicdo, os quais por sua vez dependem das
matérias-primas, das técnicas industriais, do clima, do vulto da populacéo, de
fatores politicos e geogréficos e das tradicdes e influéncias culturais a que a
sociedade vive exposta.335

Octavio lanni faz alusé@o a subclasse, méo-de-obra genérica:

Em parte, a subclasse forma-se no ambito do desemprego estrutural. Na época
em que se desenvolvem novas tecnologias de producdo, com base na
eletrdnica, informatica, robotica, compreendendo inclusive a flexibilizacdo dos

3B3CITELLI,  Adilson  Odair. Comunicagcdo, Educagdo e Linguagem. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/ cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=380 >. Acesso em: 23 out. 2006.
$BICASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:
Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 418.
%FROMM, Erich. Psicandlise da sociedade contemporénea. 6. ed. Traducdo: L.A. Bahia e Giasone
Rebua. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1970, p. 87.
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processos de produtivos, ocorre tudo um rearranjo da forca de trabalho,
envolvendo as capacidades profissionais dos trabalhadores. Simultaneamente,
cresce a demanda de formacéao de trabalho ndo qualificada ou semiqualificada.
A progressiva ou rapida substituicao do fordismo pelo toyotismo, ou a producéo
flexivel, processo que se da em concomitancia com a dispersdo mundial da
producdo, com a nova divisdo transnacional do trabalho, com a formacao da
fabrica global, esse é o contexto em que muitos transformam-se em
desempregados por longo tempo, ou permanentes.336

De tais afirmacdes, reconhece-se que os trabalhadores desqualificados estao
em constante troca de emprego, isso gera um ciclo de instabilidade, que incentiva a
proliferacdo do emprego informal. E, o pior é que reduz a remuneragdo e, por
consequéncia, desestabiliza os lagcos familiares do trabalhador, adquire doencas, vicios,
entre outros maleficios. Tal tendéncia de desequilibrio provoca a “espiral descendente”,
denominada por Manuel Castells de “buracos negros do capitalismo informacional,” dos
quais, segundo dados estatisticos, é dificil escapar.®*’ Com relagédo & formacdo dos

buracos negros, vale lembrar as licdes de Erich Fromm sobre as caréncias humanas:

O homem tem que se relacionar com os demais; porém se o faz de um modo
simbidtico ou alienado, perde sua independéncia e integridade: debilita-se,
sofre, torna-se hostil ou apético; ele sé pode sentir-se uno com os demais, e,
ao mesmo tempo, preservar sua integridade, relacionando-se de um modo
amoroso com os demais.**®

Nessa perspectiva também entende, Anthony Giddens, ao refletir sobre as
influéncias da globalizagdo, revela que ocorrem, mudancas no foro intimo do ser
humano, assim elucida: “nado diz respeito apenas ao que esta "la fora”, afastado e muito
distante do individuo. E também um fenémeno que se da “aqui dentro”, influenciando

aspectos intimos e pessoais de nossas vidas.”**°

Assim, é viavel o ser humano se relacionar com seu semelhante de modo

amoroso para evitar doencas: fisicas ou emocionais como, por exemplo, o mal-humor.

336
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Diante disso, a sugestdo é que, através da Educomunicac&o,?* investigue-se meios de

coibir os males referidos, bem como, outros.

Erich Fromm complementa sua idéia inicial ao aduzir que: “Unicamente
desenvolvendo sua razdo e seu amor, unicamente podendo sentir o mundo social e
natural de maneira humana, pode o homem sentir-se em seu lugar, seguro de si mesmo

e dono de sua vida.”**

Ainda, faz a distingédo entre o homem primitivo e o homem civilizado:

O homem primitivo é sadio e feliz porque ndo se sente frustrado em seus
instintos fundamentais, mas carece dos beneficios da cultura. O homem
civilizado sente-se mais seguro, gozando da arte e da ciéncia, mas esta
condenado a ser um neurético Eor causa da constante frustracdo de seus
instintos, imposta pela civilizag&o. 42

Na era do capitalismo global, cada vez mais, o “homem civilizado” é cotejado
com a maguina. Como o objetivo prioritario do regime capitalista é lucro, ele fica em
segundo plano. Todavia, parece que, esse quadro tende a se extinguir, pois, com a
evolucdo das maquinas, o intelecto sera prestigiado, a criatividade humana sera
enaltecida, por isso denomina-se a Sociedade em Rede de a era do conhecimento,

inviabilizando a manutencéo da sociedade insana:

Uma sociedade insana € aquela que cria hostilidade mutua e desconfianca,
que transforma o homem em instrumento de uso e exploragéo para outros, que
0 priva do sentimento de si mesmo, salvo na medida em que se submete a
outros ou se converte em um autdbmato. A sociedade pode desempenhar
ambas essas funcdes; pode impulsionar o desenvolvimento salutar do homem
e pode impedi-lo. Na realidade, a maioria das sociedades faz essas duas
coisas, e o0 problema esta somente no grau e na direcdo em que exerce sua
influéncia positiva e sua influéncia negativa.>*®

O grande passo da humanidade, portanto, serd investir na educacgdo, para
contornar as deficiéncias apresentadas. Pode-se manter o sistema capitalista global,
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i Ver o Capitulo V — A Educomunicacao.
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porém ndo se deve continuar a descuidar da peca mais relevante do planeta: a pessoa.

O mundo existe para o ser humano, o ser humano existe para o0 mundo.

4.4 Os movimentos sociais

Os movimentos sociais sdo, também, um dos fendbmenos que interferiram na
estruturagéo da Sociedade em Rede, no final dos anos 60, uma vez que a sociedade

n&o provém soé de efeitos resultantes da mutacao tecnolégica e da econdmica. 3*

Tais movimentos repercutiram, quase ao mesmo tempo, nos “Estados Unidos e
na Franca, depois na Italia, Alemanha, Espanha, Japdo, Brasil, México, entre outros
paises. A maioria das reivindicacdes era de cunho cultural, por existir a preocupacao

em transformar a vida.”*

Na maioria das vezes, 0s movimentos sociais eram praticados por estudantes,
mesmo que se atribuissem as reivindicacdes a toda a sociedade. Como o cunho nao
era politico, esqueciam-se, no percurso do tempo, dos movimentos sociais, nao
obstante, permaneciam as ideologias incutidas na sociedade. Tais idéias eram
contempladas na cultura e seguidas pelas geracdes futuras como, por exemplo, tem-se

a protecdo de inimeros direitos humanos.>*°

Os movimentos sociais coexistiram com a revolugdo da tecnologia da
informacédo, contudo, quase nunca, exploravam 0s movimentos para enaltecé-la.
Independente de néo se utilizarem nas manifestacdes assuntos relativos ao universo da

tecnologia ou da economia, ainda, influenciou-os, como aponta Manuel Castells:

A separacdo da politica trabalhista tradicional contribuiu para o
enfraquecimento da ma&o-de-obra sindicalizada e, com isso, facilitou a
reestruturac@o capitalista. Sua abertura cultural estimulou a experimentacdo

$CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3. p. 415.
¥5CASTELLS, op. cit., p. 415.
3°CASTELLS, op. cit., p. 415.
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tecnoldgica com manipulagdo de simbolos, constituindo um novo mundo de

representacdes imaginarias que evoluiriam para a cultura da virtualidade
347

real.

Desse fato, “a revolucdo da tecnologia, a reestruturacdo da economia e a
critica da cultura convergiram para uma redefinicdo historica das relacdes de producéo,
poder e experiéncia em que se baseia a sociedade.”*® Funda-se a sociedade
globalizada, consolidada em tais inferéncias, jamais pensada e experimentada, em
momentos historicos remotos. Inova-se a inter-relacdo do ser humano pela evolugéo
dos meios de comunicagdo, mitiga o tempo-espaco, surge a cibercultura e, por fim,

nomeia a educacao, diretriz do século XXI.

4.5 As novas projecdes apos era da Sociedade em Red e

Sabe-se que cada fase da histdria possui seu inicio, meio e fim. Ciclo natural
da ascenséo e decadéncia historica, independente, do grau de desenvolvimento social,
politico e econdmico estabelecido na sociedade. O processo de evolugcado historica €
ciclico. No momento presente, percebe-se gue, inicia-se uma nova fase gerada pela
criacdo da Sociedade em Rede que origina diversas inovagdes: o ciberespaco, a

cibercultura, o capitalismo global, entre outras peculiaridades.

Tais modernizagdes, advindas da Sociedade em Rede, carecem de suporte
educacional, com a finalidade de, segundo Samuel P. Huntington, contribuir para o
“desenvolvimento moral humano produzido por melhor educacédo, percepcédo e
compreensdo da sociedade humana e de seu meio ambiente natural, geram um

movimento continuado rumo a niveis cada vez mais elevados de Civilizagéo.”**

$'CASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:

Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3, p. 415-416.
$8CASTELLS, op. cit., p. 416.

#9HUNTINGTON, Samuel P.. O choque de civilizagdes e a Recomposicéo da Ordem Mundial. Tradugao:
M.H. C. Cértes. Reviséo: Tereza de Fatima da Rocha, I1zabel Cristina Aleixo e Umberto Figueiredo. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1997, p. 408.
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Cabe mencionar que, no prenuncio do desenvolvimento da Sociedade em
Rede, em regra, as pessoas contraem mais dispostas as mudancas, pela razdo de
considerarem 0 novo uma esperanca para o progresso da humanidade, pode-se

desaguar em dois estagios, diferidos entre si:

A medida que a civilizagdo evolui, ela fica mais Civilizada. A medida que a
competicdo entre seus elementos constituintes se esvai e surge um Estado
universal, a civilizagdo atinge seu mais alto nivel de Civilizagao, sua “idade de
ouro”, como um desabrochar de moralidade, arte, literatura, filosofia, tecnologia
e competéncia marcial, econdmica e politica. A medida que ela entra em
decadéncia como Civilizacéo, seu nivel de Civilizacdo também declina, até que
desaparece sob o ataque de uma Civilizacdo diferente e impetuosa, com um
nivel mais baixo de Civilizagdo.**

Percebe-se que o processo de amadurecimento de cada fase — composto pelo
surgimento, pela expanséao e, logo apds o apogeu, ha a fase do declinio - é analogo ao
ciclo da vida. Tal processo dependera de fatores influenciadores ao longo do seu
desenvolvimento para delimitar sua durabilidade. Tanto € assim que ha fases histéricas
gue permanecem em ascensao por muito tempo e, outras cuja duracdo é efémera. Na
atualidade, encontramo-nos em transi¢cao de fases do ciclo, permitindo a construcao de

novos horizontes para a evolu¢do da humanidade.

Entende-se, agora, porque, antes da origem da era virtual, constataram-se
tantas mudancas a nivel social, politico e econémico, pois, ao passar de uma fase para
outra, sdo esperadas mutacdes de paradigmas, conforme explana Samuel P.

Huntington:

E um periodo de depressdo econdémica aguda, padrdes de vida em declinio,
guerras civis entre os diversos interesses préprios e uma crescente falta de
cultura. A sociedade fica cada vez mais fraca. Fazem-se em vao tentativas de
parar com o desperdicio através de legislagdo. Mas o declinio continua. Os
segmentos religiosos, intelectual, social e politico da sociedade comecam a
perder a lealdade das massas em larga escala.®*

350HUNTINGTON, Samuel P.. O choque de civilizacdes e a Recomposi¢cdo da Ordem Mundial. Traducéo:
M.H. C. Cértes. Revisdo: Tereza de Fatima da Rocha, Izabel Cristina Aleixo e Umberto Figueiredo. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1997, p. 408.

SIHUNTINGTON, op. cit., p. 386.
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A questdo é: sera que o ser humano conseguira se desenvolver na novel fase
ciclica, que requer renovacao de padrdes, sem se estagnar ou retroceder? N&o se
sabe, mas € imprescindivel comecar interagindo com as inovacdes tecnolégicas e as
novidades que englobam a dindmica da Sociedade em Rede, pois possibilitam a
evolucao da humanidade para futuro prospero.

No regime capitalista, anterior a era da informacao, existia a predominancia de
cultura dos paises desenvolvidos em detrimento dos em desenvolvimento. Na época
atual, com o mundo globalizado, as diferentes culturas terdo que aprender a viver lado
a lado, num intercambio pacifico, aprendendo umas com as outras, aprendendo a viver
juntas, terceiro pilar da educacdo, segundo Jacques Delors,®**?enriquecendo-se
mutuamente. Consagrar a cibercultura sem respeitar as peculiaridades de cada
sociedade é incabivel, pois contribui para exaurir com a identidade individual de cada
pessoa e, em decorréncia, prejudica o pluralismo cultural. E o mesmo que colocar

peixes de agua doce em rio salgado.

Samuel P. Huntington pressagia o cenario futurolégico, ao expor que:

O futuro da paz e o futuro da Civilizagdo dependem da compreenséo e da
cooperacao entre os lideres politicos, espirituais e intelectuais das principais
civilizagdes do mundo. No choque das civilizagbes, a Europa e os Estados
Unidos se juntardo ou serdo destruidos separadamente. No choque maior, 0
“choque verdadeiro”, global, entre a Civilizacdo e a barbérie, as grandes
civilizacdes do mundo, com suas ricas realizacdes em religido, arte, literatura,
filosofia, ciéncia, tecnologia, moralidade e compaixao, também se juntardo ou
serdo destruidas separadamente. Na era que esta emergindo, os choques das
civilizacdes sdo a maior ameaca a paz mundial, € uma ordem internacional
baseada nas civilizacdes é a melhor salvaguarda contra a guerra mundial.**®

Erich Fromm acrescenta, ao admitir que a evolugdo da humanidade é possivel
com o desenvolvimento cultural, mesmo que haja diferencas culturais entre os seres

humanos:

2ver o Capitulo | - A Educagéo, item 1.3. Jacques Delors: os quatro pilares da educacao.
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A evolugdo humana é conseqiiéncia do desenvolvimento cultural, e ndo de
uma transformacao organica. A crianca de uma cultura mais primitiva, colocada
em cultura altamente evoluida, desenvolver-se-ia como todas as demais
criancas desta cultura, porque o Unico fator que determina o seu
desenvolvimento é o fator cultural. Em outras palavras, enquanto a crianca de
um més nao pode ter nunca o amadurecimento espiritual de um adulto — sejam
quais forem as condic¢des culturais -, qualquer homem procedente de uma fase
primitiva alcangaria a perfeicdo do homem no climax de sua evolugdo sempre
que se Ihe oferecerem as condi¢des culturais por esse amadurecimento®*/*

Assim, o desenvolvimento da cultura é condicdo necessaria ao progresso
humano. Para concretiza-lo, € necessario investir na educacao, base fundamental para
resolver o problema do mundo, a fim de se obter a maturidade de si proprio e dos
outros, para que juntos haja forcas para o crescimento matuo. Com isso, é relevante

incentivar o ser humano a se tornar agente ativo para o progresso universal, por saber

gue a educacéao forma a personalidade individual e coletiva.

Vislumbram-se mais algumas tendéncias para os tempos vindouros, porém ter
certeza ndo é possivel. Ao contrario, a Unica certeza € da incerteza, do imprevisto, mas,

mesmo assim, € viavel arriscar. Sendo assim, Manuel Castells aposta que:

O século XIX serd marcado pela conclusdo da Infovia global, pela
telecomunicacdo mével e pela capacidade da informatica, descentralizando e
difundindo o poder da informacgéo, concretizando a promessa da multimidia e
aumentando a alegria da comunicacao interativa. Além disso, sera o século do
pleno progresso genético. Pela primeira vez, nossa espécie penetrard nos
segredos da vida e conseguira fazer manipulacdes substanciais da matéria
viva [....]. Todavia, se repetimos os mesmos erros cometidos no século XX,
usando a tecnologia e a industrializagdo para nos massacrarmos em guerras
atrozes, é provavel %ue decretaremos o fim da vida no planeta com nosso novo
poder tecnolégico.*

%3 HUNTINGTON, Samuel P.. O choque de civilizacdes e a Recomposicdo da Ordem Mundial. Tradugao:
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O desenvolvimento da sociedade fica no fio ténue, pode progredir ou retroagir.
Nos momentos histéricos anteriores, ndo se priorizou o ser humano como “a medida de
todas as coisas”. Porém, na atualidade, em todos os campos da vida é salutar valoriza-
lo, caso ndo o faga, continuara a degradagdo humana e do planeta.

N&o resta duvida de que a educacéo é prioridade por preparar o ser humano
ao longo da vida. O saber se tornou o maior bem da pessoa que se pode almejar.
Desenvolver-se dependerd da educacdo de qualidade atribuida a pessoa, para tanto,

precisara utilizar os:

[...] Progressos substanciais em telecomunicacdo e informatica, penetrando
todos os paises, todos os territérios, todas as culturas, todos os fluxos de
comunicacdo e todas as redes financeiras em uma exploracdo continua do
planeta a procura de novas oportunidades de geracdo de lucros. Entretanto
essa tarefa serd seletiva, conectando segmentos valiosos e descartando locais
e pessoas inuteis e nao-pertinentes. A irregularidade territorial da producéo
resultard uma geografia extraordinaria de realizagdo de valor diferencial que
mostrara profundos contrastes entre paises, regides e areas metropolitanas.
Locais e pessoas valiosos serdo encontrados em todos os lugares, até na
Africa subsaarinana.**’

O ideal é investir em politicas publicas relacionadas a educacdo, essenciais
para o progresso do ser humano, respeitando seus limites e, a0 mesmo tempo,
incentivando-o a se aprimorar, com base no desenvolvimento integral: fisico, psiquico e
espiritual. Cabe, ainda, dizer que o modo de se utilizar os conhecimentos adquiridos
deve ser prerrogativa do ser humano, prestigiando-se o0s valores pessoais e da

coletividade, sem deixar de ser exercitada a cidadania plena, para o bem-estar comum.

A pessoa deve participar ativamente do processo social com o intuito de
combater a defasagem em relacdo ao excesso de desenvolvimento tecnologico e o
subdesenvolvimento social. N&o se olvida que, limitar o desenvolvimento humano

prejudica € progresso coletivo, como acredita Manuel Castells:

TCASTELLS, Manuel. A era da informagdo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Tradug&o:
Klauss Brandini Gerhardt e Roneide Venancio Majer. Sao Paulo: Paz e Terra. 1999, vol 3. p. 431.



112

Nossa economia, sociedade e cultura sdo construidas com base em
interesses, valores, instituicbes e sistemas de representacdo que, em termos
gerais, limitam a criatividade coletiva, confiscam a colheita da tecnologia da
informacdo e desviam nossa energia para o confronto autodestrutivo. Esta
situacdo ndo é definitiva. Ndo ha mal eterno na natureza humana. N&o existe
nada que ndo possa ser mudado por acdo social consciente e intencional,
munida de informacdo e apoiada em legitimidade. Se as pessoas forem
esclarecidas, atuantes e se comunicarem em todo o mundo; se as empresas
assumirem sua responsabilidade social; se os meios de comunicacdo se
tornarem os mensageiros, € ndo a mensagem; se 0s atores politicos reagirem
contra a descrenca e restaurem a fé na democracia; se a cultura for
reconstruida a partir da experiéncia; se a humanidade sentir a solidariedade da
espécie em todo o globo; se consolidarmos a solidariedade intergeracional,
vivendo em harmonia com a natureza; se partimos para a exploracdo de nosso
ser interior, tendo feito as pazes com ndés mesmos. Se tudo isso for
possibilitado por nossa decisdo bem informada, consciente e compartilhada
enquanto ainda ha tempo, entéo talvez, finalmente possamos ser capazes de
viver, amar e ser amados.**®

Erich Fromm, acreditando na importancia de se investir na progressdo humana

com a finalidade de libertacdo, acrescenta:

A vitéria sobre todas as espécies de sistemas autoritdrios somente sera
possivel se a democracia ndo manobrar em retirada, mas passar a ofensiva e
dispuser-se a realizar aquilo que tem sido sua meta no espirito dos que lutaram
pela liberdade no decurso destes Ultimos séculos. Ela s6 triunfara sobre as
forcas do niilismo se puder imbuir o0 povo numa fé que é a mais forte de que o
espirito humano é capaz, a fé na vida e na verdade, tanto quanto na liberdade
como realizacdo ativa e espontanea do eu individual.**°

Para semear o fruto da democracia, da vitoria, da coletividade, é necessario
reaver os fatos e os valores consolidados, a razdo esta em permitir mudanca de

paradigma para ressurgir a fé numa vida melhor.

Vislumbrar novos horizontes para a humanidade, apds o advento da Sociedade
em Rede, é, em primeiro lugar, fazer uma prévia analise do sistema educativo, repensar
0 acesso ao conhecimento e a metodologia aplicada. Por saber que o ensino na escola
ja ndo serve para garantir o desenvolvimento pleno, sem passar por reciclagem de

conhecimento constante, roga-se pela educacéo permanente e atualizada.

$BCASTELLS, Manuel. A era da informacéo: economia, sociedade e cultura. Fim de Milénio. Traducao:
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¥9FROMM, Erich. O medo a liberdade. 11. ed. Traducdo: Octavio Alves Velho. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978, p. 218.



113

Ja estd comprovado que o conhecimento se torna obsoleto, se nao for revisto,.
Sem mencionar, na aceleracdo de oferta de informacdo e conhecimento, apds a
implementac&o do ciberespaco.*® Segundo Pierre Lévy, no ciberespaco “[...] o saber
nao pode mais ser concebido como algo abstrato ou transcendente. Ele se torna ainda
mais visivel — e mesmo tangivel em tempo real — por exprimir uma populacdo.”*
Portanto, cada passo, modificacdo ou reestruturacdo apdés a era da Sociedade em
Rede somente pode triunfar com o auxilio da educacédo projetada por uma intervencgéo

social que abranja a educacéo e a comunicacéo, no caso é a Educomunicacao.?*?

4.6 Os erros na aprendizagem

Os sofistas defendiam que “os valores e as verdades sao instaveis e
relativos”.*®® Diante disso, ensinavam a técnica de argumentacdo e desprezavam o

conteudo. Saber a verdade torna-se indiferente, o poder esta na arte de persuadir.

Na visdo de Edgar Morin,*** a contrario sensu, defende que ndo pode haver
argumentacao sem preocupac¢ao com a demonstracdo da verdade, ao passo que o erro

prejudica o processo educativo para o desenvolvimento holistico: fisico, psiquico e

30 «_ novas formas de acesso & informag&o: navegacéo por hiperdocumentos, caca & informacéo através

de mecanismos de pesquisa, knowbots ou agentes de software, exploracdo contextual através de mapas
dindmicos de dados;

- novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a simulacéo, verdadeira industrializacdo da
experiéncia do pensamento, que nao advém nem da deducdo légica nem da inducdo a partir da
experiéncia. [...] Como essas tecnologias intelectuais, sobretudo as memorias dindmicas, sao objetivas
em documentos digitais ou programas disponiveis na rede (ou facilmente reproduziveis e transferiveis),
podem ser compartilhadas entre numerosos individuos, e aumentam, portanto, o potencial de inteligéncia
coletiva dos grupos humanos.” *®° LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducdo: Carlos Irineu da Costa.
Sao Paulo: Editora 34, 2000. 22 reimpresséo 2001, p. 157.

%L LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 162.

%2yer o Capitulo IV — A Educomunicagao.

$3ABRAO, Bernadette Siqueira. Historia da filosofia. Sdo Paulo: Nova Cultural, 2004, p.37.

%IMORIN, Edgard. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 9. ed. Traducdo: Catarina
Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.
21-24.
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espiritual da pessoa. Portanto, é ponderavel conhecer os varios tipos de erros

provocados por si mesmo ou pelos outros.

Os erros na aprendizagem séo dificeis de identificar, haja vista que a cultura
lato sensu, aguela que abarca o costume, a linguagem, a moda, os habitos envolve-nos
de tal forma que impossibilita a localizacdo dos erros por se encontrarem dissolvidos
nos subgrupos formadores da cultura. Os erros sdo, também, oriundos da mente que,

ainda, nao apresenta dispositivo para percebé-los, segundo Edgar Morin:

[...] Cada mente é dotada também de potencial de mentira para si proprio (self-
deception), que é fonte permanente de erros e de ilusGes. O egocentrismo, a
necessidade de auto-justificativa a tendéncia a projetar sobre o outro a causa
do mal, fazem com que cada um minta para si proprio, sem detectar esta
mentira da qual, contudo é autor.>®

Além desse fator, o auto-engano é aceitavel, em alguns casos, por ser um
mecanismo de auto-defesa, sendo assim, ndo se pode deixar de compreender o
funcionamento do cérebro, considerado primordial para a apreensdo dos erros, por
conseguir integrar o presente e o passado. Procura-se penetrar no inconsciente e
consciente para auxiliar a percepcao do processo que forma os erros, utilizando-se da
racionalidade. Esse é o caminho, ndo obstante, tenha suas vantagens e suas
desvantagens. Edgard Morin entende que: “a racionalidade € a melhor protegéo contra

1366

o erro e a ilusdo,””” classificando-a em espécies:

A racionalidade construtiva que elabora teorias coerentes, verificando o carater
l6gico da organizacao teorica, a compatibilidade das idéias que compdem a
teoria, a concordancia entre suas assercoes e os dados empiricos aos quais se
aplica: tal racionalidade deve permanecer aberta ao que a contesta para evitar
que se feche em doutrina e se converta em racionalizagdo; por outro lado, ha a
racionalizacdo critica exercida particularmente sobre os erros e ilusdes das
crencas, doutrinas e teorias.**’ (grifo nosso)

*SMORIN, Edgard. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 9. ed. Traducdo: Catarina

Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.
21.

°MORIN, 2004, p. 23.

%MORIN, 2004, p. 23.
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A racionalidade esta distanciada da racionalizacdo por um fio ténue, desse
modo, € relevante detalhar: “A racionalizacdo se cré racional porque constitui um
sistema logico perfeito, fundamentado na deducédo ou na inducdo, mas fundamenta-se
em bases mutiladas ou falsas e nega-se a contestagdo de argumentos e a verificacao
empirica. A racionalizacéo é fechada, a racionalidade é aberta.”**®Ainda, acrescenta-se

que:

A racionalidade deve reconhecer a parte de afeto, amor e de arrependimento.
A verdadeira racionalidade conhece os limites da légica, do determinismo e do
mecanicismo; sabe que a mente humana ndo pode ser onisciente, que a
realidade comporta mistério. Com relagao a este assunto, ainda, vale dizer: [...]
ha racionalidade na elaboragdo de ferramentas, na estratégia da caca, no
conhecimento das plantas, dos animais, [...] a0 mesmo tempo em que ha
mitos, magia e religizo.**

Para coadunar com o raciocinio acima explorado, faz-se mister abordar a

concepcao da verdadeira racionalidade, como segue:

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real que lhe
resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia l6gica e a instancia
empirica; é o fruto do debate argumentado das idéias, e ndo a propriedade de
um sistema de idéias.’”® A racionalidade ndo se reduz a légica, mas utiliza
como um instrumento.*”*

Na racionalidade, as vantagens permeiam na existéncia de ponderacao
(racional) com a ndo ponderacdo (emocao), sopesando os dois lados do cérebro: o
hemisfério direito (emocéo) e o hemisfério esquerdo (razdo). A razdo desenvolve-se
com o empirismo, ou seja, um complementa o outro. A criatividade é atribuida a
emocao, com efeito, deve-se trabalhar o emocional, viés para entender o racional.
Maria Aparecida Viggiani Bicudo confere a emocédo a tarefa de aprender de forma mais

correta, conforme se verifica abaixo:

¥8MORIN, Edgard. Os sete saberes necessarios & educacdo do futuro. 9. ed. Tradugdo: Catarina

Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya. Revisdo: Edgard de Assis Carvalho. Sdo Paulo: Cortez, 2004, p.
23.

9MORIN, 2004, p. 24.

$"MORIN, 2004, p. 23.
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A apreensao dos valores da-se de modo imediato nas experiéncias vividas e
sentidas pelo individuo. [...] A esséncia dos valores — expressdes do querer, do
gostar, do greferir — é dada na esfera emocional. E apreendida através do
sentimento.*"

Com relagcdo aos sentimentos, verifica-se que sdo a porta de entrada do
conhecimento. Desse modo, deve-se conhecé-los e saber utiliza-los para aquisicdo da
aprendizagem sem erros ou, no minimo diminui-los. Vale lembrar que a pessoa emotiva
nao é dita como equilibrada, quando nédo desenvolve a razdo. Assim, & imprescindivel
associar a emocao com a razao. Para se atingir o equilibrio, a racionalidade, dosa-se a

emocao e a razao.

Todavia, caso haja o descompasso da razdo e da emocdo, surte o
desequilibrio e, com isso, extingue-se 0 processo da racionalidade e adentra-se na
racionalizac&o. A auténtica racionalidade investe no autoconhecimento, por comportar a

teoria e a pratica, bem como, ainda, utiliza-se da critica e autocritica.

Em razdo disso, no processo educativo, a metodologia aplicada deve se
embasar na teoria e na pratica para interagir com a realidade, como forma de
diagnosticar os antagonismos: 0s erros e 0s acertos, as ilusdes e as compreensoes, as
mentiras e as verdades. Dessa maneira, 0 educando obtera uma visdo global do todo

pela razéo de conhecer os dois po6los contrarios.

Diante disso, o aluno sera o agente ativo da metodologia educativa, com o
objetivo de conhecer e reconhecer os erros na aprendizagem. O educar com enfoque
na realidade, se possivel vivencia-la, para compreender a relacdo teoria-pratica, €
necessario, permite diminuir a interferéncia de erros no processo da aprendizagem, a
fim de ndo causar transtornos dificeis de serem remediados. Ainda mais, na atualidade,

tempo em que as informagfes concebidas em tempo real através dos modernos meios

$IMORIN, Edgar. Complexidade e transdisciplinaridade: A reforma da universidade e do ensino
fundamental. 2. reimpresséo.Traducdo: Edgard de Assis Carvalho. Natal: UFRN, 2000, p. 46.

$2BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Fundamentos Eticos da Educacdo. S&o Paulo: Autores
Associados/ Cortez, 1982, p. 22.
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de comunicacéo, o ciberespaco é um atrativo para ampliar o conhecimento, porém se

nao for utilizado com critério, em vez de informar, desinformara.

4.7 A multiplicidade de talentos individuais

Na atualidade, fica evidente que a educacdo de baixa qualidade alavanca o
insucesso escolar, por consequéncia de ndo respeitar a individualidade de cada
educando, desprezando também a multiplicidade de talentos individuais. Na maioria
das vezes, a pessoa se sente rejeitada pelo sistema educacional, por ndo serem
explorados o0s seus potenciais e, com isso, desmotiva-se a aprender. O relatério para

UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao para o século XXI elucida que:

Os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes, acusados e com razdo, de
limitar a realizagdo pessoal, impondo a todas as criancas o0 mesmo modelo
cultural e intelectual, sem ter em conta a diversidade dos talentos individuais.
Tendem, cada vez mais, por exemplo, a privilegiar o desenvolvimento do
conhecimento abstrato em detrimento de outras qualidades humanas como a
imaginacdo, a aptiddo para comunicar, o gosto pela animacgéo do trabalho em
equipe, o sentido do belo, a dimenséo espiritual ou a habilidade manual. De
acordo com as suas aptidées e 0s seus gostos pessoas, que sdo diversos
desde o nascimento, nem todas as criangas retiram as mesmas vantagens dos
recursos educativos comuns. Podem, até, cair em situacdo de insucesso, por
falta de adaptacdo da escola aos seus talentos e as suas aspiracdes.’”

No mais, o educando nao se sente participante das etapas de aprendizagem,
por ndo conseguir aderir a metodologia do sistema educativo imposto, que deveria
atender as necessidades para o progresso do aluno. Assim, dentro ou fora da escola,
vive-se a margem do processo educativo, uma vez que a pessoa hao se insere nos
moldes sistematizados do planejamento educacional, facilita-se, dessa maneira, que ela
se rebele contra o sistema educativo, de forma inconsciente ou nao e, por
consequéncia, preferird a evasdo escolar ou, outras vezes, ficara na escola sem

motivacdo, portanto ndo aprendera.

3DELORS, Jacques et al. Educac&o: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comiss&o
Internacional sobre Educacgéo para o século XXI. 9. ed., Sao Paulo: Cortez, 2004, p. 30.
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Por isso, 0 primeiro passo a ser estimulado no processo educativo é aliar a
metodologia educacional as necessidades intimas do aluno, a fim de que ele entenda o
porqué é relevante estudar, sentindo no seu foro intimo tal importancia. A necessidade
mediata é aquela imposta pelo sistema, que ndo é compativel com as solicitudes do
educando como, por exemplo, aprender filologia por ser uma matéria obrigatoria, sem,
ao menos, entender a valor de aprendé-la. O aluno ndo sente a necessidade de
aprender, diverge da sua verdade imediata que condiz com a “necessidade nascida de

374
’

mim segundo Ortega y Gasset. Nessa situacdo, € improvavel haver aprendizagem,

se nao tocar o foro intimo da cada educando.

E mister motiva-lo. Uma das metas é fazé-lo se sentir integrado com a escola,
o mundo, a fim de compartilhar os valores comuns, os individuais e o0s coletivos. Dessa
forma, prospera o bem-estar coletivo, além de ndo haver mais motivo para a desercéo
escolar. Compreendera a finalidade da educacdo e, com isso, compactuara em

assimilar o conhecimento por integrar as suas verdades intimas.

Esses cuidados s&@o imprescindiveis para ndo continuar a perpetuar a
educacdo reacionaria, benéfica a alienacdo humana. Caso, ainda, insista-se em
permanecer no sistema antigo, havera desestimulo ao interesse do alunado em

expandir seus conhecimentos e, é certo que nédo havera mais razao para se educar.

A educacao de sucesso deve se ater a realidade e a utilidade. Preencher tais
requisitos favorece o éxito na formacdo humana. Ortega y Gasset conclui que é
evidente que “ensinar é priméario e fundamentalmente ensinar a necessidade de uma
ciéncia e ndo ensinar uma ciéncia cuja necessidade seja impossivel fazer sentir ao

estudante.”"®

Com isso, em primeiro lugar, € viavel comecar explicando as benesses de

aprender determinada matéria, e, logo em seguida, ensinar o contetdo da matéria.

$"ARENDT, Hannah; et al. Quatro textos excéntricos: Filosofia da Educacédo. Traducéo: Olga Pombo.

Lisboa: Relégio D’Agua, 2000, p. 90.
$™ARENDT, op. cit., p.101.
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Torna-se in6cuo estudar sem integrar o aluno a disciplina, essa é a diretriz do primeiro

pilar da educacao, aprender a aprender.>"®

Ademais, a educacdo ndo pode passar contetdo irreal, por ser a necessidade
mediata ao aluno e, se, assim fizer, tera efeito falso, a matéria sera decorada e néo
assimilada pela razdo de ndo condizer com a realidade do receptor. E, por

consequéncia, nao atingira o objetivo, qual seja, transmitir conhecimento.

A abundéancia de informagfes, a todo tempo, faz acelerar as duvidas sobre o
presente e o futuro. A alternativa € desenvolver a educacdo de qualidade como gatilho
para 0 progresso, uma vez que € responsavel por orientar o ser humano, para se
adequar as regras da sociedade, além de prepara-lo para conviver com as suas
aspiracdes que surgirdo e, ainda, inimaginaveis, posto isso, ensina Eric Weil que:

A instrucdo continua a ser uma das tarefas essenciais do nosso tempo” e “o
progresso nunca tem fim porque, uma vez aceite como tal, a idéia de um fim do
progresso torna-se uma contradigdo nos seus proprios termos.>”’

Ainda, com relacdo a instrucdo, pode-se afirmar que deve contribuir para
conhecer ou reconhecer as habilidades de cada um, enaltecer as multiplicidades de
talentos individuais. E, além disso, deve ensinar novos conhecimentos, com o intuito de
auxiliar no desenvolvimento integral da pessoa, sem se preocupar com tempo
determinado para absorver o aprendizado, ou seja, sem se utilizar de processo
educativo que imponha método mecéanico de ensinamento. Sabe-se que 0 tempo e 0

processamento de assimilacdo de conhecimento para cada alunado € subjetivo.

Em ultima analise, a instrucdo € um meio essencial para a pessoa atingir o seu
desenvolvimento integral, propicia contrair a liberdade e, por conseguinte, habilita o
individuo a aprender, escolher seus propdésitos, pensar por si, discernir, saber seu papel

na coletividade, aprimorar os seus multiplos talentos individuais e alcancar outros.

7% ver o Capitulo | — A Educacéo, item 1.3. Jacques Delors: os quatro pilares da educacéo.

STARENDT, Hannah; et al. Quatro textos excéntricos: Filosofia da Educacdo. Tradugdo: Olga Pombo.
Lisboa: Reldgio D’Agua, 2000, p. 58 e 60.
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Tendo em conta o ponto de vista adotado, fica claro que o despertar da pessoa
para o conhecimento deve fornecer prazer, estimular as curiosidades para o
aprendizado. O aluno deve sentir a importancia da educacao no seu contato com ela
propiciado pelo processo epistemoldgico. Importante dizer que o contato com a matéria
tedrico-pratico coligado com a realidade, incentivando o educando a absorver e
valorizar as licdes ensinadas. Para obter éxito, também, € necessario ndo se desprezar
as caracteristicas locais da origem do educando, prioriza-se respeitar o pluralismo

cultural para privilegiar o desenvolvimento da multiplicidade talentos individuais.

Desenvolver os multiplos talentos e aptiddes de cada individuo é missao da
educacgdo, propensa a humanizacdo do ser humano. Hannah Arendt assevera que:
“Néo é possivel educar sem ao mesmo tempo ensinar: uma educacdo sem ensino €

378

vazia e degenera com grande facilidade numa retdrica emocional e moral.”*"*(sic)

Acresce que, esses recém-chegados ndo atingiram a sua maturidade, estéo
ainda em devir. Assim, a crianca, objecto da educacdo, apresenta-se ao
educador sob um duplo aspecto: ela esta em devir. Ela € um novo ser humano
e esta a caminho de devir a ser um ser humano. Este duplo aspecto nem é
evidente nem se aplica as formas da vida animal. Corresponde a um duplo
mod(?)ﬂgle relagdo — a relagdo ao mundo, por um lado, e, por outro, a relagéo a
vida.

Diante de todo exposto, fica claro que a educacdo tem o papel de capacitar a
crianca para transp6-la ao mundo dos adultos e, ao torna-la adulta manté-la capacitada
para viver de forma saudavel. Esse processo jamais podera destruir as caracteristicas
pessoais, os multiplos talentos individuais, todos hdo de ser lapidados de acordo com
seu ritmo e suas necessidades, respeitando a personalidade de cada pessoa, a fim de

a educacéo incentivar os seus potenciais.

S8ARENDT, Hannah; et al. Quatro textos excéntricos: Filosofia da Educacdo. Tradugdo: Olga Pombo.
Lisboa: Reldgio D’Agua, 2000, p. 52.
S ARENDT, op. cit., p. 37.
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4.8 A Educacéo ao longo de toda a vida
Heraclito elucida que: “Nada perdura, tudo muda,” € saber que a tendéncia ao
imprevisto, as mudancgas, ao transcorrer do tempo, séo inevitaveis, principia-se com a

mutacéo das necessidades, aspecto que pode contribuir para a evolugdo do mundo.

A metamorfose é a ordem do dia, o0 mundo esta acelerado com a origem da
Sociedade em Rede, as aspiracdes devem ser atendidas quase no momento do seu
surgimento. ApOs serem satisfeitas, surgem outras, essenciais para o desenvolvimento

individual e coletivo.

O ritmo para adquirir e digerir informacdes deve ser dinamico. O processo de
capacitacdo de aprendizagem, as vezes, é estafante, ndo restando outra saida, a ndo
ser de ingeri-las sem critério. Sabe-se que a assimilacdo € um processo lento, ao
interrompé-lo ocorre 0 caos, esse € 0 prejuizo por ndo acompanhar as mudangas
frenéticas da Sociedade em Rede. O que ocasiona, nas demais vezes, é que as
informacgdes podem se tornar nocivas. E, ainda, é possivel de suceder a desinformacao
por desconhecer as informagcfes adquiridas com precisdo, assim, danifica-se o

processo de aprimoramento humano.

Esse quadro, cada vez mais permanente, na atualidade, ndo consegue fabricar
antidoto para as angustias advindas da disponibilidade de informacbes em excesso.
Para contornar a situagdo, € mister investir na educacdo, a fim de preparar o ser
humano para lidar com as novidades da Sociedade em Rede e, além disso, incutir
valores no ser humano que despertem o interesse de continuar a estudar ao longo da
vida, pois a formacdo humana integral depende de um processo que somente se

esgota com a morte.

E incabivel, hoje em dia, acreditar que os ensinamentos aprendidos na fase
infantil sdo suficientes para o longo da vida. Deve-se modificar essa tradi¢ao, visto que,

a cada momento, criam-se novas necessidades que precisam de novos conhecimentos
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para acompanha-las, € um ciclo constante de mudancas. Assim, urge implementar
novas diretrizes imediatamente na area da educacao, com o intuito de acompanhar as

novas exigéncias do cotidiano ao longo da sua vida.

Nos primoérdios, a expectativa de vida era em torno de 30 anos. No presente, o
ser humano pode atingir os 70 anos em plena forma; a evolugdo humana trouxe esse
beneficio. Num futuro préximo, jA& ha um mercado atrativo para a vida das pessoas
maturas, porque “A tendéncia é que, em vez de se aposentar de um dia para outro, a
pessoa reduza a carga horaria devagar, com o passar dos anos [...] Esse procedimento
é ideal, porque mantém o cidaddo integrado & sociedade.”® A meta é adaptar o ser
humano maduro aos novos paradigmas nao deixando de manté-lo inserido na

sociedade.

A evolucao rapida do mundo exige a reformulacéo do processo educativo para
acompanhar as novas tendéncias, do comeco ao fim da vida. Assim, pode-se concluir
que a educacao é um “amuleto” que serve para cada pessoa se atualizar e sobreviver
nos novos tempos. Aprender ao longo da vida € aprimorar o conhecimento,

enriquecendo-se com a sabedoria.

Nada melhor que a educacdo permanente para fornecer instrugbes para
amparar a pessoa em todas as fases da vida. J4 acreditava SOcrates: “A vida que nao é
examinada ndo vale a pena ser vivida’. O habito da reflexdo fortifica o discernimento, o

pensamento critico, valores de juizo.

O ser humano na fase adulta ndo pode se desvincular da educagéo, como
antigamente, quando se acreditava em servir 0 processo educativo somente para a

crianca. Tal entendimento ndo prevalece, a educacdo deve estar inserida no dia-a-dia

¥9VEJA. Um mundo mais velho. 06 jul. 2005, p.14. Alexandre Kalache, médico gerontologista, em sua

entrevista a revista Veja aduz: “O fato de a humanidade ter acrescentado 29 anos e sua expectativa de
vida é a maior conquista do século XX e o grande desafio do século XXI”.
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de todos, € um habito necesséario e indispensavel a nova era, € requisito para

sobrevivéncia.

No tocante a esse assunto, € valido mencionar que “[...] o papel essencial da
educacdo no desenvolvimento continuo, tanto das pessoas como da sociedade,”®!

sendo fundamental para alcancar a exceléncia da qualidade de vida.

Deve-se educar concedendo liberdade de expressdo, pensamento critico,
autonomia, entre outras habilidades descobertas ou aprimoradas ao longo do processo

educacional. Sdo qualidades aprendidas e amadurecidas com a educacao permanente.

E mister informar que poderdo ocorrer varios fatos que impossibilitem o
investimento na educacgéo ao longo da vida. Caso seja falta de recurso financeiro, pode-
se criar meios para nao obstaculizar o acesso a educacao continua. Pode-se criar a
poupanca-educacao com crédito de tempo para cada etapa da educacdo, com objetivo
de incentivar o educando a ser livre para optar pelo curso que propiciara seu

aperfeicoamento.®®

Também é fato que ndo adianta ter liberdade se ndao ha condi¢des para exercé-
la, entre elas: a financeira. Nado se pode esquecer, como menciona Maria Garcia, de
que a “[...] liberdade é uma coisa e as condi¢ées para a liberdade s&o outras.”®® Desse
modo, a educacgédo ao longo de toda a vida preserva a responsabilidade de propiciar
condicbes para sustentar a liberdade ensinada por ela e, dessa forma, tornara o

educando realmente livre.

®IDELORS, Jacques et al. Educacgdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo

Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 11.

$2DELORS, op. cit., p. 29.

$3GARCIA, Maria. Limites da ciéncia: a dignidade da pessoa humana: a ética da responsabilidade. Sao
Paulo: Revista dos Tribunais, 2004, p. 22.
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Eric Weil refere que “[...] quem ndo estd em condi¢cdes de assumir a sua
liberdade tem necessidade de um mestre.”®* Os agentes educadores escolhidos pelo
texto constitucional: a familia, o Estado e a sociedade seréo os co-responsaveis para a
formacgdo integral de cada pessoa, com a finalidade de humaniza-las e, além disso,
incentiva-las a querer estudar o resto de suas vidas. A educacgdo ao longo da vida

objetiva ser:

[...] Encarada como uma construgdo continua da pessoa humana, dos seus
saberes e aptiddes, da sua capacidade de discernir e agir. Deve levar cada um
a tomar consciéncia de si préprio e do meio ambiente que o rodeia, € a
desempenhar o papel social que Ihe cabe enquanto trabalhador e cidad&o.*®

A educacdo dos cidadaos deve realizar-se durante toda a vida para se tornar
uma linha de forca da sociedade civil e da democracia viva. Confunde-se, até,
com a democracia, quando todos participam na constru¢cdo de uma sociedade
responsavel e solidaria, respeitadora dos direitos fundamentais de cada um.*°

s

O processo educativo é condutor do progresso individual da crianca e do
adulto, bem como, simultaneamente, da sua interagcdo com seus pares, englobados na
cibercultura e no ciberespago. A educacdo é uma “maturacdo continua da
personalidade” e “[...] a0 mesmo tempo, um processo individualizado e uma construcao

social interativa.”®’

Por isso, que é na “fase da educacdo, em que o0s conteudos devem
desenvolver o gosto por aprender, a sede e alegria de conhecer e, portanto, o desejo e

as possibilidades de ter acesso, mais tarde, & educacéo ao longo da vida.”3®

A educacéo ensinada para incentivar a curiosidade do conhecimento é a chave
mestra do desejo de aprender. Ao atingir essa etapa, aprender a aprender, primeiro
pilar da educacéo, o aluno tera a vontade de aprender sobre si e 0 mundo, garantindo a

satisfacdo de continuar a aprender ao longo da vida.

B4ARENDT, Hannah; y et al. Quatro textos excéntricos: Filosofia da Educacéo. Traducdo: Olga Pombo.

Lisboa: Relégio D’Agua, 2000, p. 69.

$°DELORS, Jacques et al. Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comiss&o
Internacional sobre Educacgéo para o século XXI. 9. ed., Sao Paulo: Cortez, 2004, p. 18.

S°DELORS, op. cit, p. 63.

¥'DELORS, op. cit., p. 101.
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E indubitavel que o conhecimento seja o alimento da alma. Ao ser nutrida,
havera sede pelo saber que ndo cessara, ao contrario, estimulara a formacao continua.

O resultado é o acumulo de saberes que contribuem para a obtencdo de melhor
gualidade de vida com a permanéncia da educacao ao longo da vida.

Conhecimento é poder. (Francis Bacon)

$8DELORS, op.cit., p. 22.
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Capitulo VV - A EDUCOMUNICACAO

Conhecimento ndo é aquilo que vocé sabe, mas o que
vocé faz com aquilo que vocé sabe. (Aldous Huxley)

5.1 Edgard Morin: a religacao dos saberes

Num passado proximo, na escola, havia a intervencdo de varios instrumentos
midiaticos: radio, televisdo e cinema. Mesmo assim, a posicdo de se dissociar a
educacédo da comunicacao, ou vice-versa, era comum. Preservava-se a autonomia das
areas especializadas como paradigma; cada uma com sua funcdo social definida -

fragmentacao dos saberes.

A escola servia de fonte de conhecimento para a formacdo humana, ja a midia
era sinbnimo de lazer. Hodiernamente, tal dicotomia ndo corresponde aos objetivos do
novo milénio, na teoria nem na pratica. N&o é mais possivel pensar numa educacao
emancipatéria sustentada nos saberes organizados de maneira fragmentada, em

curriculos sequenciais e lineares.

Devem ser oferecidas, na area da educacdo e da comunicacdo, experiéncias
gue engrandecem a pessoa. Com isso, é imprescindivel uma nova atitude do ser
humano frente a Sociedade em Rede, € necessario unificar a educacdo e a
comunicacdo, com a finalidade de se aprofundar a relacdo dialégica entre si. Edgar
Morin ensina: “Acrescento que a religagcéo constitui de agora em diante uma tarefa vital,
porque se funda na possibilidade de regenerar a cultura pela religacéo de duas culturas

separadas, a da ciéncia e das humanidades.”®°

Nessa perspectiva, apreende-se que a religacdo dos saberes®* é essencial por

compreender o todo e as partes de cada conhecimento, como esclarece Edgar Morin

¥IMORIN, Edgard. Complexidade e transdisciplinaridade: A reforma da universidade e do ensino

fundamental. 2. reimpresséo.Traducdo: Edgard de Assis Carvalho. Natal: UFRN, 2000, p. 51.
390Terminologia utilizada por Edgar Morin nas suas obras entre elas: A Religacdo dos Saberes: O desafio
do século XXI. Traducéo e notas: Flavia Nascimento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
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ao constatar que:“[...] uma das bases da psicologia cognitiva nos mostra que um saber
sO é pertinente se é capaz de se situar num contexto e que mesmo 0 conhecimento

mais sofisticado, se estiver totalmente isolado, deixa de ser pertinente.”**

Ainda, Edgard Morin evoca as licdes de Blaise Pascal: “[...] impossivel
conhecer o todo se eu ndo conheco particularmente as partes como conhecer as partes
se eu ndo conheco o todo.”% Visto isso, contempla-se o conhecimento na férmula:

todo-parte/parte-todo.

Adotar a ideologia de acoplar os saberes: “[...] ndo tem em mente suprimir as
disciplinas, ao contrario, tem por objetivo articula-las, religa-las, dar-lhes vitalidade e

1393

fecundidade, uma vez que, cada matéria fragmentada, ao religar-se a outras, tem

consideradas as suas peculiaridades.

A perplexidade se manifesta ao manter a preservacao da hiperespecializacao,
sem se comprometer com as outras areas. N&o aderir ao todo causa danos irreparaveis
como, por exemplo, cuidar de parte da coluna do paciente e ndo se ater ao todo dela,
sendo inegavel que todas as partes prescindem de cuidados concomitantes, logo, deve-
se retornar a apreciar a religacao dos saberes e, adotar como medida do novo século, a

“inter-trans-poli-disciplinaridade.”%*

E saber que, para atingir o conhecimento, € salutar garantir a religacdo dos
saberes aliada a cultura geral, conectando-a com todas as subdivisbes necessarias,
como dispde Edgar Morin: “[...] tudo que esta separado em nOSSO universo € ao Mesmo

1395

tempo inseparavel. Para compreensdo do conhecimento, deve-se, também,

conjuminar a teoria e a prética para interagir com a realidade.

¥IMORIN, Edgard. Complexidade e transdisciplinaridade: A reforma da universidade e do ensino

fundamental. 2. reimpresséo.Traducdo: Edgard de Assis Carvalho. Natal: UFRN, 2000, p. 21.
$92MORIN, 2000, p. 22.
$B3MORIN, 2000, p. 24.
$¥MORIN, 2000, p. 29.
$™MORIN, 2000, p. 45.
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5.2 A Educomunicacao

Desintegra-se a idéia reacionaria de manter a segregacao dos saberes, carece-
se de uma inter-relagdo da educacdo/comunicacdo, originaria de um novo campo de

intervencdo social: a Educomunicacdo,®® por saber que, na época contemporanea

necessita-se redefinir a cosmoviséo: do tempo-espaco, da educacdo-comunicagao, do

conhecimento-informacgéo, do trabalho-estudo.

Tais mutacdes oriundas da interconexdo humano/tecnologia produzem
movimentos de desterritorializagéo inspirados no ciberespaco e na cibercultura,®®’ que
necessitam ser orientados pelo processo educativo, motivo pelo qual se desenvolveu a
Educomunicacdo, area nova de saber que: “tem filosofia propria, historia e

reconhecimento da sociedade, ndo comungando dos mesmos principios do campo da

comunicac&o.”%®

Ismar de Oliveira Soares,®® o preceptor contemporaneo da

400

Educomunicacédo,” na América Latina, conceitua-a:

[...] Conjunto de acdes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacao
de processos, programas e produtos a criar e fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos, tais como escolas, centros culturais,
emissoras de TV e radios educativos, centro produtores de materiais
educativos analogicos e digitais, centros de coordenagcdo de educacdo a
distancia ou e-learning e outros [...]”401 Com o intuito de “[....] melhorar o
coeficiente comunicativo das a¢des educativas, desenvolver o espirito critico

¥%Terminologia criada pelo filésofo da educacdo, Mario Kaplin, nascido da Argentina e radicado no

Uruguai, falecido em 1998.

%97 ver o Capitulo Ill — A era da Sociedade em Rede.

*®RODRIGUES, Gabriela Felippe. E educomunicacdo? A descoberta do termo e de elementos
educomunicativos. Disponivel em: http://poseca.incubadora.fapesp.br/portal/informacao/outros-
ccom/dados/tese-ano. Acesso em: 23 out. 2006.

¥9Chefe do Departamento de Comunicacdes de Artes da ECA/USP, Coordenador do NCE — Nucleo de
Comunicacdo e Educacdo do CCA/ECA/USP, Vice-Presidente do WCME — World Council for Media
Education e Professor Visitante da Marquete Univerty, Milwaukee, WI, USA.

“®No art. 1°, § 1° da lei n° 13.941/04 foi consolidado o conceito de educomunicagéo: “o conjunto dos
procedimentos voltados ao planejamento e implementacdo de processos e recursos da comunicacéo e
da informacao, nos espacos destinados a educacéo e a cultura, sob a responsabilidade do Poder Publico
Municipal, inclusive no ambito das Subprefeituras e demais Secretaria e 6rgdos envolvidos”.

“1SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicag¢do: um campo de mediacdes. S&o Paulo: Revista
Comunicacédo & Educacéo, n° 19, Segmento/ECA/USP, ano 7, set/dez, 2000, p.12-24.
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dos usudrios dos meios massivos, usar adequadamente os recursos de
informacdo nas praticas educativas e ampliar capacidade de expressao das
pessoas.’” (grifo do autor)

A proposta é ressignificar e recriar, na era da globalizagéo, a educacao, com o
apoio dos meios de comunicacao dimensionados com a tecnologia, a fim de auxiliar nas

acOes educomunicativas dos espacos educativos, intra ou extra-escola.

Por intermédio de pesquisa sobre a inter-relacdo Comunicag¢do/Educacéo
realizada pelo NCE - Nucleo de Comunicacdo e Educacdo do CCA/ECA/USP entre
1997/98, com parceria de pesquisadores da UNIFACS — BA,**® coordenada por Ismar
de Oliveira Soares, desenvolveu-se a Educomunicacdo. Obtiveram-se 0s seguintes

resultados:

A - Formou-se, conquistou autonomia e encontra-se em franco processo de
consolidacdo um novo campo de intervencdo social a que denominamos de
Inter-relagdo Comunicagédo/Educacao.

“2S0ARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

93 «A pesquisa, realizada entre 1997 e 1998, tomou como base inicial, para a coleta de dados, o Diretério
Latino-americano de Pesquisadores e Especialistas em Comunicacao e Educacédo, formado ao longo dos
anos 80 e 90 com a inclusdo de um total de 1.200 nomes de produtores culturais, arte-educadores,
tecnélogos, professores, pesquisadores e profissionais de comunicacdo e de educacdo de toda a
América Latina. Todos identificados com o tema por sua producdo académica, por seu trabalho como
coordenadores de programas e projetos na area da comunicagao educativa por sua participacdo ativa em
congressos voltados ao mesmo assunto.

A amostragem da pesquisa foi, finalmente, formada pelos 178 especialistas que efetivamente
responderam o questiondario exploratdrio que lhes foi enviado, indagando, basicamente, sobre a natureza
da inter-relacdo em estudo, sobre as varias areas de atividades dela resultantes e sobre o perfil dos
trabalhadores e ela dedicados. Deste local, 67,61% sé&o brasileiros e 32,29%, latino-americanos e
espanhois. Especificamente, 7,95% sdo da Argentina; 7,39%, da Espanha; 3,41%, do México, além de
um namero percentualmente menor — ao redor de 1,70% em cada caso - de latino-americanos residentes
em paises como Venezuela, Uruguai, Cuba, Chile, Bolivia, Peru, Paraguai, Israel, Franca e Italia.

O que o projeto pretendeu — através da analise dos dados primarios extraidos dos questionarios, das
entrevistas, assim como do conjunto de informagfes obtidas nos workshops, semindrios e congressos
promovidos pelo NCE, ao longo de toda a investigacdo — foi identificar como se estabelecem, no mundo
contemporaneo, o0s espacgos transdisciplinares que aproximam, tanto de forma tedrica quanto
programatica os tradicionais campos da Educacéo e da Comunicagéo.

A pesquisa partiu da evidéncia de que transformacBes profundas vém ocorrendo no campo da
constituicdo das ciéncias, em especial as humanas, levando a uma derrubada de fronteiras, de limites, de
autonomia e de especificacdes. Ao seu final, a investigacao concluiu que efetivamente um novo campo
do saber mostra indicios de sua existéncia, e que ja pensa a si mesmo, produzindo uma meta-linguagem,
elemento essencial para sua identificacdo como objeto autbnomo de conhecimento: o campo da inter-
relacio Comunicagdo/Educacéo.” SOARES, Ismar de Oliveira. Comunica¢do/Educacdo emergéncia de
um novo campo e 0 perfil de seus profissionais. Disponivel em:
http://www.eca.usp.br/nucleos/nce/perfil_ismar.html - 45k. Acesso em: 23 out. 2006.
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B - A Inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo estd inaugurando um novo
paradigma discursivo transverso, estruturando-se de um modo processual,
mediatico, transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado na pratica dos
atores sociais através de areas concretas de intervencao social.

C - Confirma-se, finalmente, como finalmente, como possiveis materializagcoes
do campo, quatro areas concretas de intervencao social, quais sejam:

1% A é4rea da educacdo para a comunicacdo [..], 2* A area da mediacdo
tecnoldgica na educacdo [...], 3* A area da gestdo comunicativa [...], 4* A area
da reflexao epistemolégica sobre a inter-relagdo Comunicag¢éo/Educacdo como
fenébmeno cultural emergente [...].404

A Educomunicacdo interage em cada uma das areas, mas ndo descarta a
viabilidade de se criar outras, pois 0 prop0sito € gerar espacos vinculados a educacgéao e
a comunicacdo a fim de desenvolver as praticas educomunicativas, no intuito de

exercitar a agdo politica da Educomunicacio que segundo Angela Schaun:

[...] Se firma em dois grandes postulados: a formacédo de cidadaos criticos,
participativos e inseridos no meio social (onde toda e qualquer discriminacéo e
exclusdo deve ser banida), e a concretizacdo de utopias sociais, mais
claramente postas no campo da ecologia, de uma educacdo de qualidade e de
uma comunicagao participativa e democratica.*®

E latente a ideologia humanistica da Educomunicacdo que coaduna a funcéo a
ser perseguida pelo processo educativo, o desenvolvimento integral da pessoa,

conforme previsto no art. 205 da CF:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Ressalta Ismar de Oliveira Soares que a Educomunicacdo € compreendida a

1406

partir das suas acoes, manifestadas pela “gestdo comunicativa por se incumbir da

*“SOARES, Ismar de Oliveira. Comunica¢io/Educacdo emergéncia de um novo campo e o perfil de seus

profissionais. Disponivel em: http://www.eca.usp.br/nucleos/nce/perfil_ismar.html - 45k. Acesso em: 23
out. 2006.

%5 SCHAUN, Angela. Educomunicago: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 82.
“®SOARES, Ismar de Oliveira. Gestdo comunicativa e educacgdo: caminhos da educomunicagdo. in
Comunicacdo & Educacdo, Sao Paulo, ECA/USP — Editora Segmento, Ano VIII, jan/abr. 2002, n° 23, p.
24,
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“organizacdo do ambiente, a disponibilidade dos recursos, o modus faciendi dos
sujeitos envolvidos e o conjunto das acdes que caracterizam determinado tipo de

educacdo comunicacional.”®” Por conseguinte, entende-se que a gestdo comunicativa

é: “[...] toda acdo voltada para o planejamento, execucdo e avaliacdo de planos,

programas e projetos de intervencdo social no espaco da inter-relagcédo

1408

Comunicacao/Cultura/Educacéo, criando ecossistemas comunicativos.” " (grifo nosso)

A gestdo comunicativa objetiva problematizar os campos da comunicagéo e da
educacdo, com a intengcdo de instigar a formacdo dos ecossistemas comunicativos.
Lembra Ismar de Oliveira Soares que: “ha necessidade de teorizacdo e de reflexado
critica sobre o0s projetos para que se constitua esse campo, tornando-0 um novo espaco
de luta material e discursiva.”® Preza por politicas publicas referentes a educacéo, a
fim de ndo privilegiar uma minoria, para tanto, utiliza-se da mediagéo tecnolégica que

contribui para o acesso universal em espaco formal ou ndo-formal.**

Todavia, ndo adianta investir na Educomunicacéo se nao se observar que “a
aprendizagem se da na medida em que o individuo sente-se tocado, envolvido,

conectado.”! Ortega y Gasset versa sobre 0 mesmo entendimento ao proferir:

Dizemos que encontramos uma verdade quando alcangamos um pensamento
que satisfaz uma necessidade intelectual previamente sentida por nés. Se nao
sentimos falta desse pensamento, ele ndo sera para nds uma verdade. Dito de

“YSOARES, Ismar de Oliveira. Metodologia da Educacéo para Comunicacdo e Gestdo Comunicativa no

Brasil e na América Latina. in: BACCEGA, Maria Aparecida (org.). Gestdo de Processos
Comunicacionais. Sao Paulo: Atlas, 2002, p. 35.

“98ACIOLI, Socorro.A pratica da educomunicacdo na Fundacdo Casa GraBiponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH - 12k>. Acesso em: 23 out. 2006.
“9¥SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicacdo/Educacdo, a emergéncia de um novo campo e o perfil de
seus profissionais. in Contato, Brasilia, Ano 1, n° 1, jan/mar. 1999, p. 57.

410“[...] ac6es ndo formais de educacdo, como nas emissoras de radio e de televisdo educativas, nas
editoras e centros produtores de material didatico, nas instituicdes que administram programas de
educacéo a distancia, nos centros culturais, entre outros.” ACIOLI, Socorro. A préatica da educomunicagao
na Fundacéo Casa Grande. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH - 12k>. Acesso em: 23 out. 2006.
“SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.



132

outro modo, a verdade é aquilo que aquieta uma inquietude de nossa
inteligéncia.**?

Os sentidos sé@o a porta de entrada para assimilar o conhecimento. Ao sentir,
automaticamente, a pessoa se interessara a aprender, por estabelecer conexado com as

suas verdades intimas.**?

Tanto é assim que os meios de comunicacdo fazem sucesso por agradar o
emissor e o receptor ao formatarem um cenario ludico. Integram-se imagens com 0
texto, tornam-se atrativos por entreter. Utiliza-se de planejamento estético e de
conteudo que seja compativel com as verdades imediatas do receptor. Resultado disso
€ que muitas pessoas passam horas a fio conectadas sem perceber o tempo de
conexdo despendido. Aprende-se sem perceber, por unificar a emocédo e a razao,

procedimento da racionalidade (Edgard Morin).***

Sabe-se que a idéia de entrelacar imagens e textos é um objetivo perseguido
por varios educadores, como no caso de Coménio (1592-1670), considerado o
precursor do “moderno ensino audiovisual’, dada a preocupacdo em ilustrar e tornar
concreto o0 ensino para as criancas. Autor da Didatica Magna — tratado sobre a arte de
ensinar -, em que apresenta o aprender como uma experiéncia sensorial, direta, realista
e intuitiva. Logo, a aprendizagem ocorrera “se todas as coisas forem ensinadas,
colocando-as imediatamente sob os sentidos [...]. Acrescenta que o mestre deve “[...]

principiar pelos sentidos e ndo dizer a crianga o que ela pode aprender por si mesma
[ ]11415

Comeénio reforca essa visdo sensorial/lempirista ao relatar que: “[...] no mundo

visivel nada ha que se ndo possa ver, ou ouvir, ou apalpar, e, por iSso, que se nao

“2ARENDT, Hannah; et al. Quatro textos excéntricos: Filosofia da Educacdo. Traducdo: Olga Pombo.

Lisboa: Relégio D’Agua, 2000, p. 89.

*Byer o Capitulo IV — O mundo interligado: antes e apés, item: 4.6. Os erros na aprendizagem.
*Ver o Capitulo IV — O mundo interligado: antes e apés, item: 4.6. Os erros na aprendizagem.
“SCOMENIO. Didatica Magna. 3. ed. Porto: Fundacéo Calouste Gulbekian, 1957, p. 230.
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possa saber o0 que é e de que natureza [...] dai se segue gue nada existe no mundo que

no homem, dotado de sentidos e de razdo, ndo consiga apreender.”*®

Nesse contexto, ainda, acrescenta que a intuicdo € base na educacgéo: “ensinar
as coisas pelas coisas mesmas, isto €, a matéria antes da forma.”*'’ Nélio Parra com as
licobes de Coménio estabelece que o conhecimento se inicia pelos sentidos e, na
sequiéncia a memodria, a inteligéncia e o juizo, que propicia a ciéncia.**® Também, houve
outros representantes da corrente intuitiva: Rousseau (1712-1758), Herbart (1776-
1841), Pestalozzi (1782-1852) e, por Gltimo Maria Montessori (1870-1952).4'°

Portanto, convém explorar os sentidos através dos meios de comunicacao
empregando o aparato tecnolégico com a idéia de estabelecer novas percepcgoes,
ampliando-as no exercicio das a¢fes humanas, estendendo sua experiéncia socio-

cultural, facilitando o conhecimento, isso € tarefa da Educomunicacao.

A era cibernética dinamiza o aprendizado, coopera com o progresso de cada
um, auxilia a cumprir os objetivos do Estado Democratico de Direito. Com certeza, apos
o século XXI, a tecnologia se tornou indispensavel, um dos motivos é por intermediar 0
aprendizado, como frisa Ismar de Oliveira Soares: “pode ajudar a produzir sentido,
convertendo-se em mediacdo.”*?° Todavia, a tecnologia é somente um meio de acesso
ao conhecimento e a informacado, porém, ainda, ndo se disponibiliza instru¢cdo para o

seu processamento com o propdsito de ajudar a pessoa a se desenvolver.

Os meios de comunicacd0 possuem peso estratégico na aquisicdo de
conhecimento. Por isso, explorar as tecnologias a favor da formagdo humana por via

das dindmicas discursivas trazidas pelas mediacdes midiaticas é relevante para garantir

*'® COMENIO, Didatica Magna. 3. ed. Porto: Fundac&o Calouste Gulbekian, 1957, p. 105.

*"COMENIO, op. cit., p. 439.

8P ARRA, Nélio. Metodologia dos recursos audiovisuais. Sdo Paulo: Saraiva, 1977, p. 20.

“9BELLONI. Maria Luiza et al. A formacgdo na sociedade do espetaculo. Sdo Paulo: EdigGes Loyola,
2002, p. 49.

*SOARES, Ismar de Oliveira. Gestdo comunicativa e educacgdo: caminhos da educomunicagdo. in
Comunicacdo & Educacdo, Sao Paulo, ECA/USP — Editora Segmento, Ano VIII, jan/abr. 2002, n° 23, p.
20.
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a qualidade do ensino e, por consequéncia, facilitar a absorcdo das informacdes e dos

conhecimentos.

JesUs Martin-Barbero informa que a escola ao utilizar os meios de
comunicagcdo e as tecnologias para ministrar as aulas, transforma-se num espaco
democratico: “[...] lugar de conversacion entre generaciones, entre jovenes que se
atrevan a llevar a la escuela sus verdaderas preguntas y maestros que sepan y quieran
escuchar, convirtiendo a la escuela em um espacio publico de memaria y de invencién
de futuro.”™ Comporta a afirmacdo que a tecnologia ndo é apenas um meio de
transmissdo de conhecimento ou de informacdo, é uma mediacdo,**?e, por
consequéncia, transforma o receptor e 0 emissor em agentes da producéo, bem como,

responsaveis para assegurar a qualidade da comunicacgéo e da educacdao.

No mesmo sentido, sustenta Mario Kaplun: “Em lugar de confina-los a um mero
papel de receptores, € preciso criar condicbes para que eles mesmos gerem
mensagens proprias, pertinentes ao tema que estdo aprendendo.”?® Defende-se a
liberdade de expresséo, uso da criatividade, valoriza-se a performance de cada pessoa,
caracteristicas da Educomunicacdo, ao se pautar na equacao: “alunos aprendem com
professores, professores aprendem com alunos, alunos aprendem com alunos, a
comunidade aprende com os alunos, e assim por diante, formando ecossistemas
comunicativos.”?*O processo de educac&o objetiva a aprendizagem, portanto tanto faz
qual das partes da relacdo educacional ensina ou aprende, o intuito € obter o resultado:

o0 conhecimento.

“2'MARTIN-BARBERO, Jesls. Ensanchando territérios em comunicacién/educacion. in Valderrama,

Carlos. Comunicacion & Educacion, Bogotda, Universidad Central, 2000, p. 111.
?SOARES, Ismar de OliveiraUma educomunicagcdo para a cidadaniBisponivel em:

<http:/Mvww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=393 - 40k-. Acesso em: 23 out.
2006.

23 KAPLUN, Mério. Processo educativos e canais de comunicacdo. Revista Comunica¢éo & Educacéo,
Sao Paulo: Moderna. ECA-USP, jan/abr. 1999, p. 73.

*RODRIGUES. Gabriela Felippe. E educomunicacdo? A descoberta do termo e de elementos
educomunicativos. Disponivel em: http://poseca.incubadora.fapesp.br/portal/informacao/outros-
ccom/dados/tese-ano. Acesso em: 23 out. 2006.
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Jesus Martin-Barbero criou 0 ecossistema comunicativo, inspirado na relacao

das inovacdes tecnoldgicas com a humanidade, a seguir, explana sobre esse ideal:
“num primeiro movimento, o que aparece como estratégico, mais do que a intervencao
dos meios € a aparicdo de um ecossistema comunicativo que se esta convertendo em
algo tao vital como o ecossistema verde, ambiental.”*?® E indubitavel que a influéncia da
tecnologia no cotidiano € moderada e permanente, de forma que ja se encontra
incorporada também nas atividades corriqueiras, basta trazer a memoéria os aparelhos

domeésticos.

O motivo que incita formar o ecossistema comunicativo é praticar atividade
educativa e formativa, com a aglomeracao de pessoas, no espaco educativo formal ou
ndo-formal, a partir de substrato comum que é a acdo comunicativa, utilizando-se da

7z

tecnologia.**® Acrescenta Angela Schaun que o ecossistema comunicativo é “area da

reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacdo Comunicacéo/Educacao.”?’

Pelo principio da Biologia, 0 ecossistema, processo ciclico com base na
interdependéncia, propicia a relacao de troca entre diversos e diferentes seres do reino
mineral, vegetal, animal, com a finalidade de manté-lo, evolui-lo, renova-lo. Tal
processamento € analogo a sistematica da Educomunicacdo, como esclarece Ismar de

Oliveira Soares:

Isso implica em buscar equilibrio e harmonia em ambientes onde convivem
diferentes atores, ndo apenas no mundo tecnolégico, mas em todas as esferas.
E fundamental pensar na qualidade das relacbes interpessoais do processo,
visto que nao podemos desconsiderar que, antes de tudo, temos seres
humanos que estdo interagindo.**®(grifo nosso)

“2MARTIN-BARBERO, JesUs. Retos culturales de la educacién a la comunicacion. in: Comunicacion,

Educacion y Cultura. Relaciones, aproximaciones y nuevos retos. Bogotd. Catefra UNESCO de
Comunicacién Social. Facultad de Comunicacion y Lenguaje, Pontificia Universidade Javeriana, 1999, p.
49.

*®SOARES, Ismar de Oliveira. Metodologia da Educacdo para comunicacdo e Gestdo Comunicativa e
educacdo: caminhos da educomunicacdo. in: BACCEGA, Maria Aparecida (org.). Gestdo de Processos
Comunicacionais.Sao Paulo: Atlas, 2002, p. 35.

*2'SCHAUN, Angela. Educomunicacéo: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 12.
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Portanto, € conveniente uma relacdo interpessoal igualitaria e dialogal, com o
propésito de todos se unirem em prol do bem-comum como acredita Paulo Freire,
citado por Ismar de Oliveira Soares que apresenta algumas peculiaridades da

Educomunicacéo:

Para que a dialogicidade como esséncia da educacéo libertadora apresentava
algumas caracteristicas importantes: a colaboragdo (a acdo dialoégica sO se
realiza entre sujeitos), unido (fundamental para a consciéncia da classe ou de
grupo), a organizacdo (momento da aprendizagem em que se busca
transformar) e sintese cultural (instrumento de superacdo da cultura), idéias
também basilares da Educomunicacéo.***

A prética educomunicativa é dialogica, sustenta-se pela utilizagdo da
interligacdo entre as pessoas e a tecnologia. Apdia-se no pensar, repensar e exercitar
das experiéncias epistemologicas com o0 objetivo de se guiar na perspectiva da
Educomunicacdo, tendo em vista as permanentes inovacdes proporcionadas na

Sociedade em Rede, a fim de vivificar a educagéo para a libertacéo.

E sabido que o fluxo do conhecimento e da informacédo se acelerou apos a
criacao do ciberespaco. De agora em diante, segundo Pierre Lévy adentra-se na era do

conhecimento nao-linear:*°

*8SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacédo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

*9SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

*3%«Na Web, tudo se encontra no mesmo plano. E, no entanto tudo é diferenciado. N&o ha hierarquia
absoluta, mas cada site € um agente de selecéo, de bifurcacdo ou de hierarquizacdo parcial. Longe de
ser uma massa amorfa, a Web articula uma multiplicidade aberta de pontos de vista, mas essa
articulacéo € feita transversalmente, em rizoma, sem o ponto de vista de Deus, sem uma unificagédo
sobrejacente. Que este estado de coisas engendre confuséo, todos concordam. Novos instrumentos de
indexacéo e pesquisa devem ser inventados, como podemos ver pela riqueza dos trabalhos atuais sobre
a cartografia dindmica dos espacos de dados, os “agentes” inteligentes ou a filtragem cooperativa das
informacdes.” LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Tradug&o: Carlos Irineu da Costa. S&o Paulo: Editora 34,
2000. 22 reimpresséo 2001, p. 160.

“Sem fechamento dindmico ou estrutural, a Web também néo esta congelada no tempo. Ela incha, se
move e se transforma permanentemente [....]. Cada reserva de memodria, cada grupo, cada individuo,
cada objeto pode tornar-se emissor e contribuir para a enchente. A esse respeito, Roy Ascott fala, de
forma metaférica, em segundo dilivio.” LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Tradugdo: Carlos Irineu da
Costa. Sao Paulo: Editora 34, 2000. 22 reimpresséo 2001, p. 160.
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O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem precisamente
definido com antecedéncia. Os percursos e perfis de competéncias sao todos
singulares e podem cada vez menos ser canalizados em programas ou Cursos
validos para todos. Devemos construir novos modelos do espaco dos
conhecimentos. No lugar de uma representacdo em escalas lineares e
paralelas, em piramides estruturadas em “niveis”, organizadas pela nocao de
pré-requisitos e convergindo para saberes “superiores”, a partir de agora
devemos preferir a imagem de espacos de conhecimentos emergentes,
abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, se reorganizando de acordo com os
objetivos ou os contextos, nos quais cada um ocupa uma posi¢cao singular e
evolutiva.**

Com isso, estd se desvanecendo o modelo tradicional de educar, que
desenvolvia a aquisicdo de conhecimento por processo articulado, etapa por etapa,
gradativamente. Com o advento do ciberespaco, disponibilizou-se informacdo sem
escalonagem, € permitido que a crianga ou o adulto tenham acesso as mesmas fontes.
A janela do conhecimento esta4 aberta, sem fronteira, discriminacdo, proibicdo, em
constante mutacdo. Sendo assim, a aprendizagem para adquirir o conhecimento néo

pode ser linear.

A problematizacdo ndo é mais ter acesso ao conhecimento, grande problema
do passado. Surgiram outras inquietacdes: a) criar politicas publicas que permitam aos
excluidos pelo sistema ter acesso a Rede; b) conceber uma educagdo compativel a
guantidade de informacdes, em proveito de separar as noticias que informam das que
desinformam. Para reforcar tal idéia, Adilson Odair Citelli elucida que o conhecimento
no século XXI é considerado status: “O saber € uma questédo decisiva para 0 acesso ao

universo do poder, da inclus&o social, do maior dominio das tecnologias etc.”**?

Com relacdo ao item a), percebe-se que, com o advento da Sociedade em
Rede, mudou a relacdo humano/tecnologia, sendo regra que para os excluidos dos
meios de informacdo a falta do aprendizado da linguagem digital. Dessa maneira,
dificulta-se a democratizacdo do acesso da informagédo e do conhecimento, portanto é

ILEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpresséo 2001, p. 158.

43ZCITELLI, Adilson  Odair. Comunicacdo, Educacdo e Linguagem. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=380>. Acesso em: 23 out. 2006.
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necessario desenvolver programas socios/educativos como forma de ampliar as

oportunidades aos excluidos de acessar a midia.

Ja referente ao item b), observa-se que ha a fluidez do conhecimento,
penetrando todos os setores da vida. O novo panorama de comunicagdao nao-linear,

projetado pelo ciberespaco, um universo sem totalidade,**

rechaca definitivamente o
meétodo da educacado tradicional, arquitetada na configuracdo escalonada, ou seja,

processo evolutivo de etapas.

Ademais, ndo se pode acreditar que a escola ainda seja considerada o Unico
ambiente que transmite ensinamentos ao ser humano, mesmo porque, o ciberespaco
disponibiliza inUmeras possibilidades de acesso a informagéo e, com isso, inova na
forma de aprender. Baseia-se na figura triplice: educagéo/comunicacéo/cidadania.*®*
Para tanto, emerge a aplicacdo da Educomunicacao a fim de educar para interagir na

era da Sociedade em Rede.

Os meios de comunicacéao tratam de diversos assuntos ao mesmo tempo, sem
censura. Para Genevieve Jacquinot o “saber midiatico” e o “saber escolar’ se
contrapfem, sendo assim, propdem aos alunos “culturas” diversas: essas culturas
serdo diferentemente integradas, segundo a origem sécio-cultural dos alunos e de sua

familia.*3®

Assim, percebe-se a importancia do investimento na educacdo para a
comunicacdo e na comunicacao para a educacao, possivel com a implementacdo da
Educomunicacédo, pelo fato de propiciar o conhecimento pela religagdo dos saberes
com o propésito de integrar o aluno com a realidade.

“Byer o Capitulo Il — Século XXI: a era da Sociedade em Rede, item: 3.3. A cibercultura e o ciberespaco.

“SOARES, Ismar de Oliveira. Uma educomunicagdo para a cidadania. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=393 - 40k-. Acesso em: 23 out.
2006.
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Gabriela Felippe Rodrigues afirma que, por meio da Educomunicagéo,
estabelece-se a “educacdo emancipatoria” fundada na ideologia que “[...] prepara o
sujeito para pensar, desenvolver sua consciéncia, seu senso critico.”**® Enfim, a
educacédo do tempo presente e futuro ndo pode se esquivar de colocar o aluno como
agente ativo do processo educacional. Partindo desse ponto, coloca a comunicagéo
como centro da educacao, por primar pela relacéo dialética entre todos participantes do
sistema educacional. Faz o possivel e o impossivel para alicercar o ser humano em

frente a nova realidade da Sociedade em Rede, a fim de forma-lo cidadao pleno.

O tipo de educacédo que se baseia na imposicdo de conhecimento, na qual o
aprendizado, transmitido por uma via unilateral, € construcdo tipica da educacao
bancéria, idealizada por Paulo Freire, aguela em que o aluno € um depdsito de
informacdes e o professor o depositante.”*’ Evidencia-se que n&do hé relacéo dialética
entre os participantes do processo educativo, modelo da educacéo tradicional, ndo ha a
possibilidade de prosperar na era digital, por ndo definir uma relacdo igualitaria e
dialética entre o aprendiz e o mestre. O segredo da educacéo de qualidade esta na co-
responsabilidade de ensinar e de aprender, as partes do processo de ensino, sao
mestres e aprendizes, consigo, com o outro e, por fim com o coletivo, como acredita

Gilbert Highet: “Ensinar é inseparavel de aprender.”®

Por isso, a Educomunicacdo admite a inversdo de papéis dos atores do
sistema educacional para se estabelecer um dialogo, pois esses sdo eternos
aprendizes no processo de conhecimento. E certo que, a cada dia que passa mais se
sabe que ndo se sabe, a certeza torna-se incerteza, por isso € essencial permitir a

flexibilidade na troca de posi¢cédo do educador e do educando no processo educacional.

“®SOARES, Ismar de Oliveira. Uma educomunicacdo para a cidadania. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=393 - 40k-. Acesso em: 23 out.
2006.

“RODRIGUES, Gabriela. E educomunicacdo? A descoberta do termo e de elementos
educomunicativos. Disponivel em: http://poseca.incubadora.fapesp.br/portal/informacao/outros-
ccom/dados/tese-ano. Acesso em: 23 out. 2006.

“'EREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 35. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2003, p. 58.

“BHIGHET, Gilbert. A arte de ensinar. Traducgdo: Professor Lourenco Filho. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Melhoramento, Biblioteca de Educacao, n° 38, p. 32.
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Nota-se que a Educomunicacédo se coaduna com os principios adotados pela
UNESCO no relatorio da Comissao Internacional sobre Educacéo para o século XXI,
idealizado por Jacques Delors, defende-se que a educacdo deve buscar o
desenvolvimento integral do ser humano, com base nos quatro pilares da educacéo:***
a) aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensao; b) aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; c) aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; d) aprender a ser,

€ conhecer a si, por intermédio do autoconhecimento.

Com todo o exposto, nas palavras de Angela Schaun, consegue-se, em poucas

linhas, tracar o lema da Educomunicagdo que € propor:

[...] A credulidade no ser humano, seu permanente embate e encontro com o
outro. A alteridade é o substrato constitutivo da educomunicacao, que visa
relagBes sociais mais humanizadas, acredita na transformagédo do individuo e
da sociedade, na descoberta de novos caminhos para a resolucéo colaborativa
de problemas e, sobretudo, na criacdo inovadora de olhares diferenciados
sobres o cotidiano.**°
A Educomunicacéo se propde a contribuir para o desenvolvimento completo do
ser humano. Diante disso, assegura a dignidade e a participagdo no processo da
democracia, exercicio da cidadania plena a fim de tornar a pessoa construtora de uma

sociedade mais justa.

5.3 As préticas educomunicativas

5.3.1. A influéncia da Educomunicacdo nas politicas publicas
referentes a educacéo

Na década de 30, auge da radiodifusdo, Anisio Teixeira suscita a necessidade

de se utilizar os meios de comunicacao no processo educativo. No interim dos anos 50
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aos 60, o radio foi incorporado por Paulo Freire em seu projeto nacional de
alfabetizacdo de jovens e adultos, pelo projeto MEB - Movimento de Educacédo de Base.
Ao ser inventada a televisdo, vislumbrou-se um sistema de TVs educativas com o

objetivo de revolucionar a educacéo nacional.***

E a vez, na década de 80, do video cassete. A partir dos anos 90, reinventou-
se 0 meio de comunicacdo com o primado da tecnologia, a internet foi 0 mecanismo
mais notorio que propiciou a origem do ciberespaco, o mundo interligado em tempo-
espaco, em ritmo frenético. J& ndo se discute a interdependéncia das pessoas com 0

computador, sendo impossivel viver sem mediacdo midiatica, como entende Pierre

Lévy:

As imagens, as palavras, as construcBes de linguagem entranham-se nas
almas humanas, fornecem meios e razdes de viver aos homens e suas
instituicbes, sado recicladas por grupos organizados e instrumentalizados, como
também por circuitos de comunicacdo e memoarias artificiais (esta € uma das
principais linhas de pesquisas do empreendimento midialégico iniciado por
Régis Debray).**

Com o surgimento das inovacfes tecnoldgicas nos meios de comunicacao,
estabeleceu-se um vinculo indissociavel humano/tecnologia, que repercutiu na relacao
humana direta ou indiretamente e contribuiu para a mudanca dos habitos e, por
consequéncia, refletiu nas dimensdes da vida: escola, trabalho, lazer. Vale lembrar que,
a Constituicdo ja se ateve em delinear os principios que devem reger a comunicagao

social:

Art. 221 da CF: “A producdo e a programagdo das emissoras de radio e
televisao atenderdo aos seguintes principios:

| — preferéncia a finalidades educativas, artisticas, culturais e informativas;
Il — promogdo de cultura nacional e regional e estimulo a producao
independente que objetive sua divulgacao;

439

o Ver o Capitulo | - A Educacéo, item: 1.3 Jacques Delors: os quatro pilares da educacao.

SCHAUN, Angela. Educomunicacéo: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 82/83.
“ISOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

*“2LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p. 22.
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Il — regionalizacdo da producdo cultural, artistica e jornalistica, conforme
percentuais estabelecidos em lei;
IV — respeito aos valores éticos e sociais da pessoa e da familia.

Art. 222, § 3° da CF: “Os meios de comunicacdo social eletrénica,
independentemente da tecnologia utilizada para a prestacdo do servico,
deverdo observar os principios enunciados no art. 221, na forma de lei
especifica, que também garantira a prioridade de profissionais brasileiros na
execucao de producdes nacionais.

Com isso, constata-se que os veiculos de comunicagcao devem ser produzidos
com a observancia em tais principios constitucionais, por garantirem o respeito a
dignidade da pessoa humana. A Constituicdo reforca a idéia, ao afirmar que a
comunicacéo é fator prioritario para a evolugcdo humana, conferindo-lhe a funcédo de
assessorar o processo educacional para colaborar com a manutencdo dos valores
éticos e sociais de cada ser humano, diretrizes indispensaveis para o0 progresso da

Sociedade em Rede.

Além disso, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394 de 20
de dezembro de 1996, os arts. 36, | e 46*** prevéem que uma educacdo de qualidade
deve se ater as novas areas de conhecimento, auferir carater inter-disciplinar, sendo a
educacgdo tecnoldgica um dos objetivos do processo educativo, com a finalidade de

adotar metodologia de ensino e de avaliacdo que fomente a participacao do aluno.

3 «Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secédo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes: | - destacara a educacao tecnolégica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes; o processo histérico de transformacéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; Art. 43. A
educacdo superior tem por finalidade: | - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacgéo continua; Ill - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV - promover a divulgagéo
de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar
o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao; V - suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo,
integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracdo; VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacao de reciprocidade; VII - promover a extensao, aberta a participacédo da populacao, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicao.
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Posto isso, Ismar de Oliveira trata sobre a relevancia de disseminar as
tecnologias da informacéo no processo educativo por converterem-se “[...], aos poucos,
em politicas publicas com a inversao de fundos destinados a introduzir as maquinas em
escolas publicas de regifes carentes, em todo o pais, e a criar programas de formacao
de professores através do uso dos recursos da educomunicacdo.”** Mario Kaplin
denomina a educacdo para a comunicacdo de “educacion de los meédios, media

education, media literacy, information literacy.”*

Convém mencionar que a Constituicdo reservou uma parte do recurso
financeiro para garantir o desenvolvimento tecnoldgico e, por conseguinte, o Governo
Federal deve implementar as novas tecnologias no sistema educacional, conforme
dispbe o art. 219 da CF: “O mercado interno integra o patriménio nacional e sera
incentivado de modo a viabilizar o desenvolvimento cultural e socio-econémico, o bem-

estar da populacéo e a autonomia tecnoldgica do Pais, nos termos da lei federal.”

Em proveito ao ensejo, vale lembrar que Mario Kaplun, no final do século XX,
ja perseguia a idéia de uma educacdo ndo voltada a “sociedade de conhecimento,”
porém apontava como caminho a “sociedade da comunicacéo,” para tanto necessitava

incorporar a Educomunicacdo nos espacos educativos.**

Alguns dos espacos educativos que se propagaram nos ultimos anos, dotados
de diretrizes da Educomunicacdo dentro da sociedade civil, sdo as Ongs -
Organiza¢Bes ndo Governamentais,**’ atuantes no terceiro setor, que se propdem a
desenvolver trabalho para formar o cidaddo pleno, como confirma Ismar de Oliveira

Soares: “o fundamento que sustenta a acdo destes setores organizados da sociedade

*“SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

“SSOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

*°KAPLUN, Mario. Processos educativos e canais de comunicacdo. Revista Comunicacdo & Educacao,
S&o Paulo: Moderna. ECA-USP, jan/abr. 1999, p. 68-75.
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esta embasado no principio de que os meios de comunicagdo sdo bens publicos,
representando uma conquista da humanidade enquanto instrumentos capazes de

democratizar, de forma &gil, a informacéo, a cultura e o conhecimento.”*?

A viabilidade de acesso a informagdo e ao conhecimento por intermédio das
mediacdes midiaticas possibilita a democratizacdo dos meios de comunicacéo,
contribuindo para a ruptura da predominancia do pensamento hegemoénico. Assim
sendo, constroi-se a educacao integrada na igualdade e liberdade, forma-se o cidadao

responsavel, executor dos seus deveres e consciente dos seus direitos.

No Brasil, a partir do inicio da década de 90, a UCBC — Uniéo Crista Brasileira
de Comunicacgao Social - fundou a Rede de Jovens Comunicadores Amigos da Infancia,
que apobia a pastoral da crianca, no que diz respeito aos meios de informac&o.**® Assim,
a construcao de rede de jovens comunicadores € suportada pelas Ongs, espa¢co nao-

formal que educa desenvolvendo programas para o exercicio da comunicacao.

450

Ha, ainda, o Projeto Educom.radio™ ou Educomunicacdo pelas ondas do

radio, objetivando implementar a formacéo de redes de ensino e que, em regra, inicia-
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se no espaco escolar e se amplia pelos espacos da cidade, com a expansao dos

*“"No jornal: O Estado de S&o Paulo, caderno A, edicdo de terca-feira, 7 de outubro de 2003. Traz a

matéria sobre a intengdo do programa Fome Zero de utilizar a radiodifusdo comunitaria em mais de mil
cidades brasileiras para erradicar a fome.

“8SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

“9SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

“ver o artigo: MELO, Teresa. Relato de muitos relatos. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=COMH&cod=656>. Acesso em: 23 out. 2006,
qsue traduz as histérias de um grupo que participou da terceira fase do Educom.radio.

“ISOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizacdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

**2«Como um programa de politica publica em educacdo, o Educom.radio é oferecido a 455 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental. O projeto teve inicio no segundo semestre de 2001 com término
previsto para o Ultimo semestre de 2004. Ao todo sdo sete das (uma por semestre), nas quais é
oferecido a um numero crescente de escolas. Ao final do projeto, espera-se atingir diretamente 11.245
participantes, entre professores, alunos e membros da comunidade. Informacdes mais detalhadas sobre
o Educom.réadio, incluindo o tipo de equipamento de radio utilizado pelas escolas, podem ser encontradas
em nosso site: www.educomradio.com.br. O site da Secretaria Municipal de Educacdo também oferece
informacdes sobre o projeto: www.prefeitura.sp.gov.br/secretarias/educacao.” SOARES, Ismar de



145

ecossistemas comunicativos.”>® Tal projeto foi desenvolvido pelo NCE — Nucleo de
Comunicacédo e Educacdo — ECA/USP em parceria com a Secretaria de Educacao do
Municipio de Sao Paulo. A idéia € explorar a relacédo interpessoal para “conhecer e

planejar juntos um mundo melhor para todos.”***/*>°

O Projeto Educom.radio € uma manifestacdo de politica publica referente a
educacdo que viabiliza o exercicio da cidadania plena, ao aliar a liberdade e
responsabilidade na participacdo da acdo educomunicativa, além de ressignificar a
proposta da escola ao colaborar para a derrocada da educacdo formatada na

reproducao de massa.

Propde a pratica educomunicativa uma nova relacdo por parte da escola com
0s meios de comunicacdo, com a intervencao social da Educomunicacéo. Estimula o
aluno a repensar o papel da escola e a relacdo da educacdo com os meios midiaticos.
O ideal é que o ecossistema comunicativo, o qual desenvolve pratica educomunicativa,
incorporado dentro do espaco escolar, ultrapasse 0os muros escolares, para possibilitar

a comunicagéao entre as escolas, as comunidades diferentes.

Maria 1zabel de Aradjo Ledo e José Manuel Rodrigues citam Manuel Castells
gue explana sobre a expansdo das tecnologias em diferentes ecossistemas

comunicativos:

O uso de diferentes meios vem crescendo ao descrever um sistema de
comunicacdo que fala cada vez mais a lingua universal digital, e esta
promovendo a integracéo global da producgéo e distribuicdo de palavras, sons e
imagens de nossa cultura, e personalizando-os ao gosto das identidades e

Oliveira. Alfabetizacao e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:// www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>.
Acesso em: 23 out. 2006.

3 Ver o item: 5.2. A Educomunicacéo.

SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizagdo e Educomunicacdo. Disponivel em:<http:/
www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.

%% A reducdo, na média, de 50%, e, em alguns casos, de 95% dos registros de violéncia nas escolas do
Municipio de S&o Paulo atendidos pelo Educom.radio mostra a eficacia do uso da comunicacdo como
forma de convivéncia social (ver o artigo: Escolas criam radios comunitarias e diminuem seus indices de
furtos, Diario de S&o Paulo, edi¢cdo de domingo, 5 de outubro de 2003).”
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humores exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicacao,
) 456
moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldados por ela.

J4 ndo se sabe na interacdo humano/tecnologia quem é que contribui mais
para o processo continuo de evolucdo, a Unica certeza € de que um precisa do outro
para evoluir, portanto o Municipio de S&o Paulo ndo se privou da oportunidade de aderir
a Educomunicacéo, ao conceber a publicacdo da lei n° 13.941 de 28 de dezembro de
2004, que no art.1°: “institui o Programa EDUCOM - Educomunicacédo pelas ondas de

radio, no Ambito da Administracdo Municipal.”’

Jesus Martin-Barbero, ao refletir sobre a relacdo da educacédo e os meios de
comunicacao, relata: “a escola deve pensar menos nos efeitos ideoldgicos e morais dos
meios e mais nos ecossistemas comunicativos, que sao formados pelo conjunto de
linguagens, escritas, representacées, narrativas que alteram a percepcéo.”® O autor é
a favor de se incorporar a midia no cotidiano da aprendizagem escolar,
independentemente de questionamento sobre o conteddo vinculado a comunicacdes
midiaticas, pois € justamente a funcdo da Educomunicacdo ensinar a discernir se 0

conteudo disponivel no ciberespaco € aceitavel ou néo.

A intencdo é refutar o modelo tradicional de educacédo, alfabetizar, com a
proposta de fornecer contetido educativo de forma ladica. E necessario desenvolver
uma dialética educacional compativel ao universo do aluno e da realidade do mundo

moderno.

5.3.2 A mediacao tecnolégica na Educacao

Com a incidéncia das novas tecnologias no processo educacional, reforca-se o

vinculo com o aluno, haja vista que esse vivencia as experiéncias virtuais no cotidiano,

**°LEAO, Maria Izabel de Aradjo. A internet como ferramenta de apoio a educomunicagao. Disponivel em:

<http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/14.pdf>. Acesso em: 23 out. 2006.
7 Ver o0 Anexo.
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mas, ainda, no Brasil, € precario o investimento em tecnologia para aprimorar a
metodologia pedagodgica, por isso € importante incentivar as iniciativas publicas

referentes & educacdo, como a “economia da informacao."**°

E evidente que a midia se desenvolve e se expande muito rapido, recriando as
relacdes entre as pessoas, estreitando os lacos culturais através do espaco cibernético.
A forca dos meios de comunicacdo é conhecida, porém ndo da para quantifica-la de
forma precisa. Diante disso, deve-se utilizd-la como um instrumento para garantir o

acesso democrético a informacéo e ao conhecimento.

Por isso, a interferéncia da Educomunicacdo € admitida como novo campo de
intervencdo social que “encontra-se em processo de autonomizacdo, tendo como
elementos bésicos o caréater interdiscursivo e interdisciplinar de sua constituicdo tedrica
e a esfera multicultural [...].”**° Educa para a comunicacado e ensina a comunicar para a
educacdo e, como ponto convergente nas duas perspectivas se encontram as

mediac¢des tecnoldgicas: radio, televisdo, computador.

E fato que o avanco tecnoldgico ¢é irreversivel. Desse modo, precisa-se de uma
reorganizacao constante e permanente da sociedade em espaco-tempo efémero. Isso
faz a pessoa ter de se adaptar a uma sociedade mutante, sem previsdes certas para o
futuro, por haver a certeza de ocorrerem mudangas em ritmo acelerado e em
guantidade vertiginosa. Nesse ponto, deve-se educar o ser humano para se

desenvolver com a Sociedade em Rede, segundo Ismar de Oliveira Soares:

**|MARTIN-BARBERO, JesUs. La educacion desde la comunicacién. Buenos Aires: Grupo editorial

Norma, 2002, p. 45.

59 «“A economia da informag&o no Brasil corresponde, hoje, a cerca de dez por cento do Produto Interno
Bruto — PIB, incluindo-se nesta estimativa as indlstrias de computacdo, comunicacdo e midia. A
importancia de cada um das trés cresce aceleradamente e sua confluéncia é cada vez mais visivel nos
planos e projetos nacionais de desenvolvimento dos paises que estédo investindo na economia digital. E
foi justamente para colocar o pais em alerta quanto a necessidade de discutir a inter-relacdo entre as
indastrias de computacdo, o setor educacional e midia que o Governo Federal criou o Programa
Brasileiro para a Sociedade da Informacdo, com um or¢camento previsto de 3 bilhdes de dolares. Cf. Ver
mais detalhes: MCT — Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Bases do Programa Brasileiro para a
Sociedade da Informacdo, novembro de 1999, p. 3.” SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizacdo e
Educomunicacdo. Disponivel em:<http:// www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 23 out.
2006.
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O suporte tedrico necessario a uma politica de defesa do publico e do cidadéo
contra a hegemonia das empresas de comunicac¢ao. Educar o publico, torna-lo
consciente do poder e efeito das informacdes, fazé-lo capaz de manter uma
atitude critica diante da midia, parecem ser preocupacdes importantes nas
pesquisas em andamento no mundo inteiro. Alfabetizacdo imagética,
consciéncia critica, apropriacdo dos meios de comunicacdo, midia alternativa e
comunitaria sdo alguns dos conceitos que norteiam a pesquisa cientifica e o
debate a respeito da Comunicacao.*®*

E imprescindivel investir na educacéo para a comunicagao e, vice-versa, haja
vista que a volumosa quantidade de informacdes disponiveis em tempo real no mundo
virtual esta carente de significado e sentido.

Por intermédio de politicas publicas relacionadas a educacdo, deve-se
solucionar tal problema como procura fazer, por exemplo, o Projeto Educom.TV,**? acéo
educomunicativa, voltada a um plano de mediacdo tecnoldgica, por intermédio do
computador a fim de praticar a comunicagdo em rede e a construgcdo de
conhecimento.*®® Pelas praticas discursivas sociais, propicia-se uma nova interpretacdo

da realidade, apds a desterritorizagdo do conhecimento nas intera¢des transnacionais.

Com enfoque em formar professores da rede publica de ensino do Estado de

464

Séo Paulo, utilizou-se a comunicagcdo audiovisual nos parametros da

*SCHAUN, Angela. Educomunicacéo: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 88.

®ISOARES, Ismar de Oliveira. Uma educomunicacdo para a cidadania. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=393 - 40k-. Acesso em: 23 out.
2006.

*®2ver o artigo: COSTA, Maria Cristina Castilho Costa. Contribui¢cdes a Historia de Selma. Disponivel em:
http://www.eca.usp.br/alaic/trabalhos2004/g1/mcristinacastilho.htm - 89k. Acesso em: 23 out. 2006. Trata
do relato de Selma ao cursar o Projeto Educom.TV.

Em 2002, nasceu o Projeto Todeolho.TV, cujo objetivo é “deixar que 0s jovens vivenciem, via Internet,
situagBes educomunicativas, multiculturais e colaborativas, capazes de levar ao exercicio do dialogo e a
compreensdo da realidade construida e mediada pelos meios de comunicagdo social.” Boletim. O
Educomunicador, n® 12. Publicacdo do Nucleo de Comunicacéo e Educagcédo da ECA/USP, 2003.

Ver o artigo: Dia Mundial de Democratizacao da Midia — site — www.MediaDemocracyDay.org.
*3SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

%0 propésito era o aperfeicoamento de 2.243 professores e coordenadores daquela rede de ensino,
qgue, num total de 180 horas, distribuidas entre os meses de junho e dezembro de 2002, cujas atividades
on-line foram realizadas por meio de um Ambiente Virtual de Aprendizagem - <http:
/Iwww.educomtv.see.inf.br> — especialmente desenvolvida para atender as necessidades do projeto.”
SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacdo on line de professores numa
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Educomunicacado, sendo que, a da maior parte do curso foi concretizada pelo método
da educacao a distancia.*®® Tal projeto foi realizado pelo NCE —Nicleo de Comunicacao
e Educacdo do CCA — Departamento de Comunicacao e Artes da ECA — Escola de

Comunicacéo e Artes da USP — Universidade S&o Paulo.*®®

Convém mencionar que a educacdo a distancia se expande em diversos
paises, como Estados Unidos, “onde mobiliza 200 universidades (corporate
universities), 1300 empresas de informatica (education industries), entre as quais Saba,

Létus, Interwise, Docent, Blackboard, Webct e Education Works, [...]."*¢’

Nas licdes de Ismar de Oliveira Soares, o objetivo do Projeto Educom.TV

possui 0 propésito de habilitar os professores:

Para o uso da linguagem audiovisual em sala de aula e, para isso, deveriam
desenvolver um olhar critico em relagdo a produgdo midiatica (material do TV
Escola, programa da TV aberta e midia em geral). As bases teoricas foram as
discussfes, ja sistematizadas, da Educomunicacdo e dos seus conceitos em
um projeto interdisciplinar.*®®

Dessa forma, os meios midiaticos cooperam para repensar e reestruturar o

processo educacional, ao se permitir questionar o contato da educacao com a realidade

perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

*%Foi considerado um sucesso o curso, com indice baixo de desisténcia: 16,5% e pela qualidade dos 980
projetos interdisciplinares e educomunicativos realizados. SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto
Educom.TV: Formacao on line de professores numa perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

o) Projeto Educom.TV teve a orientacdo institucional da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas — CENP/SEE — Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo, e coordenagéo e parceria
da Geréncia de Informatica Pedagdgica — GIP/DTE da Fundacao para o Desenvolvimento da Educacgéo —
FDE. Foram formados grupos de coordenacdo educomunicacional, de tutores, operacional e de suporte
técnico — para elaboragcdo e manutencdo do ambiente virtual de aprendizagem e articuladores da Rede
Publica de Ensino do Estado de S&o Paulo.” SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV:
Formacdo on line de professores numa perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

**’In Rena PALLOF, & Keith PRAT, Building Learning Communities in Cyberspace (1999). “O tema é
objeto de féruns especiais de debate permanente como DEOS — Distance Education Online Symposium,
patrocinado pela Pennsylvania State University.” Site: http://lists.psu.edu/archives/deos-1.html. SOARES,
Ismar de Oliveira. EAD como pratica educomunicativa: emocao e racionalidade operativa. Disponivel em:
http://www.usp.br/feducomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=1297. Acesso em: 23 out. 2006.
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da Sociedade em Rede, pois, ainda, constata-se grande distanciamento da educagéo
com a multimidia.

Por isso, é relevante investir na area da mediacao tecnoldgica nos espacos
educativos para assegurar uma educacéo de qualidade que viabilize o conhecimento
em classe ou extra-classe, a idéia é interconectar o ser humano no ciberespaco e na

cibercultura.

A programac¢do da educacdo deve ser constituida com a premissa de que é
essencial a Educomunicacdo na era da Sociedade em Rede, reconhecimento da
influéncia dos meios de comunicacao para praticar mediacao tecnoldgica por intermédio

do computador: “exercitar a comunicaco em rede e a construcdo do conhecimento.”®

A midia, as vezes, faz o papel do Estado ao integrar as politicas publicas,
principalmente, quando assume para si alguma funcdo da educacdo como, por
exemplo, exercitar os reais valores da vida: amor, virtude, solidariedade, conforme
dispbe o art. 222, § 3° da CF. Assim, repassa aos meios de comunicagao a
responsabilidade de educar o ser humano, como constata Néstor Garcia Canclini:

Homens e mulheres percebem que muitas das perguntas préprias dos
cidaddos — a que lugar pertenco e que direitos isso me da, como posso me
informar, quem representa meus interesses — recebem sua resposta mais
através do consumo privado de bens e dos meios de comunicagdo de massa
do que nas regras abstratas da democracia ou pela participacdo coletiva em
espacos publicos.*”

Por isso, entende-se o éxito do ambiente virtual, AVA — Ambiente Virtual de
Aprendizagem, programado para o curso on-line projetado em 10 tépicos tematicos: O

campo da Educomunicagdo e suas areas de intervencgdo; Cultura, Consumo e Midia;

*SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.
*SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacdo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.
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Comunicacgao, Tecnologia da Informacdo e Educacdo; Aprendendo com textos nao
escolares; Caracteristicas da Linguagem Audiovisual, Teorias e praticas da
recepcao/TV; Planejando a relagcdo com a TV aberta; Planejando o uso do audiovisual
na pratica educativa; Planejando a Educomunicacdo no plano pedagdégico; Avaliando o

processo de ensino/aprendizagem.*’*

Tais topicos tematicos se projetaram por: “conteudo tedrico-reflexivo; exercicios
dissertativos, construidos a partir dos textos e hipertextos e elaborados com a
participacdo dos tutores; ambiente de interacdo denominado “Férum.”*? Foram
especulados o0s conceitos peculiares da Educomunicacdo: “Educomunicacéo,
Ecossistemas Comunicativo, Cultura Midiatica, relacdo entre Comunicacédo, Cultura e
Tecnologia, Textos ndo Escolares, Linguagem Audiovisual.”*”® O curso interliga a teoria
com a pratica, desse modo, foi proposta a elaboragcdo de um projeto final

educomunicativo.*™

*"® CANCLINI, Néstor Garcia. Consumidores e cidad&os: conflitos multiculturais da globalizacdo. Rio de

Janeiro: Editora UFRJ, 1999, p. 37.

*ISOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

*2«“Edrum”, nos quais ocorriam as discussdes entre os integrantes de uma mesma Sala Virtual — SV —
(os cursistas foram divididos em 35 SVs, com aproximadamente 65 alunos cada um, sob a orientacdo de
um tutor), “Fale com o tutor”; espaco no qual os cursistas tiravam duvidas ou discutiam assuntos
particulares com os tutores e, além desses, 0s cursistas também contavam com espagos denominados
“Quadros de avisos” e “Noticias”, nos quais eram publicados avisos aos cursistas e noticias sobre o
projeto.” SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

473 «plém das atividades on-line,houve um encontro presencial, no municipio de Aguas de Lindédia, SP,
com vistas a estreitar a relacdo entre tutores e cursistas, estabelecer vinculos afetivos e pessoais,
aprofundar discussdes e esclarecer duvidas sobre os temas desenvolvidos nos mddulos. O encontro
tinha também como propésito desenvolver atividades e experiéncia no uso do audiovisual em sala de
aula,além de discutir coletiva e sincronicamente a proposta da educomunicacdo na educacdo. Nesse
sentido, foram realizadas palestras com os coordenadores do projeto e oficinas desenvolvidas pelos
tutores. Dado o elevado ndmero de cursistas, o0 encontro presencial ocorreu para grupos de 600 pessoas,
entre eles os articuladores das diretoras.” SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV:
Formacdo on line de professores numa perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

*""SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacdo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

“Na pesquisa avaliativa realizada ao final do projeto, em que responderam um total de 2036 pessoas, 0
gue correspondem a 91% dos matriculados [...], houve, praticamente, unanimidade quanto a contribuicéo
gue o curso ofereceu para a melhoria da qualidade do ensino ministrado pelos cursistas nas 1.024
escolas onde prestavam servigo, no segundo semestre de 2002.” SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O
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Com o processo veloz e continuo de transformacdes paradigmaticas na
Sociedade em Rede, transfigura-se o arquétipo do professor. Mesmo assim, a grande
maioria ainda ndo programa suas aulas com o apoio das media¢des tecnoldgicas, por
nao saber utiliza-las de forma produtiva ou por acreditar na possibilidade de perder a

“performance” conquistada em aula ao investir na midia, medo de ser substituido.

E proposta da Educomunicacio estabelecer a inser¢cdo das novidades
midiaticas na relacdo professor-aluno, por saber que a informacdo é um vetor
fundamental para a educacéo, por isso as praticas educomunicativas propdem valorizar

0s meios de comunicacdo como faz o Projeto Educom.TV.*"°

O meio de comunicacao pode ser de massa, porém o contetdo ndo deve sé-lo,
pois deve ser utilizado para aprimorar a pessoa. Sendo assim, o ser humano que nao &
educado a fim de adquirir as instrugdes basicas para se comunicar por via das novas
tecnologias ndo atingira o beneficio de usar os instrumentos midiaticos. Para auferir
proveito, necessitara da educacdo para ensinar. Caso nao tenha recursos financeiros
para obter um computador, sera dificultada, ainda mais, a possibilidade da
aprendizagem e, em decorréncia, aumentar-se-a a probabilidade de ficar a margem da
Sociedade em Rede, por restringir o acesso a formacédo plena e como, vive-se num
mundo interligado, cada acesso negado contribui para retardar o desenvolvimento de

todos, interfere nas “teias de relagoes”

Projeto Educom.TV: Formacao on line de professores numa perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

“SAlém das praticas educomunicativas: Educom.radio e Educom.TV, que sdo, na maioria das vezes,
géneros de outros projetos, vale destacar também o Projeto Educom.Geracdo Cidada, que é parte do
Programa Primeiro Emprego (PPE) do Ministério do Trabalho que é disponibilizado em diversos
Municipios do Brasil. Mais detalhes, ver o artigo: Projeto Educom. Geracdo Cidada: A educomunicagéo
em acao.

Outra préatica educomunicativa, uma das pioneiras, € praticada na Fundacdo Casa Grande. Iniciou-se no
anos 90, em Nova Olinda, no interior do Ceara. Mais detalhes, ver o artigo: A pratica da educomunicagéo
na Fundacao Casa Grande.
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Por tudo isso, o objetivo da préatica educomunicativa deve ser focado nas
necessidades imediatas,*”®a idéia é concretizar as suas funcdes, quais sejam,
interconexdo democratica, interligacao de todos os cantos do mundo para a reducéo da
desigualdade entre paises em desenvolvimento e desenvolvidos. Tais esforcos serdo

validos para o bem-estar comum.

Diante da estrutura da Sociedade em Rede, fica dificil ndo admitir a
emergéncia da reformulagédo da educacao, por intermédio de praticas educomunicativas
com o intento de garantir a educacao de qualidade e adequada as novas exigéncias do
novo milénio. Desse modo, deve-se reivindicar um minimo de padrdo de qualidade,
como é planejado no sistema de educacgdo previsto pela Constituicdo. E de suma
relevancia definir parametros de qualidade, pois o avango do processo educacional por
via tecnolégica com base no conhecimento ndo-linear dificulta estabelecer regras, o que
em alguns pontos é valido como, por exemplo, preservar 0 universo sem totalidade,
porém € necessario ter democratizacdo do acesso a aprendizagem, diminuindo o custo,

sem subtrair a qualidade.

5.4 O Educomunicador

A era da cibernética facilita o acesso a informagcdo e ao conhecimento, em
tempo real, podendo ou n&o auxiliar o professor, que dependera do seu engajamento
no processo educativo juntamente com as inovagdes tecnoldgicas. Fato inegavel € que
a comunicagdo multimidia modificou o0 modo de aprender, por isso, a educagédo deve

apreciar a introducéo das midias em sala de aula, conforme sustenta Mario Kaplun:

Educar-se é envolver-se em um processo de mltiplos fluxos comunicativos. O
sistema sera tanto mais educativo quanto mais rica for a trama de interacdes
comunicacionais que saiba abrir e por a disposicdo dos educandos. Uma
Comunicacdo Educativa concebida a partir dessa matriz pedagogica teria com
uma de suas fungdes capitais a provisdo de estratégias e métodos destinados
a promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos sujeitos

“78\/er o capitulo IV — O mundo interligado: antes e apds, item: 4.6. Os erros na aprendizagem.
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educandos. Esse desenvolvimento supfe a geracdo de vias horizontais de
interlocucgao.*’’

Com isso, ndo se pode admitir inovacdo pedagdgica sem se conceber a
participacédo ativa do professor. A postura do educador, ou melhor, a relacdo mestre-
aprendiz, deve moldar-se numa nova concepcdo de aprendizagem transmitida pelo
novo campo de intervencédo social, a Educomunicagéo. A escola, ainda, € a orientadora
da formagdo humana. De tal exposto, Ismar de Oliveira Soares esclarece sobre a

relevancia da Educomunicacéo:

[...] O campo da inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo legitima-se como
importante novo campo interdisciplinar de acdo e reflexdo frente ao
desenvolvimento da sociedade mididtica, das novas tecnologias da
comunicacdo e da informacdo e do deslocamento da escola como fonte
privilegiada do conhecimento.*’®

Maria Cristina Castilho Costa aponta novo paradigma do professor e do aluno:

[...] Para as novas posturas construtivistas que a educacdo moderna apregoa.
Tornar o aluno o préprio agente de seu aprendizado, fazer do professor um
facilitador que constréi com ele o conhecimento, estimular a curiosidade e a
pesquisa e aliar o trabalho com prazer e entretenimento parecem ser 0s
critérios da pedagogia mais atualizada e do usuério da informatica.*"

Prognostica-se uma nova categoria de profissional no século XXI, o

0

Educomunicador,**° capacitado parar facilitar a adaptacdo de novas tecnologias na

*""KAPLUN, Mario. Processos educativos e canais de comunicacdo. Revista Comunicacdo & Educacéo,

Sao Paulo: Moderna. ECA-USP, jan/abr. 1999, p. 74.

*SOARES, Ismar de Oliveira. et al. O Projeto Educom.TV: Formacéo on line de professores numa
perspectiva educomunicativa. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/textos/educom_puc.doc>. Acesso em: 23 out. 2006.

“COSTA, Maria Cristina  Castilho.  Educomunicador ~é  preciso!  Disponivel  em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=377>. Acesso em: 23 out. 2006.
“SOARES, Ismar de Oliveira. O perfl do  educomunicador. Disponivel  em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=448>. Acesso em: 23 jan
2006.“Uma pesquisa desenvolvida pelo NCE - Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da ECA/USP, sob
nossa coordenacao, junto a um grupo de 178 especialistas de 12 paises da América Latina, entre 1997 e
1998, apontou para a existéncia de uma nova figura profissional a que denominamos de Educomunicador
[...]

A pesquisa descobriu, inicialmente, que:

- 50% dos especialistas atuam nas universidades, dedicando-se a pesquisa sobre a inter - relagcédo
Comunicacéo / Educacéo.
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educacédo, com o intuito de abrir canais de interlocucdo entre as pessoas, na escola ou

extra-escola, para formar o ser humano com e para a Sociedade em Rede.

1

Diante disso, institui-se a figura do Educomunicador,*®" que volta a ser

redefinido no | Forum Nacional sobre Midia e Educacdo — Perspectivas para a
gualidade da informacdo, promovido em Sao Paulo, em novembro de 1999, pelo
Ministério da Educacao, pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacao, pela
UNESCO, pelo Instituto Ayrton Senna e pela Agéncia Nacional de Direitos da Infancia —
ANDI. O evento especificou as seguintes recomendacoes:

- Reconhecer a inter-relacdo Comunicagdo e Educacdo como um novo campo
de intervencdo social e de atuacdo profissional, considerando que a
informacao é um fator fundamental para a educacéo.

- Difundir o binbmio Comunicacdo e Educacdo como potencial transformador
da sociedade, em direcao a plena cidadania.

- Flexibilizar os curriculos de Comunicagao, inserindo conhecimentos e praticas
da area educacional para que o profissional de Comunicacdo tenha
possibilidade de ampliar sua atuacdo como “educomunicador” (0 novo
profissional, que atua ao mesmo tempo no campo da Educacdo e_da

- 47% atuam em escolas, dedicando-se a trabalhos voltados para um melhor conhecimento do sistema
de comunicacao, desenvolvendo, junto aos alunos, ou junto a outros segmentos da sociedade, trabalhos
na linha da leitura critica da comunicacao ou da educac¢do para a comunicacdo, quer através de algum
projeto especifico quer através da pratica curricular normal;

- 30% dos entrevistados declararam que coordenam projetos de uso das tecnologias na educacéo,
destacando-se entre estes usos, o0 emprego do jornal, do video e do computador em sala de aula.

- 19% atuam em empresas e centros culturais, desenvolvendo atividades voltadas para o planejamento e
implementacdo de projetos, sendo classificados como gestores da comunicacdo no espaco educativo.

- 7% do publico pesquisado dedica-se a atividades voltadas para a area da comunicacdo cultural com
énfase na utilizacdo das varias linguagens artisticas.

Todos defendem o uso de comunicacdo como um meio eficaz para ampliar as acfes voltadas para a
cidadania, o que inclui a melhoria da qualidade de vida e a ampliacdo das formas de expressao de todos
0s membros de uma comunidade.

A pesquisa informa, também, que predominam os especialistas do sexo feminino, a razdo de 59% de
mulheres para 41% de homens. Apurou-se que a tendéncia vincula-se de forma intensa as habilidades
exigidas pelas funcdes operacionais atribuidas aos Educomunicadores. Deve-se levar em conta,
também, a maior presenca da mulher no mercado de trabalho na ultima década.

Quando os entrevistados foram perguntados sobre como definiriam o trabalho do Educomunicador, a
maioria o viu como um "professor" em sala de aula, quer desenvolvendo trabalhos de "analise critica dos
meios", quer desenvolvendo "projetos tecnoldgicos na educagédo”.

81 palavra inventada por Mario Kapliin, na década de 80, com base na filosofia educacional de Paulo
Freire e ampliada através dos estudos e pesquisas realizadas no Brasil e na América Latina pelo Prof°
Dr. Ismar de Oliveira Soares e sua equipe de pesquisadores, NCE/ECA/USP, NCEC/Unifacs. Soares
explicita essa questdo mediante andlise da pesquisa compilada na revista: A inter-relacédo
comunicacao/educacao: a emergéncia de um novo campo e o perfil dos seus profissionais. Revista
Contato, jan/marco, Ano I, n° 2, 1999. p. 56.
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Comunicacgdo, motivado pela formagédo de cidaddos criticos, participativos e
inseridos em seu meio social.

- Incentivar a formacdo permanente dos profissionais de Comunicagcdo e
Educacdo através de acédo das Universidades. No caso, sugere-se que as
Faculdades de Comunicacdo e de Educacdo criem, juntas, um curriculo
basico, a ser ministrado a cada final de ano para os formandos das duas éareas,

. ~ - . ~ N ~ . 482
com informacgdes basicas sobre a inter-relacdo Midia e Educacao.

Concebeu-se a formacdo de profissional com perfil polivalente. O
Educomunicador se adapta para atuar no campo da educacdo e da comunicacao, ao
mesmo tempo ou, ainda, em separado. Sendo viavel ministrar as aulas aplicando a
metodologia: inter-trans-poli-disciplinaridade.*®®* O propésito é claro: colaborar para a
formacédo completa da pessoa. O Educomunicador possui a capacidade de desenvolver

atividades relevantes no campo de inter-relacdo educagcao/comunicacdo, como segue:

[...] Destacam-se:

a) a implementacdo de programas de "educacdo para a comunicagao",
favorecendo acdes que permitam que grupos de pessoas se relacionem
adequadamente com o sistema de meios de comunicacao.

b) o assessoramento a educadores no adequado uso dos recursos da
comunicagdo, como instrumentos de expressio da cidadania.”*®*

Acrescenta Angela Schaun, em relag&o aos Educomunicadores:

[...] s@o individuos que acreditam na mediacdo da comunicacdo com e para a
educacdo enquanto acdo politica de intervencdo no social fragmentado e
complexo da pos-modernidade, estruturado na légica do poder econdmico-
financeiro internacional e do fenémeno da globalizau;z?to.485

Durante o | Congresso Internacional de Comunicacédo e Educacado, promovido
pelo NCE — Nucleo de Comunicacao e Educacao da ECA — Escola de Comunicacéo e

Artes da USP — Universidade Sao Paulo, em maio de 1998, em Sao Paulo, a Prof2

*®Ministério da Educacdo. Midia e Educacdo. Relatério final do | Férum Nacional sobre Midia e

Educacado — Perspectivas para a qualidade da Informacéo, Brasilia, 2000, p. 25-33.

“83 Vier o Capitulo V — A Educomunicacao, item 5.1. Edgard Morin: a religacdo dos saberes.

“SOARES, Ismar de  Oliveira. (0] perfil do educomunicador. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=448>. Acesso em: 23 jan 2006.
*B5SCHAUN, Angela. Educomunicacéo: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 81.
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Geneviéve Jacquinot da Universidade de Paris 8, apresentou sua tese sobre o perfil do
Educomunicador. As reflexdes apresentadas foram em defesa da interconexdo dos

meios de comunicacéo midiaticos na escola, meta da “escola democratica.”*®®

Geneviéve Jacquinot elucida que a “escola democratica” baseia-se no “lugar
relativo dos diversos meios e tecnologias, segundo as familias e o status cultural
relativo que lhe é acordado, é uma fonte de desigualdade.”®" N&o importa a posicdo
social do alunado, a educacao deve ser democratizada para todos, com observancia da
identidade cultural de cada educando, bem como das multiplicidades de talentos
individuais, enfocando no ensino de qualidade. Acrescenta, ainda, que tal paradigma

de escola incumbe aos docentes:

“[...] Prioritariamente, a responsabilidade de corrigir os efeitos, valorizando as
diferentes formas e modalidades de aprendizado dos conhecimentos, dos
comportamentos e dos valores, colocando-os a servico da formacdo do
cidaddo do século XXI: é o tempo que a educacdo mediatica saia do gueto que
a torna um suplemento da “alma democratica” para vitalizar todo o tecido
escolar.”*®®

Sabe-se do mundo, no momento histérico, por intermédio do contato com a
informacgao e o conhecimento. Para a formagéo da “percepcao” da realidade, como néo
se pode ser onipresente, estar em todos os lugares ao mesmo tempo, resta confiar nas
noticias geradas pelos meios de comunicacdo. Todavia, ndo se olvida que os fatos sao

concebidos com diferentes propoésitos, dessa forma, corre-se o risco de serem parciais.

Maria Aparecida Baccega reflete sobre a elaboracdo das idéias e das noticias
construidas ou reformuladas com critério subjetivo, conforme se verifica projetado nos
meios de veiculacdo de noticias. “O mundo que nos é trazido pelos relatos, que assim

conhecemos e a partir do qual refletimos, € um mundo que nos chega editado, ou seja,

*8JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:

<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*87JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*BJACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
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ele é redesenhado num trajeto que passa por centenas, as vezes milhares de

mediaces, até que se manifeste no radio, na televisdo, no jornal.”**°

Constata-se que mesmo facilitando o acesso a informacéo, ainda, encontra-se
inUmeras possibilidades de se ficar desinformado. O contetdo despejado no espaco
cibernético, pelas infindaveis inteligéncias coletivas ou individuais, nao garante
gualidade de informacédo e de conhecimento. Com isso, Se 0 emissor ou 0 receptor ndo
souberem separar a informacdo Util da imprestavel, tornam-se “deseducados.” Isso

representa a auséncia de educacéo para a comunicagao.

Portanto, para o ser humano ficar informado, deve aprender a filtrar o contetdo
virtual, refletir sobre ele e, somente, depois, usufrui-lo. Pois, sem a possibilidade de
absorvé-lo com discernimento, sem Ihe atribuir critério, € melhor ndo se informar, senao

acabara por transformar a informacdo em entulho mental.

O conhecimento é poder, transformacao; liberta o ser humano. Porém, se ndo
fizer a triagem da informacdo, o conhecimento ndo possibilitara um aprimoramento da
pessoa. Por isso, é oportuno desenvolver uma educag¢do para a comunicagcdo com a
intervencao tecnoldgica, em virtude do ritmo veloz em que a informacéo é transmitida

e/ou obtida na Sociedade em Rede, € relevante elucidar que:

[...] O progresso técnico avanga mais depressa do que a nossa capacidade de
imaginar solugbes para os novos problemas que ele coloca as pessoas e as
sociedades modernas. E preciso repensar a sociedade em funcdo desta
evolucao inevitavel.*®

E impossivel no processo educativo ndo atribuir & Educomunicagdo o

importante papel de preparar a pessoa para a Sociedade em Rede. Sabe-se que a

»491

maioria dos educandos estdo impregnados de “cultura mediatica, principalmente,

“8BACCEGA, Maria  Aparecida. As linguagens da  comunicacao. Disponivel  em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=COMH&cod=378>. Acesso em: 23 out. 2006.
*“DELORS, Jacques. et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatorio para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI. 9. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2004, p. 80.

*1JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
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televisiva, com isso, o professor se posiciona de trés formas: ignora a influéncia dos
meios tecnoldgicos, por preferir ministrar a aula de acordo com o método classico de
ensino, teoria e escrita; prefere interagir com as novas tecnologias, tornando-as
linguagem comunicativa e, assim, estimulando o alunado a se apropriar de linguagem
tecnoldgica; ou, ainda, investe em cursos especializados referentes a educacdo para
acompanhar as interacfes cibernéticas sem interferir nos outros campos de

conhecimento.*??

A segunda posicdo do professor € a mais indicada, por inter-relacionar a
educacdo/comunicacao/tecnologia, pressupostos adotados pela Educomunicacéo,
solicitacdes geradas com a Sociedade em Rede. Sendo assim, com a orientacdo do
Educomunicador, pode-se iniciar a implementagdo da Educomunicacao, por intermédio
da criacdo de ecossistemas comunicativos, que aos poucos, envolvem o grupo de
atores sociais nas praticas educomunicativas, com o intento de que se desenvolva as
atividades interativas programadas para formar o ser humano: fisico, psiquico e
espiritualmente. Ismar de Oliveira relata sobre o processamento do ecossistema

comunicativo:

Estara sempre, e necessariamente, em construgdo. Seu aperfeicoamento
depende da forma como o tema é introduzido. E importante, por exemplo, no
inicio, evitar rejeicdes e conflitos com os educadores e agentes sociais que
defendem concepc¢fes mais tradicionais de relacdes humanas nos espagos
educativos. Para tanto, € interessante comecar a partir dos pontos de
consenso, como, por exemplo, a necessidade de se melhorar a habilidade de
professores e alunos no manejo das tecnologias de informacg&do. No caso, é
recomendavel implementar as praticas da Educomunicacdo a partir da
introducao da linguagem audiovisual na educacao.**®

N&o se pode lutar contra a invasao da tecnologia nos bancos académicos. Por
isso, 0 Educomunicador deve preparar o educando a compartilhar o espaco formal e

nao-formal educativo para interagir com a mediacao tecnoldgica, o propésito € fornecer

<http://www.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*92JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*SBSOARES, Ismar de Oliveira. Ecossistemas comunicativos. Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=447>. Acesso em: 23 out. 2006.
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uma educagdo e uma comunicagdo adequada a formacgédo plena do ser humano.

Geneviéve Jacquinot, ainda, fornece outras razoes:

Se os alunos manifestam numerosas aquisicdes gracas aos meios, isso pode
entrar em relacdo com os conhecimentos escolares, pelo menos se ajudarmos
os alunos a exprimir, identificar, utilizar e enriquecer estes conhecimentos.
Ainda mais que certos alunos, sobre certos temas, sabem mais do que seus
pais e professores, e que se faz necessario valorizar todos os conhecimentos,
seja la de onde venham [...] a escola e os professores tém mais dificuldade de
admitir, € que os modos de apropriagdo de conhecimentos e de valores
mudou, principalmente e justamente sob a influéncia das tecnologias que
ocasionam transformacdes culturais.”***
Pierre Lévy traz o novo estilo de pedagogia que aprecia concomitantemente “as
aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede.”**® Posto isso, 0
professor é incentivado a tornar-se um “animador da inteligéncia coletiva [...] em vez de

um fornecedor direto de conhecimentos.”®

Nessa leitura, percebe-se que Pierre Lévy se coaduna a filosofia da
educomunicacéo, por rejeitar o protoétipo classico de educador, aquele que impde de
forma unilateral o conhecimento, sem religar os saberes e sem se adaptar a realidade.
Na atualidade, é valido o sistema bipolar, no qual os atores da aprendizagem, o
professor e o aluno, sdo mestres e aprendizes, um do outro. Ensina Paulo Freire que
“aprender € uma descoberta criadora, com abertura ao risco e a aventura do ser, pois

ensinando se aprende e aprendendo se ensina.”*®’

Em outras palavras, o Educomunicador compreende que ndo é o Unico ator
gue domina o conhecimento a ser transmitido. Sendo assim, o viavel € que exerca a
pratica educativa com a participacdo ativa do alunado para que todos possam trocar

idéias e, por consegliéncia, aprenderem juntos. Isso “coloca em pé de igualdade os

94 JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:

<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*SLEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpressao 2001, p.158.

*PLEVY, op. cit., p. 158.

“'FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996, p. 33.
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alunos e os professores.”® E, mais, possibilita a interacdo entre os proprios
estudantes, bem como do estudante com os outros seres humanos; efeito do dialogo
universal, proposto pela Educomunicacdo, ao implementar 0s ecossistemas
comunicativos, ambito do ensino que contribui para a constru¢do da cidadania plena.
Nesse momento, € oportuno informar sobre as principais fun¢gées do Educomunicador,

segundo Ismar de Oliveira Soares:

a. elaborar diagndsticos no campo da inter-relacdo comunicacao/educacao,
planejando, executando e avaliando processos comunicacionais;

b. construir uma visdo de conjunto dos processos da educomunicacgao,
conhecimentos técnicos especificos que se aplicam tanto a macrossistemas —
globalizacdo, mundializacdo — quanto a espacos reduzidos de atividades
humanas — cultural local;

c. refletir sobre 0o novo campo, sistematizando informacdes que permitam um
maior esclarecimento sobre as demandas da sociedade/comunidade no que
concerne a inter-relagdo comunicacao/educacao;

d. coordenar acBes e gestbes de processos, traduzindo-os em politicas
publicas;

e. implementar programas de “educacdo para os meios”, considerando os
estudos de recepcdo e as praticas desenvolvidas nos varios paises que
mantém experiéncias avaliadas a respeito do tema;

f. assessorar os educadores no uso adequado dos recursos da comunicacéo,
promovendo o emprego, cada vez mais intenso, das novas tecnologias e das
diversas linguagens artisticas, como métodos e instrumentos didaticos
envolvidos no processo educativos.®®

E mister implantar os programas educomunicativos para educar com e para a
comunicacdo na Sociedade em Rede, com a assessoria do Educomunicador. Cabe
mencionar que a grande maioria dos Educomunicadores latino-americanos
entrevistados, segundo Ismar de Oliveira Soares, ndo foi qualificada como professor
nos parametros convencionais, pelo motivo de lhe serem atribuidas multitarefas,

conforme segue:

Entrevistados caracterizam-se, contudo, ndo como professores, mas como
coordenadores e agentes culturais, facilitadores da acdo de outras pessoas,
preocupados em que estes possam elaborar os materiais a partir de suas
necessidades e interesses, tornando-se eles préprios produtores do

*8JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:

<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*9SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicacdo/Educacéo: a emergéncia de um novo campo e o perfil de
seus profissionais. in: Contato, Revista Brasileira de Comunicacdo, Arte e Educacéo, ano 1, n° 2,
jan/mar., 1999, p. 64.
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conhecimento. Denota-se uma preocupa¢do com a democratizacdo do acesso
a informacéo, utilizando-se a atuacdo profissional como meio para a formacao
de valores solidarios e democraticos, para a transformacédo do ambiente em
que vivem.>®

Segundo Angela Schaun, as func¢des do Educomunicador s&o:

Atuar dentro e fora dos muros, servir de ponto de mediacdo, de integragéo e de
reflexdo, saindo do impasse e transitando nos varios territérios, comunicar nao
apenas os enunciados cientificos e técnicos, mas produzir a comunicacdo de
discursos éticos, estéticos e sobretudo politicos que mirem transformacdes e
inclusdes sociais.”®*

Mais do que nunca, o Educomunicador deve explorar o seu papel de mediador
na Sociedade em Rede, por saber que ndo é mais produtivo somente acumular
conhecimento, mas aproveita-lo para “construir uma representacdo do mundo.”% O
conhecimento no novo milénio € o maior bem a ser adquirido pelo ser humano, por
transformar a si proprio e a coletividade, atingindo os projetos do Estado Democratico
de Direito.

Ismar de Oliveira Soares aponta os “valores educativos,” que sao diretrizes da
rotina do Educomunicador: “a) a opcdo por se aprender a trabalhar em equipe,

respeitando-se as diferencas; b) a valorizacdo do erro como parte do processo de

aprendizagem; c) a alimentacéo de projetos voltados para a transformacéo social.”%

Complementa o rol dos “valores educativos” Pierre Lévy:

[...] Reconhecimento das experiéncias adquiridas. Se as pessoas aprendem
com suas atividades sociais e profissionais, se a escola e a universidade
perdem progressivamente o monopdlio da criagdo e transmissdo do
conhecimento, os sistemas publicos de educagdo podem ao menos tomar para
si a nova misséo de orientar os percursos individuais no saber e de contribuir

*YSOARES, Ismar de Oliveira. O perfl do  educomunicador. Disponivel  em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=448>. Acesso em: 23 jan 2006.
9LSHAUN, Angela. Educomunicacéo: Reflexdes e Principios. Rio de Janeiro: Mauad, 2002, p. 84
*23ACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
*B35S0ARES, Ismar de  Oliveira. (0] perfil do educomunicador. Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TPROF&cod=448>. Acesso em: 23 jan 2006.
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para o reconhecimento dos conjuntos de saberes pertencentes as pessoas, ai
incluidos os saberes n&o-académicos.’

Realmente, a abertura de possibilidades de aquisicdo do conhecimento,
contribuiu para repensar e reformular a educacdo, diante disso, na atualidade, o
professor deve se transformar em Educomunicador, aquele que € facilitador do
conhecimento, ou seja, intermediador de educagao/tecnologia/comunicagcdo na

Sociedade em Rede.

E evidente que ndo é mais possivel que o conhecimento adquirido, sem
reciclagem, perpetue-se ao longo da vida. O que se sabe pode se tornar obsoleto
amanhd, o conhecimento é instdvel, por estar em constante mutacdo, processo
inevitavel no desenvolvimento da Sociedade em Rede. Assim, 0 que resta é se atualizar

constantemente, por via da Educomunicacéo.

Portanto, frisa Genevieve Jacquinot que a educacdo deve perseguir trés
pontos: “formacéo para a manipulacdo das técnicas e dos aparelhos; formacéo para a
especificidade dos meios e tecnologias, como tecnologias intelectuais e ndo apenas

como informac&o; formac&o para seu uso pedagdégico.”?

O Educomunicador, ao atuar na escola, influencia na comunicacéo interna:
caso dos professores, dos dirigentes, dos pais e dos alunos, conforme previsto no art.

2° da lei 13.941/04.°% J4 na comunicacdo externa, extra-escola, interage a escola com

*“LEVY, Pierre. Cibercultura. 2. ed. Traducgdo: Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 2000. 22
reimpresséo 2001, p. 158.

*®JACQUINOT, Geneviéve. O que é um educomunicador? Disponivel em:
<http://www.usp.br/educomradio/café/café.asp?editoria=TSUPH&cod=338>. Acesso em: 23 out. 2006.
%0 art. 2° da 13.941/04: “I — desenvolver e articular praticas de educomunicacgado, incluindo a
radiodifusao restrita, a radiodifusédo comunitaria, bem como toda a veiculacdo midiatica, de acordo com a
legislagdo vigente, no ambito da administragdo municipal; Il — incentivar atividades de radio e televisao
comunitaria em equipamentos publicos, nos termos da legislacdo vigente; Ill — capacitar, em atividades
de educomunicacao, os dirigentes e coordenadores de escolas e equipamentos de cultura do Municipio,
inclusive no ambito das Subprefeituras e demais Secretarias e 6rgdos envolvidos, assim como
professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar; IV — incentivar atividades de
educomunicacéao relacionadas a introducdo dos recursos da comunicacéo e da informacéo nos espacos
publicos e privados voltados a educacao e a cultura; V — capacitar os servidores publicos municipais em
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a comunidade, desse modo, participa de praticas educomunicativas, atividades

desenvolvidas nos ecossistemas comunicativos.>®’

Portanto, o Educomunicador deve trabalhar com os aspectos cognitivos e
comportamentais da pessoa, conduzindo-a a assumir responsabilidades e autonomia.
Quanto mais a educacéao se relaciona com 0s meios de comunicacdo, mais possibilitara

uma educacdo mais pragmatica e compativel com a realidade.

Ismar de Oliveira Soares defende que é prioritaria a figura do Educomunicador

no processo educativo:

Propomos, nessa linha, que o sistema educativo conte com 0s servigos de um
“educomunicador”, a ser formado em toda universidade, que tenha boas
faculdades de comunicacédo e educacao, por meio de projetos de graduacéo,
p6s ou licenciatura que déem conta da complexidade e da interdisciplinaridade
da nova area.

E mister conferir ao Educomunicador a funcdo de intermediador da
aprendizagem, a fim de inter-relacionar a educacdo e a comunicagao para contribuir
com a formacgdo de si proprio, do outro e das geracfes futuras. Evoluir no presente
interfere nas geracbes vindouras, haja vista que a Educomunicacdo deve permear
todos os setores da vida, no presente e no futuro. Nessa dire¢cdo, Angela Schaun

assevera que:

[...] Alguns desafios imediatos se colocam com o objetivo de produzir maior
visibilidade e consolidacdo da intervencdo social e politica dos
educomunicadores. A curto e médio prazo, destacamos alguns considerados

atividades de educomunicagéo; VI — incorporar, na pratica pedagogica, a relagdo da comunicagdo com o0s
eixos tematicos previstos nos parametros curriculares; VIl — apoiar a pratica da educomunicacdo nas
acoes intersetorias, em especial nas areas de educacdo, cultura, salide, esporte e meio ambiente, no
ambito das diversas Secretarias e 6rgdos municipais, bem como das Subprefeituras; VIII — desenvolver
acOes de cidadania no campo da educomunicacao dirigidas a criangca e adolescentes; IX — aumentar o
vinculo estabelecido entre os equipamentos publicos e a comunidade, nas acgdes de prevencdo de
violéncia e de promocao da paz, através do uso de recursos tecnoldgicos que facilitem a expresséo e a
comunicacao.”

%"COSTA, Maria  Cristina  Castilho. Educomunicador  é preciso! Disponivel em:
<http://lwww.usp.br/educomradio/cafe/cafe.asp?editoria=TSUPH&cod=377>. Acesso em: 23 out. 2006.
*BSOARES. Ismar de Oliveira. A comunicacdo € 0 ensino médio. Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/nucleos/nce/artigos_ismar.html>. Acesso em: 23 out. 2006.
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prioritarios: manter a saude da informacédo e seu livre fluxo no interior das
organizac8es e destas com a sociedade; modernizar e tornar ativo o setor de
multimeios, planejar estrategicamente a formacdo e atualizacdo de
profissionais do novo campo, articulando o papel reservado as Faculdades de
Comunicacdo e de Educacdo na preparacdo do profissional para o exercicio
das funcbes do Educomunicador; enfrentar as contradicées inerentes a um
campo ainda em formacéo; superar resisténcias de projetos no campo da inter-
relagdo comunicagdo/educagdo encontram junto a o6rgdos financiadores de
projetos de intervencdo social e de pesquisa académica; atuar em todas as
atividades humanas em que se faz necesséria a utilizacdo dos processos e
recursos da comunicacdo adequada ao momento historico.>®

z

A figura do Educomunicador € essencial para favorecer uma educacao

emancipadora ao longo de toda a vida, com a implementacdo da Educomunicacéao:

novo paradigma de educacédo na Sociedade em Rede, base sobre a qual se constroi

uma sociedade democrética, solidaria e inclusiva. Educagédo que prestigia os maiores

bens do novo milénio: 0 ser humano e o conhecimento.

Todas as leis protetoras séo ineficazes para gerar a grandeza
econbmica do pais; todos os melhoramentos matérias sao
incapazes de determinar a riqueza, se ndo partirem da
educacdo popular, a mais criadora de todas as forcas
econdmicas, a mais fecunda de todas as medidas financeira.

(Ruy Barbosa)

509

SCHAUN, Angela. Educomunicadores como agentes de transformac&o: uma perspectiva ética da

inter-relacdo educacdo /comunicacdo. In: Midia e Educacdo: perspectivas para a qualidade de
informacdao. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2000, p. 21.
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Conclusodes

1. A educacédo, desde a colonizacdo do Pais, € um problema basico fundamental. O
direito a educacéo, consolidado na Constituicdo, € um bem juridico que ndo deixou a
esfera do “dever ser”, para se tornar concretizada em nossa sociedade de forma
universal. A crise educacional se apresenta continua e, aparentemente sem solugéo, é
sutil, menos tragica, de primeiro momento, que a problematica da desnutricdo, mas néo
menos nociva. Ha a dificuldade para se projetar educacéo de qualidade, associando-se a
teoria e a pratica em verdadeira interacdo com a realidade, ndo obstante, o advento de
inovacdes tecnoldgicas se ampliou a possibilidade de acesso a informagdo e ao

conhecimento, ao surgir o ciberespaco e a cibercultura.

2. Na contemporaneidade € notavel a relacdo entre as condutas das pessoas que estédo
conectadas e acabam por se influenciar mutuamente. Nado se pode negar que se vive
interligado nas “teias de rela¢des”, cada movimento nosso implica no outro, substrato da
teoria do caos delineado pela interconexao visivel ou ndo do mundo. Nossas acodes

provocam reacdo em cadeia e, mesmo que ndo haja imediata consequiéncia ou resposta
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aos atos e condutas praticados, de modo inexoravel seremos submetidos a retro-
alimentacao sistémica por nossas condutas. Embora seja natural ignorar a influéncia de
nossas acoes na coletividade, somos co-responsaveis da situacdo educacional atual.
Isso implica em adotar politicas publicas no setor da educacao por todas as esferas do
Pais para reverter a condi¢cdo precaria do processo educativo.

3. E indispensavel implementar ecossistemas comunicativos, que compdem as praticas
educomunicativas, por intermédio de politicas publicas referentes a educacdo com o

auxilio do Educomunicador, mediador do conhecimento, entre a pessoa e a tecnologia.

4. Ha caréncia de educacédo para o conhecimento ndo-linear. Deste modo, € necessario
incorporar a Educomunicacdo, um novo paradigma de educacdo na Sociedade em Rede
gue inter-relaciona o trindbmio educacao/comunicacao/tecnologia, utilizando o processo:
inter-trans-poli-disciplinaridades com o propésito de garantir o desenvolvimento pleno da

pessoa.

5. A democratizacdo do acesso a educacédo é a bandeira a ser asteada, como forma de
inclusdo social. Claro que ndo se pode deixar de se preservar um padrdo minimo de
gualidade a ser seguido, sendo viavel conceber uma pedagogia por meio do processo
educativo interconectando com a tecnologia, como ja existe na Open University,

implantada no Reino Unido durante a década de 60.

6. A desmistificacdo de preconceitos relativos a associacdo de tecnologia com a
educacdo/comunicacdo caminha a passos largos e jA se percebe sua
complementariedade quase simbidtica, fornecendo qualidade ao sistema educacional
como, por exemplo, o0 acesso aos melhores professores do mundo em todas as areas do
conhecimento, propiciando estudos das questdes mais atuais, sem haver necessidade
de deslocamento fisico ou, entdo, as experiéncias interdisciplinares em multimidia que
conferem ao aluno papel ativo no aprendizado, alcancando-se visao sistémica do

conteudo apresentado. Isso € valioso para um sistema sério de educacéo, contribui para
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formar pessoas mais qualificadas, funcdo da Educomunicacdo e do Estado Democratico

de Direito.

7. A ordem é educar ou reeducar a pessoa. O processo educativo deve acompanhar o
ser humano ao longo de toda a vida e, portanto, a educagao permanente com qualidade
é ferramenta insubstituivel para aprimorar o convivio social e atingir a cidadania plena,

com o apoio da Educomunicacéao.

Anexo

Lei n°® 13.941 de 28 de dezembro de 2004.

O art.1° da lei n°® 13.941/04:

“institui o Programa EDUCOM-Educomunicacao pelas ondas de radio, no
ambito da Administragdo Municipal.”

O art. 1°, § 1°da lei n® 13.941/04 :

“o conjunto dos procedimentos voltados ao planejamento e implementacéo de
processos e recursos da comunicacgdo e da informacao, nos espacos
destinados a educacéo e a cultura, sob a responsabilidade do Poder Publico
Municipal, inclusive no ambito das Subprefeituras e demais Secretaria e 6rgaos
envolvidos.”

O art. 1°, § 2° da 13.941/04:
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“Visa 0 Programa instituido por esta lei ampliar as habilidades e competéncias
no uso das tecnologias, de forma a favorecer a expressdo de todos os
membros da comunidade escolar, incluindo dirigentes, coordenadores,
professores, alunos, ex-alunos e demais membros da comunidade do entorno.”

O art. 1°, § 3°da 13.941/04:

“O Programa de que trata esta lei e o conceito de educomunicacdo
contemplam a analise critica e 0 uso educotivo-cultural, ndo apenas do radio
mais de todos os recursos da comunicacao, garantindo-se, para tanto, uma
gestdo democratica de tais processos e recursos, de forma a facilitar a
aprendizagem e o exercicio pleno da cidadania.”

O art. 2°da 13.941/04:

| — desenvolver e articular praticas de educomunicagdo, incluindo a
radiodifusao restrita, a radiodifusdo comunitaria, bem como toda a veiculagao
midiatica, de acordo com a legislagdo vigente, no ambito da administracao
municipal;

Il — incentivar atividades de radio e televisdo comunitaria em equipamentos
publicos, nos termos da legislagdo vigente;

Il — capacitar, em atividades de educomunicacdo, os dirigentes e
coordenadores de escolas e equipamentos de cultura do Municipio, inclusive
no ambito das Subprefeituras e demais Secretarias e 6rgaos envolvidos, assim
como professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar;

IV — incentivar atividades de educomunicagéo relacionadas a introducédo dos
recursos da comunicagdo e da informagdo nos espagos publicos e privados
voltados a educagéo e a cultura;

V — capacitar os servidores publicos municipais em atividades de
educomunicacao;

VI — incorporar, na pratica pedagdgica, a relacdo da comunicagdo com 0s eixos
tematicos previstos nos parametros curriculares;

VII — apoiar a pratica da educomunicacdo nas acdes intersetorias, em especial
nas areas de educacdo, cultura, saude, esporte e meio ambiente, no ambito
das diversas Secretarias e 6rgdos municipais, bem como das Subprefeituras;

VIl — desenvolver a¢des de cidadania no campo da educomunicacao dirigidas
a crianca e adolescentes;

IX — aumentar o vinculo estabelecido entre os equipamentos publicos e a
comunidade, nas acbes de prevencdo de violéncia e de promoc¢édo da paz,
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através do uso de recursos tecnoldgicos que facilitem a expressdo e a
comunicacao.

O art. 3°da 13.941/04:

Para implementar o Programa instituido por esta lei, caberd ao Poder
Executivo a constituicdo de um Comité Gestor, cuja composi¢cdo e competéncia
especificas serdo definidas em decreto.

O art. 3°, § 1°da 13.941/04:

Fica assegurada a participacdo no Comité Gestor das diversas Secretarias
afetas ao programa, de representantes de universidades que desenvolvam
pesquisas e praticas de educomunicacdo de grémios estudantis das escolas
municipais e demais entidades representativas da comunidade escolar, do
Sindicato dos Jornalistas, do Sindicato dos Radialistas e de entidades voltadas
ao desenvolvimento da pratica da comunicagdo educativa.

O art. 3°, § 2° da 13.941/04:

A composicdo do Comité Gestor deverd observar a paridade entre a
representacdo da sociedade civil com relacdo aos demais segmentos.

O art. 4°da 13.941/04:

Fica autorizado o aporte de recursos de instituicdes publicas ou privadas,
interessadas em financiar o Programa EDUCOM-Educomunicac¢édo pelas ondas
do radio.

O art. 5°da 13.941/04:

As despesas decorrentes da aplicacdo desta lei correrdo por conta das
dotacBes orcamentaria proprias, suplementadas se necessario.

O art. 6° da 13.941/04:

Esta lei sera regulamentada no prazo de 60 (sessenta) dias, contados de sua
publicacéo.
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